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RESUMO - A Mestria da Palavra e a Formagdo de Professores!. A formacéo de
professores e a educagdo das jovens gera¢des sdo pensadas, neste texto, como cara e
coroa do Unico laco social e discursivo que o homo sapiens pode habitar como tal. A
mestria da palavra, derivada de sua prépria equivocidade, é inerente ao desdobramento
do lago social e, portanto, trata-se da pega chave dos processos educativos e formativos.
Entretanto, as empreitadas atuais, no Brasil, de formac&o de professores segundo o
figurino da educagdo a distancia constituem a mais nova versdo do antigo voto perverso
de formatarmos a potestade educativa e formativa da mesmissima palavra sem a qual
ndo ha lago social algum.
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ABSTRACT - Word Mastery and Teachers’ Training. In this text, teachers’ trai-
ning and the education of young generations are thought of as two faces of the single
social and discursive bond which homo sapiens can inhabit as such. The mastery of
the word, derived from his own misunderstanding, is inherent in the unfolding of the
social bond and, therefore, a key element to the educative and formative processes.
However, in Brazil, the current endeavors in teachers’ training according to the stan-
dards of distance learning constitute the newest version of the perverse ancient vow
of formatting the educative and formative power of the very same word without which
there is no social bond.
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A escola e a senzala
sdo polos que se repelem.
Joaquim Nabuco

Hé& algumas décadas, os ditos problemas de aprendizagens, bem como,
0 assim chamado fracasso escolar — espécie de primo-irméo — ocuparam em
demasia os espiritos pedagdgicos no Brasil. Ndo por acaso, nesses anos todos,
grandes esforcos institucionais foram realizados, com o intuito de promover
cursos de especializacdo em psicopedagogia clinica destinados, em particu-
lar, a professores da escola priméria, supostos antidotos contra os males da
educacdo nacional.

No entanto, ha certo tempo, outra preocupacao parece ter passado a dominar
o0s debates pedagdgicos no pais, qual seja a formacéo de formadores. Assim,
autoridades nacionais, estaduais e municipais, bem como personalidades aca-
démicas, vém travando um acalorado e diversificado debate, porém centrado
num ponto consensual: toda escola reclama de um professor e esse, por sua
vez, de uma formacdo profissional. Fato curioso, por sinal, pois o deslocamento
tematico parece dar a entender que, enquanto faltavam, antes, aos professores
em exercicio certos saberes técnicos complementares, agora, as forcas vivas da
pedagogia nacional consideram que o que faz falta no Brasil sdo, simplesmente,
professores que se prezem nas escolas.

Até agora nenhum dos debatedores, autoridades sempre revezadas nas
diferentes instancias da Nacdo, deteve-se a justificar a sua demora na tomada
de consciéncia dessa mais nova necessidade pedagégica. Por outro lado, as
coordenadas consideradas indispensaveis ao exercicio professoral, bem como
ao processo formativo necessario de ser percorrido para, assim, alguém vir a
se desempenhar como mestre ou formador perante orelhas e olhares mais ou
menos atentos, mais ou menos sentados nas carteiras escolares, constituem
ndo s6 a matéria mesma do dissenso, sendo também, das acusacfes mutuas
proferidas pelas personalidades participes do debate atual.

O dissenso no debate nacional em torno da formac&o profissional versa, ha
décadas, sobre a identidade e qualidade dos saberes técnicos e didaticos que o
mestre, ou formador, deve possuir: o futuro mestre deve se apropriar de tal ou
qual didatica ou metodologia do ensino reputada mais eficaz que as outras? No
entanto, atualmente, é também particular objeto de dissenso a possibilidade
de que a mesmissima formacédo de formadores venha a acontecer quase que
totalmente a distancia, gracas ao uso das sempre novas tecnologias de comu-
nicacao?. Muitos dos opositores a essa novissima oportunidade oferecida pela
internet insistem, ao contrario, na necessidade da tradicional presenca fisica
regular e cotidiana, embora néo apresentando mais argumentos que o simples
hébito historico. Dessa forma, instalou-se no Brasil um novo dilema no interior
da formacéo de formadores: é necessério, ou ndo, que futuros formadores e
formadores j& em exercicio se encontrem téte-a-téte durante um certo tempo
e com certa regularidade?
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Pessoalmente, creio que a forma simples como esta posta a nova controvér-
sia pedagdgica no Brasil mascara aquilo que estd em pauta no (des)encontro®
entre todo formador em exercicio e futuro formador, além de quaisquer espe-
cificidades, mas, muito particularmente, no interior do campo da formagdo
especifica de profissionais da educagdo. No presente ensaio, pretendo me
deter no desdobramento d’isso, em pauta em todo encontro formativo e, assim,
assinalar que as atuais iniciativas estatais de se formar formadores a distancia
sdo, apesar das aparéncias, mais da mesma conhecida pseudo- formacao pro-
fissional, peca chave de nosso desolador panorama escolar.

O Sexo do Mestre?

Costuma-se dizer dos psicanalistas que tornam rebuscado o que é simples.
Embora possa ser verdade, em certo sentido, até certo ponto e em certas cir-
cunstancias, no que tange a atual preocupagao pedagdgica, creio, pessoalmente,
gue bem podemos nesta ocasido nos servir da psicanalise para, ao contrario,
reduzi-la a sua maxima simplicidade e, assim, darmos a nossa contribui¢éo a
esse debate nacional que, hoje, toma conta até das manchetes de nossos jornais.

Formar formadores ndo é algo tdo inusitado, como se pensa atualmente
em nosso pais, algo que mereca o concerto de saberes supracientificos ou o
recurso a uma paraferndlia técnico-didatica, sempre ja ultrapassada pelo simples
e implacavel passo do tempo.

Para os psicanalistas, toda a formacdo de professores advém sempre da
mesma questao em pauta desde que 0 homem é homem e, portanto, desde que
a uma geragdo lhe siga uma outra: todo professar entranha o enderegamento
da palavra de um mestre a um discipulo nos assuntos objeto de profissao.

No entanto, esse carater, em certo sentido simples do assunto em pauta,
nao significa que 0 mesmo possa ser objeto de controle, previsdo e, portanto,
gue para 0 mesmo possamos dar isso que todo mundo demanda, ou seja, ga-
rantias de rapido sucesso e eficacia. Em suma, o fato de alertarmos para o seu
carater corriqueiro e mundano ndo retira da formagéo de formadores a sua
intrinseca fragilidade. Diriamos, mais ainda, que é precisamente a Psicanalise
quem restitui a fragilidade no seio de toda experiéncia formativa, e, assim, o
carater indeterminado da mesma, enquanto o atual discurso psicopedagdgico
reducionista hegemonico, ao contrario, dela nada quer saber.

Nesse sentido, a formagéao de formadores — ora comuns, ora especializados,
para se desempenharem em qualquer nivel de educagao formal, ou nas situagdes
para-formais mais dispares que possamos imaginar —, € um processo aberto
de passagem de uma posi¢do a outra no campo da palavra e da linguagem, um
giro trans/formador de discipulo a mestre de um discurso qualquer.

Todo professor* deve professar — confessar, ensinar, preconizar, apregoatr,
propagar, fazer votos, prometer, ter afeicdo, amizade, conforme reza o dicionario
Aurélio (Ferreira, 1986) da lingua portuguesa — e, para tanto, deve se lancar a

Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 849-865, set./dez. 2011. 851



fala, a enunciacao, a palavra. Em suma, um professor tanto enuncia sentencas
quanto professa verdades.

Por outro lado, quando um professor professa, seus alunos de plantéo
ficam calados, mudos, mesmo que o gabarito pedagégico pressuponha que
eles possam fazer perguntas, manifestar dividas, ou declarar publicamente o
embotamento intelectual que eles até podem experimentar na aula perante os
assuntos em pauta no professar.

Obviamente, os alunos podem falar todos ao mesmo tempo e, mais ainda,
ao mesmo tempo em que o pretendido professor tenta professar, mas, nesse
caso, nao ha de fato professar algum. Pois, no professar, alguém fala, enquanto
outros escutam. O primeiro é mestre, falante, e os segundos sao discipulos,
mudos, porém nada surdos. O mestre é sujeito de um discurso, enquanto todo
discipulo é aquele que, num primeiro momento, é, em certo sentido, infans —
privado da palavra ou da implicagdo inerente a fala no seio do discurso.

A formacao de professores ou de formadores é, ou deveria ser, uma forma-
¢do de mestres. O debate em torno de suas condigdes de possibilidade deveria
sempre considerar que € disso que se trata, isto , das condigdes dos discipulos
virarem mestres de e em algo discursivo para orelhas alheias. No entanto, creio
que é precisamente d”"isso que nada se quer saber nos dias de hoje.

Talvez, um pouco desse esquecimento obedeca ao fato de que a nossa pro-
pria lingua nacional mantém em uso, no corriqueiro dia a dia, 0 termo mestre
para aquele que dirige cerimdnias, aquele que dirige operarios da construcao
(mestre de obras) e para aquele que obtém um mestrado como dignidade
universitaria (ja tampouco muito digna em tempos de fartura doutoral). De
fato, crianca ou jovem nenhum chama ainda de mestre ao professor de escola.

Entretanto, o francés e o espanhol mantém em uso os termos maitre —e o
feminino maitresse — e maestro — e o feminino maestra — quando se trata de
todo e qualquer professor do primario. Mais ainda, ndo sem algumas curiosi-
dades. Por exemplo, na lingua francesa, maitresse também significa amante,
bem como mulher que exerce influéncia sobre um homem. Em espanhol, uma
maestra é também chamada pelas criancas de sefiorita, que, no imaginario
infantil, € uma mulher que ainda néo é casada, isto &, que ndo participaria,
como se dizia antigamente, do comércio sexual e, portanto, que se manteria
fora do alcance da castragdo e do desejo, uma sefiorita tomada, entéo, s6 no
registro do amor impoluto.

Temos, assim, que uma lingua esquece aquilo que as outras duas lem-
bram, embora também ndo querendo saber as claras. De que se trata? O saber
da(s) lingua(s) indica que toda mestria entranha o recalque do sexual, isto é,
do desejo, mas n&o o seu rechago ou a sua recusa. E o desejo e, portanto, a
castragao propria do mestre, o que o atual debate pedagogico brasileiro sobre
a formacéo de formadores insiste em silenciar.

O exercicio da mestria entranha — paradoxalmente — o reconhecimento
do desejo em causa no ato. Disse paradoxalmente, pois ha uma tendéncia —
gueda ou voto — em considerar que é mestre, ao contrario, aquele situado fora
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do alcance da castracdo. Porém, devemos distinguir o mestre dos impostores
da mestria. Que, na formulacéo lacaniana, a castracéo se situe, precisamente,
embaixo da barra do recalque no discurso do mestre® quer dizer isso mesmo:
ela opera sob a l6gica do recalque, da barra. E por isso também que ha discurso
do mestre, mas ndo propriamente mestre do discurso. O exercicio da mestria
implica o reconhecimento da sujei¢do a palavra (do discurso como mestre em
si mesmo) e, portanto, todo mestre é paradoxalmente aquele que da testemunho
da mesmissima castracdo que o anima.

A atual insisténcia sobre a urgéncia mesma de se formar professores, bem
como o debate em torno de suas coordenadas de efetuacdo, recusam o fato de
que o professar s é reservado a mestres de plantdo. De fato, o discurso peda-
gogico hegemdnico no Brasil s6 quer saber da impostura e de suas multiplas
figuras (Pereira, 2008). Por isso mesmo, vemos se impor, de fato, no estado
de Séo Paulo, apesar de algumas vozes pedagogicas contrarias, a formacao a
distancia de professores, gracas a meios digitais.

A mais nova das iniciativas governamentais em matéria formativa — mas
também iniciativa académica, posto que toda burocracia de Estado precisa
do consércio intelectual universitario — ndo passa de uma louca pretenséo. A
oferta de cursos em nivel de graduagdo a distancia almeja, no meu entender,
que a formacao de professores ndo seja formativa, ou, se ela o for, entdo, que o
seja de qualquer coisa, menos de professores —adultos lancados a enderecar a
palavra a criancgas e jovens, animados na conquista de um lugar de enunciacéo
no interior de uma tradi¢do pedagdgica que se preze. Semelhante pretensdo nao
€ uma novidade. Nos dias de hoje, talvez, assistamos, no Brasil, a sua apoteose
pareada com o imaginario tecnomaquinario.

A Palavra e as Fraquezas dos Mestres

A pretensdo de se formar docentes para o ensino fundamental, valendo-se
exclusivamente de meios virtuais, como internet, teldes, videoconferéncias,
em suma, da ldgica televisiva de formatagéo da fala, mesmo que os defensores
afirmem se tratar de plataformas interativas, finca as suas raizes num sonho
profundo e demasiadamente humano: pretende-se evitar que jovens candidatos
ao exercicio do professar algum campo disciplinar emprestem, aula ap6s aula,
as suas orelhas a palavra viva de um professor mais velho, em anos e/ou em
experiéncia professoral. Trata-se, entdo, do voto de ndo nos havermos com a
palavra, isto é, de um desejo de ndo desejar.

A ficcdo cientifica de Fahrenheit 451 (2009) — escrita por Ray Bradbury
e consagrada belamente no cinema por Francgois Truffaut — encena uma vida
societaria animada na recusa do desejo. A leitura liberta o jogo da palavra e,
portanto, os livros ndo apenas estao proibidos, mais ainda, quando descobertos
sdo queimados.

A literatura, a poesia, a palavra e o seu proprio brincar ficcional alteram
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a dita realidade, a qual os personagens devem estar adaptados com normali-
dade. E essa € veiculada, uma e outra vez, em tevés onipresentes. Entretanto,
a felicidade de teldo ndo consegue silenciar o retorno, no real de uma série de
suicidios, do impasse de uma vida melancolica. Mais ainda, cabe dizer que a
mesmissima luz da felicidade televisiva retira toda a sua poténcia dos teles-
pectadores, assim condenados ao dia a dia.

Na formac&o via TV encurtadora da distancia— para com o ideal? —, € disso
mesmo que se trata. Mas o irdnico do assunto é que ndo poucos argumentam
a favor do império das novas tecnologias na educacdo e de sua suposta capa-
cidade de chamar a atencdo, de agucar o interesse no estudo — tudo aquilo que
uma formacéo chamada tradicional ndo seria capaz de fazer ou de néo fazé-lo
mais (Sic).

Por outro lado, o projeto de se formar professores a distancia encontra um
arrazoado de justificativas objetivas — importantes nas declaracdes dos auto-
denominados gestores da politica educacional brasileira: a extensdo de nosso
territdrio, seu baixo custo, se comparada a formagdo dita tradicional, a suposta
e iludida transparéncia pedagogica de imagens para todos, além da velocidade
de sua implementacéo e, portanto, a rapidez em colhermos resultados, dentre
outras praticidades numa vida didria ja cheia de atribulagdes.

Costuma-se dizer no nosso Brasil que, quando a esmola é grande, 0 santo
desconfia. Na questéo que nos ocupa, temos de convir que 0s ganhos prometidos
com essa parafernalia tecnopedagdgica sdo muitos.

No entanto, tenho claro que se fosse de fato possivel formar professores
gracas a ldgica televisiva, noés teriamos matado a charada ndo s6 do século,
mas da propria humanidade.

(In)Felizmente semelhante coisa é impossivel, a despeito de ser possivel
de se ensinar e aprender certas informac6es, mais ou menos esparsas, veicula-
das pelas midias as mais variadas. Por exemplo, de tanto assistir o Discovery
Channel, passamos a reconhecer imagens de paisagens e a nos apropriar de
certas curiosidades, animadoras de conversas nos jantares entre amigos ou de
negdcios. Mas, também, a tevé e a internet agenciam certa satisfacdo, ou gozo,
uma vez que o0 homo sapiens nao vive so de informacgdes mais ou menos espi-
rituosas sobre o planeta, a ecologia etc. Por exemplo, h4 quem procure para si
mesmo satisfacdo matando o tempo, simplesmente vendo tevé, outros encorpam
fantasias erdticas, enchem os olhos de lagrimas ou usam até bonecas inflaveis.

No entanto, além de todas essas informacdes e satisfagdes mais ou menos
imediatas, solitarias ou grupais, agenciadas por meios digitais, ha uma diferenca
impossivel de ser formatada entre, por um lado, a viagem fantasiosa de sermos
um Indiana Jones e, por outro, o fato concreto de que todo arquedlogo deve ter
acompanhado, quando jovem candidato, o professar em campo de um ja velho
arquedlogo. Nesse sentido, também h& uma diferenga no velho comércio sexual
entre uma mulher e um homem, gracas ao qual bem pode chegar algum tempo
depois ao mundo um bebé, e 0 chamado sexo mais ou menos interativo, porém
virtual, cibernético e infértil.
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A lingua francesa soube formular essa sentenca que — creio — cai como uma
luva nestas circunstancias: pour faire une omelette il faut casser des oeufs®,
isto é, ha certas coisas na vida que tém um preco — um custo em esfor¢o ou
em implicacgdo subjetiva — para o qual, ndo ha sequer um pequeno desconto.

Pois bem, na formac&o de formadores ndo ha como driblar o fato de que o
candidato deve, primeiro, emprestar suas orelhas a invocacdo de uma palavra
professoral, para, apos, toméa-la por assalto para vir a se lancar, por sua vez, a
aventura da e(@)nunciacao’.

Eis aqui 0 o(i)sso duro de roer® como passar de uma posi¢ao a outra no
interior do campo da palavra e da linguagem? Isto é, de discipulo a mestre.

Sigmund Freud, em 1914, por ocasiéo de proferir um discurso de saudacéo
pelo jubileu do 50° aniversario do liceu que frequentara, quando jovem, em
Viena, afirmou:

Minha emocéo ao encontrar meu velho mestre-escola adverte-me de que,
antes de tudo, devo admitir uma coisa: é dificil dizer se 0 que exerceu mais
influéncia sobre nds e teve importancia maior foi a nossa preocupacao pelas
ciéncias que nos eram ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres. E
verdade, no minimo, que esta segunda preocupagéo constituia uma corrente
oculta e constante em todos nos e, para muitos, os caminhos das ciéncias
passavam apenas através de nossos professores. Alguns se detiveram a meio
caminho dessa estrada e para uns poucos — porque ndo admitir outros tantos?
— ela foi por causa disso definitivamente bloqueada. N6s os cortejavamos
ou lhes viravamos as costas; imaginavamos neles simpatias e antipatias que
provavelmente ndo existiam; estudavamos seus caracteres e sobre estes for-
mavamos ou deformavamos os nossos. Eles provocavam nossa mais enérgica
oposi¢do e forgavam-nos a uma submissdo completa; bishilhotadvamos suas
pequenas fraquezas e orgulhdvamos-nos de sua exceléncia, seu conhecimento
e sua justica. No fundo, sentiamos grande afeicdo por eles, se nos davam
algum fundamento para ela, embora ndo possa dizer quantos se davam conta
disso. Mas ndo se pode negar que nossa posigao em relacdo a eles era notavel,
uma posicao que bem pode ter tido suas inconveniéncias para os interessados
(Freud, 1914, ndo numeradas).

O titulo com o qual essa alocucéo foi incluida nas Obras Completas em
lingua portuguesa, editadas no Rio de Janeiro, é sumamente ilustrativo: Algu-
mas reflexdes sobre a psicologia do escolar. Em outras palavras, Freud elucida
aquilo que se processa nas cabecinhas de jovens de liceu quando (em)prestam
atencdo a velhos implicados no professar. Ha algo na personalidade do velho
que professa, que influencia, toca, os jovens candidatos a e(a)nunciar, por sua
vez, as verdades de uma ciéncia.

O isso em pauta, que faz as vezes de embreagem da mudanca de posicéo
existencial de discipulo a mestre no interior do campo da palavra e da lingua-
gem, ndo é relativo a clareza e a distin¢do préprias das ciéncias, ou ao modo
como elas sdo ensinadas — ensi(g)nadas, colocadas em signos, mostradas, dadas
a ver numa tela, por mais colorida que ela seja.
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O isso esta precisamente ligado as curiosas e pequenas fraquezas da
personalidade daqueles dedicados ao exercicio de uma mestria enunciativa.
A mestria enunciativa deve ser pensada em outro registro, diferente daquele
do imaginario controle autoral do discurso, pois, caso contrario, ndo haveria
pequenas fraquezas na personalidade do mestre.

A pretendida formacéo a distancia de/dos professores rechaca simplesmente
iSO, ou seja, trata-se da louca pretensdo de transformar em p6 o duro 0sso de
toda formacdo que se preze: as fraquezas da personalidade do mestre fazem
precisamente a verdade da mestria. Em suma, sem fraquezas, ndo ha mestria
alguma para o mestre e, portanto, toda formacgéo a distancia da mestria sé
reproduz impostura.

Para poder professar o saber inconsciente de uma lingua epistémica
qualquer, o candidato deve, primeiro, alienar-se nela, para sé depois encontrar
para si um lugar de fala. A conquista desse lugar é, em si mesma, formativa.
Assim, a educagdo distanciada da palavra professoral, da palavra do mestre ou,
simplesmente, da mestria da mesmissima palavra, nunca seré de fato educacéo
ou formacao. Se tanto, serd uma verborragia de informagdes, cuja propria pra-
ticidade esta cifrada no &mago mesmo de um sujeito capaz de dar sustentacdo
a sua pratica. Em suma, ¢ mais do mesmo do que ja vimos — arredondando
nGmeros — nestes Gltimos cinquenta anos no nosso pais: pseudoformacao.

Saber Falar, Saber Professar

Dentre vérias lembrancas dos tempos de liceu, guardo esta: as vezes vale
a pena ensaiar uma demonstracdo partindo do absurdo. Entéo, vejamos.

Desde quando é possivel um bebé aprender a falar uma lingua, assistindo
a tevé ou, uma e outra vez, uma ou varias fitas cassetes? O experimento de
ciéncia ficcdo que proponho consiste em retirar o bebé do simples e mundano
convivio com seus pais e coloca-lo em companhia de aparelhos que veiculem
mensagens previamente gravadas, videoconferéncias da geracdo precedente
—é claro, sempre bem alimentado, higienizado e entretido, gragas a modernos
brinquedos reputados pedagogicos.

A passagem — em si mesmo formativa — da posicéao de discipulo a mestre
é isomorfa a passagem — também formativa — de bebé a crianca, ou seja, ao
aprendizado da fala ou da dita aquisi¢do da linguagem. Justamente, a psico-
patologia infantil® pode ser pensada como solavancos no transito da posicao
infans aquela de uma crianga capaz de desdobrar a sua conquista de um lugar
de enunciagdo no campo da palavra e da linguagem.

Se esse experimento funcionar com os bebés, também funcionara na
formacédo de professores para a rede publica, caso contrério simplesmente
nado funcionara. Porém, caro leitor, ndo se preocupe. Eu ndo pretendo realizar
tamanha loucura com a minha filha! Sei intimamente que ele conduz ao pior.
A experiéncia analitica possibilita a conquista desse saber. Também os poetas
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sabem d”isso, conforme lembrava com prazer o proprio Freud, que também
teve seus livros queimados a temperatura de 451° Fahrenheit.

No entanto, vejamos por que é impossivel que um bebé seja, no limite, cria-
do, educado a distancia por videoconferéncias, por mais coloridas e interativas
que elas possam ser para, assim, ele virar mais um formado da familia sapiens.

Quando uma crianga chega ao mundo, ndo fala, embora, para a maioria das
mées, o0 seu bebé fale. Talvez caiba dizer que ela balbucia na lingua materna,
embora ndo fale ainda uma lingua de todos, conforme uma distin¢éo proposta
por Alfredo Jerusalinsky (2008). O tempo de infancia gasto por uma crianga
cinde a linguagem e, assim, separa lingua e fala ou, se preferirmos, lingua e
discurso.

O fato de haver infancia implica que a linguagem — 0 que quer que ela
seja— deva, em se tratando dos homens, ser considerada como uma faculdade
de linguagem, nos termos de Saussure, e ndo naqueles dos tipicos manuais de
psicologia do desenvolvimento, nos quais a encontramos ou como um dom
natural ou como uma contingéncia sociologica. Nesse sentido, costuma-se
afirmar, no sentido da Etica da Psicanalise, que a crianca esta na linguagem,
embora ainda néo possa falar de fato.

Nem as maquinas nem os animais falam; ambos rodam numa espécie de
linguagem, cujas mensagens conseguem reconhecer na natureza. Ja 0 homem
€ 0 Unico capaz de se deparar com o dilema da compreensao de um discurso,
0 que faz seu mundo ndo ser o meio ambiente fechado do signo, mas, sim, o
universo, uma e outra vez, aberto do significante.

A passagem da lingua ao discurso, ou daquela materna aquela outra,
de todos, reclama — segundo Jerusalinsky — a operagdo de duas matrizes: a
linguistica e a edipiana. A primeira permite a captura na lingua e, portanto, o
fato de a crianca vir a fala-la até certo ponto.

Mas € a impressao da segunda sobre a primeira que abre a possibilidade de
o locutor designar-se como eu, ou seja, de conquistar um lugar de enunciagdo
numa historia, um lugar para discorrer e advir. No entanto, o eu ndo significa
o locutor como sujeito, ndo esgota seu ser. O eu linguistico esta na lingua e,
dessa forma, quando o locutor o empunha, a alteridade da lingua é denegada.
Nega-se a sua transcendéncia, mas a lingua acaba cavoucando 0 mesmissimo
ser por dentro e, assim, a sua alteridade volta a tona, volta a ser afirmada, pois
0 eu so refere a um ato de discurso.

A operagdo da matriz linguistica implica a fala, pois encena a separacao
do objeto, causa do desejo. Porém, o discorrer na lingua de todos reclama da
separacdo do S, - S, gracas a matriz edipiana, Unica capaz de situar o sujeito
face a ignorancia do seu lugar na série da filiacdo e, assim, lanca-lo a inter-
rogacdo da verdade. Ambas as matrizes se pressupdem logicamente, ou seja,
ndo ha uma prelagdo evolutiva entre uma e outra.

No entanto, a entrada de uma crianca na linguagem bem pode, as vezes,
operar a dissociacdo das duas matrizes e, assim, abrir a possibilidade do
leque psicopatoldgico. Nessa inducdo estd em causa aquilo que nosso autor
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denomina a matriz enunciativa, ou seja, o jeito de um adulto — em posi¢éo de
Outro Primordial — enderecar a palavra a uma crianga e, portanto, a singular
implicacéo dos velhos na educacdo dos seres pequenos, como eu gosto de
enunciar (Lajonquiere, 2010).

O fato de ndo termos sido sempre falantes, de termos atravessado a condi¢éo
de infans, faz desse tempo de infancia uma experiéncia singular — alheia as
maquinas e aos animais. A crianga esta na linguagem, mas, mesmo assim, tem
que ser capturada por ela. A captura ndo é total — a linguagem arma circuitos
neurdnicos, mas ndo transmuta a organicidade da célula na materialidade sutil
da linguagem, lembrando a adjetivacéo lacaniana.

Assim, ha um resto de captura que, por sua vez, exprime-se como a dife-
renga entre lingua e fala, entrecruzadas sob a forma de quiasma. Em outras
palavras, instala na linguagem uma distancia diferencial entre a dimensao
semiotica e a semantica, cujo deslocamento recorta no horizonte um ponto
de fuga por onde se perde a infancia, ndo sem deixar seu traco infantil sob a
forma do inconsciente.

A infancia é a experiéncia da transcendéncia da linguagem. Ela ndo é uma
substancia psiquica pré-linguistica. SO se pode ter uma infancia no apres coup
enquanto perdida, isto é, quando ndo se é mais infans (Lajonquiére, 2006). A
infancia é efeito da expropriacéo operada pela linguagem na transformacéo da
cria sapiens em sujeito, na qual o sujeito, enquanto desejante, é uma simples
realidade assintética.

Nesse sentido, devemos deixar de lado a forma costumeira de colocar a
pergunta pelas origens da linguagem na crianga, bem como lembrar da aguda
reflexdo de Giorgio Agamben (2004): a infancia é a origem da linguagem,
assim como esta é origem da infancia.

Entretanto, recoloquemo-nos a insistente questdo: como se transmite a
linguagem? Simplesmente, como uma fala particular.

Venho, nestes Gltimos tempos, timidamente pensando que o termo trans-
missdo, quando usado de forma distraida, faz também as vezes dessa arvore que
ndo deixa ver o bosque. Se por transmissao se entende a passagem material de
algo de um lado a outro, entdo, a linguagem néo se transmite — ndo passa — de
um adulto a uma crianca.

No homem, ha uma diferenga entre a disposi¢do bioldgica a linguagem e
o fato de vir a falar no interior de uma lingua. O fato de estar preparado para
a linguagem se transmite geneticamente de uma geragao a outra, porém essa
predisposicdo se perde, caso a crianga ndo seja exposta a uma fala de um outro
no tempo da plasticidade cerebral.

Lembremos a infelicidade de Vitor, I’enfant sauvage de I’Aveyron: ndo se
trata de uma justaposicdo da cultura sobre a natureza, como comumente se
pensa, mas sim, de uma duplicidade no seio mesmo da linguagem. A lingua-
gem humana possibilita a ressonancia entre a natureza e a cultura e, assim, a
produgdo de algo novo — o discurso. Essa é a sua faculdade.

O infans deixa de ser tal, a medida que um outro Ihe endereca a palavra e,
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dessa forma, estende as fronteiras de um universo aberto. N&o ha transmissao,
no sentido de passagem, de nenhuma mensagem ou comunicagdo de uma in-
formagdo. Se, ainda assim, queremos pensar nesses termos, podemos dizer que
a crianca tdo somente recebe uma espécie de mensagem negativa: la fora tem
algo que reclama de uma producéo para, assim, as duas realidades entrarem
em ressonancia. A fala adulta invoca o infans a deixar de ser tal. A crianca
acerta por acaso e, na sequéncia, recomega procurando — sem saber — a razdo
para o sucesso. Assim, tece-se uma e outra vez o saber proprio da lingua sem
nenhum recurso a uma instancia metacognitiva — isto €, o saber falar, assim
como também o saber professar, € um saber que ndo se sabe.

O que faz invocagdo numa fala? Aquilo mesmo que a faz uma, particular,
ou seja, a sua propria equivocidade.

A meu ver, essa equivocidade receptada pelo infans é uma invocagao ao
impossivel de sua formatacao e, portanto, aquilo que causa a ressonancia entre
esses dois sistemas distintos, porém contiguos, que sdo, por um lado, a linguace,
por outro, a predisposi¢ao a linguagem. Sem fala ndo ha equivocidade e vice-
versa. Que o digam as linguas mortas! Portanto, a fala esta em causa na dita
transmissao. Da linguagem? Néo, de uma lingua qualquer. E, claro, a distancia,
os falantes aparecem como passadores de linguagem, como os participantes
de uma corrida de revezamento.

Como afirmava Ferdinand de Saussure, a lingua é um produto social. E
por isso que ela reclama transmissdo. Ja a linguagem é uma faculdade, dizia
0 mestre genebrino'. Ela ndo se transmite. Ela é a mesmissima condigdo de
possibilidade daquilo chamado transmissdo. O que é uma faculdade que ndo
seja nem social, nem natural? E aquilo que gostamos na Psicanalise de chamar
funcdo. Em suma, me refiro a funcao significante. Aquela funcéo que entranha
a possibilidade de um significante representar um sujeito para um outro signi-
ficante. Ela é necessaria enquanto a lingua e a fala sdo contingentes.

Nesse sentido, cabe concluir que nenhum pacote de videoconferéncias,
antigas fitas-cassetes ou modernos CDs, repetidos a exaustao, é capaz de elevar
um signo a altura de uma palavra, de um dom, pois a formatagdo prévia da
fala dos seres de carne e 0sso faz, precisamente, isso mesmo: formata a sua
equivocidade da palavra e, portanto, retira do Outro — seja o parental, seja o
professoral — que enderega a palavra a seu filho ou a seu discipulo, todas as
suas pequenas fraquezas, conforme a expresséo utilizada por Freud, quando
lembrara da personalidade dos mestres na sua alocucéo no jubileu. Em outras
palavras, a formatagdo prévia e a distancia da palavra fazem as vezes de ante-
paro contra a necessaria funcdo significante.

Pois bem, esse experimento sO reserva a priori para filhos e netinhos
dois funestos destinos: ou 0 mutismo ou a mimética verborragia?2. Em outras
palavras, algo diferente da conquista de um lugar de enunciagdo no interior
do campo da palavra e da linguagem, ou, se preferirmos, da conquista de um
lugar para se anunciar, uma e outra vez, a verdade de uma lingua qualquer e
seus singulares fala-seres®®: isso duro de roer que se chama castragao.
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Por outro lado, para os candidatos a professores, a formagéo de professores
a distancia de/dos professores também reserva melancolicamente 0s mesmos
destinos funestos: ora a apatia mais ou menos muda, ora a mimética verbor-
ragia televisiva.

E claro, algum defensor da dita educac&o a distancia podera lembrar que
existe o autodidata, que se autoforma ou que se forma a si mesmo no ritmo
e nas circunstancias as mais variadas. Porém, o autodidatismo diz respeito,
precisamente, a implicacéo de um sujeito. E, chegados a este ponto, cabe assi-
nalar que, em toda formacéao que se preze, o discipulo participa precisamente
do chamado espirito autodidata. Essa questdo descortina outra, relativa aos
alcances dos termos ensino e transmisséo, conforme veremos a seguir.

Dessa forma, pretender impor o autodidatismo — ou justificar a educagéo a
distancia em nome de um autodidatismo sempre possivel — as grandes massas
populacionais, é como pretender impor, por lei, 0 orgasmo para todos, e sempre,
em todas as circunstancias que possamos imaginar.

Ensino, Transmissao e Formacao

A Psicandlise ensina-se? Sim e nao, tudo depende. E se a mesma pergunta
fosse feita sobre as matematicas? Ela também mereceria ambas as respostas.

Ensinar é mostrar, é dar a ver e a ouvir aum outro. Os nlmeros e as opera-
¢Bes ensinam-se, ou seja, alguém os coloca & mostra, ao alcance de outros. Mas
aamostra ndo é o mundo vivo da matematica. Ela, sozinha, ndo faz série, assim
como uma andorinha néo faz verdo. As matematicas sdo escritas e o fato de
escrevé-las, embora possa ser ensinado — mostrado — nada diz da transmissao
da matematica como experiéncia, ou seja, de que aquele ainda ndo iniciado
no assunto passe também a dar vida aos nimeros e aos simbolos, assim como
0 primeiro, ja formado, o faz. O mesmo ocorre com a Psicanalise, com textos
dados a leitura e palestras que invocam seu nome. Em poucas palavras, ensino
nenhum — nem presencial, nem a distancia — garante uma transmissao e uma
formac&o, sejam quais forem.

Entende-se corriqueiramente por transmisséo a passagem de algo de um
lado a um outro. Por exemplo, o vagar dos virus de um lado a outro da lugar
a doencas contagiosas. J& 0s numeros e 0s simbolos s&o como as marionetes,
pois precisam que lhes demos vida. O start da vida no campo da linguagem é
dado pela palavra. Por isso, todo aquele que professa as matematicas — mesmo
0 mais silencioso, carrancudo e solitario dos matematicos — fala enquanto enche
0 quadro da sala de aulas; fala tanto para si mesmo e seus néo iniciados quanto
para 0s niimeros, as letras e os simbolos ainda por vir. E o fazer do matematico
em torno da voz quem detém o poder de contagiar além de todo contato. E como
se 0 virus das matematicas pulasse do umbigo dessa voz e, num instante antes
de perecer por estar fora de seu meio, fosse pego numa outra colénia. Porém, é
como se... Trata-se de uma metafora, pois parece ndo haver de fato o virus da
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matematica, assim como, apesar de a Psicanalise ser uma peste, também nao
ha virus psicanaliticos vagando pelos ares.

A historia fica mais interessante se pensarmos que na transmissao — apesar
das corriqueiras aparéncias em contrario — nada se desloca de um lado. Freud
gostava de lembrar: “deves adquirir aquilo que herdas”. Isto &, 0 ndo iniciado
nada recebe sem se implicar. Eis ai 0 0sso paradoxal duro de roer, esqueleto de
toda transmisséo: dever pagar por aquilo que ndo pode néo ser dado.

Nesse sentido, a todo ndo-iniciado — na Psicandlise, nas matematicas,
numa lingua particular —, Ihe é dada a oportunidade de vir a apre(e)nder a
Psicandlise, as matematicas e uma lingua, mas ndo a experiéncia em si mes-
ma. As experiéncias psicanalitica, matematica e linguageira reclamam serem
refeitas — de forma autodidata — do outro lado da fronteira. Se cada uma delas
ndo é refeita, fim da historia. E ndo ha ninguém para conté-la, ensina-la, por
mais uma vez. Se, ao contrario, a histdria vingar, havera mais um na linha de
transmissdo para assim acrescentar mais um ponto ao conto, mas isso, ndo so,
se sabe depois, quanto s6 vem, de fato, a ser no so depois. Nada mais oportuno
que parafrasear Clément Rosset (1973): aquilo que aqui chamo transmissao é
o resultado do encontro entre o acaso e faculdade de durar.

Do umbigo da voz — onde aninha a fungéo significante — daquele que
ensina, abre-se a possibilidade de uma transmissdo. Ensino e transmissdo se
implicam, embora ndo sejam redutiveis entre si. Caso contrario, 0 ensino do
que quer que seja € letra morta.

Por outro lado, sem ensino, ndo ha possibilidade alguma de transmissao.
Desse ponto de fuga do ensino, chega ao discipulo o desafio: decifra-me ou te
devoro. Ou seja, ndo se trata de nenhum sentido que se transmite de um lado
ao outro. O receptor recebe — de forma invertida — do emissor simplesmente
uma perturbacdo ou, se preferirmos, uma mensagem incOmoda que o langa a
conquista daquele suposto (Ihe) dizer (respeito). Por sinal, essa experiéncia,
onde as explicacdes faltam, ¢, no limite, aquela do (des)encontro entre o Edipo
e a (sua) esfinge e, portanto, trata-se da experiéncia da analise lancada pela
embreagem de um diga vocé.

Nesse sentido, ndo temos que estranhar que o ensino da Psicanalise — seja
ou ndo nas universidades — instale a possibilidade de empurrar aquele que dele
se beneficia para o diva. Mas também que o ensino —embora sem louvor — deva
estar marcado por um toque de distingéo.

No curso de formacédo de pedagogos na Faculdade de Educagéo da Uni-
versidade de Sdo Paulo (FEUSP), onde sou professor de uma disciplina de Psi-
canalise, as ditas Metodologia do Ensino séo onipresentes no curso, como em
todo curso de Pedagogia (Camargo, 2006). O establishment académico propala
que o segredo da formagdo do educador esta na capacidade de reflexdo sobre
a prética com vistas ao aperfeicoamento técnico continuo. Porém, apesar das
aparéncias, esse exercicio reflexivo, embora necessario, nada tem a ver com
colocar em questdo a propria implicacdo do sujeito na formacao, a transferéncia
a educacdo de cada um dos candidatos ao posto de educador/professor.
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E nesse contexto, entdo, que algumas aulas de Psicanalise apds haver
comegado a narracdo da invencgdo freudiana, no contexto da disciplina que
costumo ministrar ha quase duas décadas, um aluno sempre me pergunta:
Professor, como se aplica isso nas salas de aula? Ou, entdo: A Psicandlise
para que serve, entdo? As vezes, respondo sem mais comentarios: Servir? Pois
paranada! Em outras, aproveito para discorrer sobre a paix&o instrumental que
toma conta dos tempos contemporaneos. Por vezes, julgo 0 momento oportuno
para assinalar que outrora se pensou — e que depois foi revisto — que a utilidade
da Psicanalise era ensinar aos futuros professores de escola os ditos estagios
de desenvolvimento da libido para, assim, eles poderem identificar supostas
possibilidades sublimatdrias ou inibi¢des entre as criancas no ambiente escolar.

O ensino da Psicandlise, ou do quer que seja, bem pode ser letra morta.
No entanto, se algum efeito formativo as ditas aulas de Psicanalise podem vir
ater, isso é funcdo do imponderavel no seio da transmissdo — da colocagdo em
ato de um saber que néo se sabe. A minha forma de enderecar a palavra aos
alunos ndo é modelo de nada. Simplesmente objetivo desdobrar o retorno do
recalcado no processo formativo padréo.

Além dos muitos comentarios e considera¢des que um analista possa fa-
zer no decorrer da cura, bem como das ocasionais interpretacdes que possam
surgir, sempre havera algo que resta a simbolizagdo psiquica e, portanto, que
reclama outro manejo. No mesmo sentido, considero que, também no decorrer
da docéncia, ha situacdes que requerem do professor algo a mais ou algo a
menos que o classico blablabla.

Dessa forma, com vistas a possibilitar a abertura de algum interrogante que
toque a implicacdo subjetiva do ndo iniciado no processo de formacao, as vezes,
falo demais, outras, guardo siléncio, narro uma lembranca pessoal da época de
minha formagé&o, lembro um comentario de aluno feito em anos anteriores, ou
recupero alguma divida formulada na mesma aula. Outras vezes, simplesmen-
te, retomo algum episddio da saga inventiva do proprio Freud. Seja o que for,
ndo viso ao ensino, de forma clara e distinta, de nogdes da teoria psicanalitica.

Assim, esse resto no entendimento ou esse ruido na comunicagdo faz
um furo na linha do horizonte da enunciagdo para, entéo, retornar na forma
de uma pergunta: o que quer de mim esse ai que assim me fala? Peca-chave
ainda a redobrar, mas sem a qual o jovem nunca podera colocar em questdo
sua implicacdo na formacdo como educador.

A duracdo padrdo das aulas na FEUSP ¢ de quatro horas. Na primeira
parte, opto por desenvolver de forma expositiva um tema, ou se preferirmos,
por desdobrar uma questéo. Na segunda parte, os alunos podem perguntar e
comentar tudo aquilo que lhes ocorrer.

Nesse segundo momento da aula nunca deixo de responder nenhuma das
questdes colocadas, estejam ou ndo em relacdo direta com o conteddo de aula.
No decorrer das aulas, ndo explico os textos da bibliografia, nem peco para os
alunos tomarem notas. Embora a disciplina seja obrigat6ria, ndo ha chamada
nem qualquer outro pseudocontrole de frequéncia. SO pego aos alunos que
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me emprestem as orelhas. Eu simplesmente discorro sobre um tema, sem me
furtar a comunicacao de conteddos subitamente retornados. As vezes, alguma
palavra em espanhol ou em francés vem tomar o lugar de uma portuguesa.
Tem vezes que traduzo. Outras, ndo. Como disse, viso & quebra da mesmice
e, para tanto, ndo duvido em tirar proveito da minha condicdo de estrangeiro.
Lanco-me, assim, a reduplicagdo da (minha) estrangeirice: uma voz estrangeira
a falar da invencédo de uma experiéncia e a sua teorizagdo — a Psicanalise que,
por si mesma, vem nos lembrar de quéo estrangeiros somos a nds mesmos.

Apos tantos anos, creio que esse jogo de reduplicacdes entre o familiar e
0 estrangeiro, encenado nas aulas, joga um papel singular na experiéncia vi-
vida tanto pelos alunos quanto por mim. Certa vez, uma ex-aluna que voltara
a escutar voluntariamente as aulas ap0s ter se graduado ha tempo comentou:
“Tinha esquecido como sua fala eleva a temperatura da sala e faz transpirar o
auditorio!” Lembrei imediatamente, nessa ocasido, do discurso de saudagédo
proferido por Freud — e j& comentado no presente ensaio — no qual ele afirma
que algo da personalidade de seus mestres o embaragava.

Justamente, € desse algo — chamado castragdo — do qual aquele que professa,
seja |4 o que for, tem que dar para os seus discipulos roerem e, assim, quem
sabe um dia, virem a se lancar, por sua vez, a mestria.

E disso que discurso tecnicista nenhum no governo do estado nunca quis
saber. E, mais ainda, que a dita novissima formacao a distancia via plataformas
interativas, e demais parafernalias cibernéticas, pretende arrancar da face da
Terra.

Caro leitor, ja reparou 0 pomposo dos nomes em voga na educacao atual?
Talvez uma homenagem aos 40 anos da faganha de termos pisado na lua? Um
golpe de marketing espacial, capaz de nos lancar que nem foguete do marasmo
escolar? Talvez, talvez.

Mas para que tanta iniciativa e dispéndio, pergunto eu? Lembro-me do belo
filme: Casa de Areia (2005), a saga daquelas trés mulheres nos lencéis mara-
nhenses. No tltimo quadro do filme, a neta responde @ mae, que perguntara por
aquilo que 0 homem recentemente chegado a lua tinha encontrado por I4: areia!

Bela palavra — areia — para isso que, no amor e no poder, e, portanto, no
campo da educacéo, foge inesperadamente, perde-se, para reaparecer estra-
nhamente sempre, Outro.

Recebido em maio de 2010 e aprovado em setembro de 2010.

Notas

1 Este texto retoma o tema tratado de forma exploratéria em: Sobre uma degradagéo
geral da vida escolar In: ETD - Educacdo Tematica Digital, v. 10, n. 2, 2009.

2 Nao desconhecemos em absoluto as possibilidades de atualizarmos nossos conheci-
mentos ou de virmos a ganhar ilustracao gracas aos meios de comunicacgao. Trata-se
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neste texto de analisarmos até que ponto é factivel se formar em grande escala mestres
de escola gragas ao recurso exclusivo dos meios eletrénicos de comunicacéo a dis-
tdncia como previsto, por exemplo, no plano de governo do Estado de S&o Paulo, no
lugar de se expandir a matricula nos tradicionais cursos universitarios de formacao
profissional.

3 No fim deste ensaio, apresento a ideia de que todo encontro formativo é também
um desencontro, pois ha em operagdo uma dialética entre o familiar e o estrangeiro,
entre a repeti¢éo e a descontinuidade.

4 No Brasil todo docente é chamado professor, independentemente do nivel de ensino
no qual atue.

5 Matema lacaniano: S, S,
$ a

6 Traducdo literal: para fazermos uma omelete, temos que quebrar ovos.
7 Grafia condensada de enunciar e anunciar.

8 Em portugués, é usual a expressdo 0sso duro de roer, além de ser usual se referir ao
inconsciente como isso. Como veremos no ensaio, 0 que esta em pauta no processo
formador é 0 mesmissimo inconsciente, ou, se preferirmos, o desejo inconsciente.

9 O autismo e as psicoses seriam formas emblematicas.

10 Referéncia a expressdo popular em lingua portuguesa: a arvore que tampa a visdo
do bosque.

11 Por sinal, conforme lembraram seus atentos discipulos que editaram em seu lugar
0 Curso de Linguistica Geral.

12 Porém, as vezes ha bebés que conseguem se safar por um triz do pior familiar e,
assim, acabam dando a volta por cima, ou por baixo, para se lancar a palavra.

13 Lacan se referia ao falante valendo-se do neologismo parlétre.
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