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RESUMEN - ;La Sociologia estd Pasada de Moda? Una discusién sobre la
ensefanza de sociologia en la escuela media en Argentina: docentes, es-
tudiantes y propuesta curricular’. El presente trabajo indaga tanto los mo-
tivos como los propésitos que llevaron a incluir o excluir la ensefianza de
sociologia en la escuela media en las diferentes reformas educativas que se
aplicaron en Argentina durante las dos dltimas décadas, tratando de mos-
trar diferencias en las definiciones tanto de la perspectiva sociol6gica como
de la propia disciplina. Luego de presentar la experiencia de la sociologia
en la educaciéon media en varios paises, se comparan los programas dicta-
dos en la Ciudad y la Provincia de Buenos Aires, incluyendo un certificado
de nivel internacional. En este trabajo se plantean algunos interrogantes
sobre la tarea docente y las percepciones de los estudiantes. Finalmente,
este andlisis explora las posibles motivaciones intelectuales y politicas que
subyacen detrds de dichas modificaciones curriculares y reflexiona sobre el
posible impacto de esa ensefianza por fuera del dmbito escolar.
Palabras-clave: Sociologia. Escuela Secundaria. Curriculum. Ciudadania.
Argentina.

ABSTRACT -1Is Sociology no Longer Cool? A discussion about the teaching
of sociology in secondary schools in Argentina: exploring teachers, stu-
dents and curricula. This paper reflects upon the reasons and propositions
that educational reforms in Argentina have included or excluded the teach-
ing of sociology from the curricula in Secondary School during the last two
decades, trying to show differences in perspectives, foci, and especially in
the definition of sociology itself. After presenting the experience of socio-
logy at high schools in different countries, this article compares the sylla-
bus applied in both the City and the Province of Buenos Aires, including
one designed for an international certificate. This work offers some ques-
tions on teaching tasks and student perceptions. Finally, the discussion ex-
plores possible political and intellectual reasons of those changes and the
potential impact of this teaching outside scholar spaces.

Keywords: Sociology. Secondary School. Curriculum. Citizenship. Argen-
tina.
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Introduccion. La Escuela Media como Campo de
Disputa de los Saberes Sociolégicos.

La discusion sobre la ensefianza de la sociologia es un eje central
en la agenda de investigacion de la historia de esta disciplina ya que su
existencia formal constituye unos de los principales factores de institu-
cionalizacién. Al mismo tiempo, el andlisis sobre sus contenidos per-
mite explorar las maneras de reproduccion de las tradiciones teéricasy
metodoldgicas que legitiman la practica sociolégica. Sin embargo, tanto
el andlisis como la discusién sobre la ensefianza de la sociologia se han
focalizado generalmente en el nivel universitario, tanto en la formacién
de grado como en el postgrado; pero se ha descuidado la experiencia de
la ensenanza de esta disciplina en las escuelas medias.

Mientras, a partir de la segunda guerra mundial, la sociologia se
expandi6 con una rapidez inusitada en los programas universitarios de
todo el mundo, aunque su ingreso a la ensefianza preuniversitaria fue
mucho més lento y esporadico; pero no por ello ese proceso resulta me-
nos trascendente. A partir de la década de 1960, la sociologia, una disci-
plina ya consolidada en el curriculum de los colleges norteamericanos,
comenzo a ensefiarse en algunos establecimientos de ensefianza media
en Estados Unidos y Europa. En Brasil, la sociologia se incorpor6 a la
ensenanza tempranamente, cuando en este pais atin no existian uni-
versidades.

Las pocas y recientes investigaciones sobre el tema refieren a
la escasa comunicacién entre profesores de sociologia que se desem-
pefan en los niveles secundarios, terciarios y cuaternarios y describen
las frustrantes experiencias cotidianas de docentes que se enfrentan
a estudiantes que no tienen ningun interés en la disciplina. Este hiato
obligaria a pensar menos en una ensefianza de contenido vocacional y
mads en una formacién que contribuya a la construccién de una ciuda-
dania mds democrética y participativa (De Cesare, 2006)

Salvo algunas experiencias aisladas, la sociologia como proyecto
curricular propio y auténomo se impuso en la escuela secundaria ar-
gentina, aunque con ciertas limitaciones, récien en la década de 1990,
en el contexto de los debates sobre la reforma educativa. Ese primer im-
pulso signific6 la novedosa aparicién de la disciplina en los programas
de la escuela media. La reestructuracién que genero la Ley Federal de
Educacién en 1993 contemplaba que la materia sociologia se incluyera
como materia del dltimo afio del Nivel Polimodal, en la modalidad de
Ciencias Sociales y Humanidades. Pero este movimiento tendria una
contramarcha cuando la Ley de Educacion Nacional de 2006, que bus-
caba superar los problemas pedagé6gicos del marco legal anterior, cam-
bi6 la estructura de la escuela secundaria. La reforma estructural su-
puso también un giro respecto a los contenidos curriculares por lo que
se inici6 un proceso de evaluacién y redaccién de nuevos programas.
En 2009 se aprobaron nuevos marcos curriculares entre ellos el de la
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materia sociologia, que establecia su obligatoriedad en las orientacio-
nes de Ciencias Sociales y Educacién Fisica. Para la Ciudad de Buenos
Aires, este conjunto de transformaciones se conjugaron con las propias
dificultades de esa jurisdiccién para adaptarse a las legislaciones nacio-
nales. No se dispone de informacion sistematica sobre la situacién de la
sociologia en el resto de las provincias argentinas; aunque por los datos
disponibles sélo Entre Rios (2011, p. 199-201) incorporé su ensenanza
en el tltimo afio de la Orientacién en Ciencias Sociales. La existencia de
profesorados de sociologia en Mendoza y San Juan indican su probable
presencia también en Cuyo.

Este proceso de avances curriculares fue ajeno a la preocupacion
central de la sociologia académica en Argentina, si bien no dej6 de ser
una situacion cotidiana para muchos soci6logos y sociélogas que tenian
en la docencia de nivel medio una posible y creciente insercién laboral.
No obstante, esta brecha se fue acortando y, en los tltimos afios, una
serie de trabajos y proyectos buscaron proponer y responder un con-
junto de preguntas sobre el rol de la sociologia en la escuela media. Mo-
linari (2008) planted, por ejemplo, una discusién sobre los contenidos
curriculares ylos manuales de ensefianza de la sociologia en Argentina.
Manes Rossi (2011) sigui6é esta misma idea al analizar los fundamentos
de la inclusién de la sociologia como materia obligatoria en la Provin-
cia de Buenos Aires. Por otra parte, Paley (2011) centr6 su atencién en
el docente de sociologia y reflexioné sobre una combinacion entre una
tradicién socioldgica y una tradicién docente que permitiria a estos
profesores dotar a sus estudiantes de un espiritu critico liberador. Estos
trabajos contintian la linea de investigacion iniciada por Pipkin (Comp,
2009), quien abrié un interesante debate sobre los contenidos de la ma-
teria sociologia y las diferentes maneras de entender el pensamiento
social. Mediante entrevistas a docentes y estudiantes del profesorado
de Sociologia en la Universidad de Buenos Aires, se pudieron estable-
cer definiciones en torno a la formacién de un pensamiento social en
tres niveles diferentes: cientifico, practico e ideolégico; por otro lado los
entrevistados narraron una serie de factores pedagégicos, didacticos
e institucionales que atentan contra la formacién de ese pensamiento
social.

Este articulo quiere participar de este debate, recuperando parte
de esos interrogantes y aportando nuevas preguntas sobre las posibles
contribuciones que desde la escuela pueden realizarse a la formacién
de un pensamiento social. ;Es necesario ensenar y estudiar sociologia
en la escuela media? ;Por qué? ;Para qué? ;Qué ensefiar? ;Desde qué
lugar? ;Qué aportes pueden hacerse desde la sociologia a la curricula
escolar? Cuando se ensefia sociologia, ;se piensa en una sociologia na-
cional, o en una universal? ;Se piensa en soci6logos como cientificos,
como intelectuales o como militantes? Las disputas al interior de la
comunidad de soci6logos ponen de manifiesto diferentes tradiciones
que construyen una sociologia multi- paradigmatica. En este sentido,
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las investigaciones sobre la Historia de la Sociologia en el pais hacen un
recorrido que busca dar cuenta de las disputas por el saber sociolégico
y por la imposicién determinadas maneras de concebir y practicar la
sociologia.

El presente trabajo se sitiia en un lugar especifico de ese debate
sobre la ensefianza de la sociologia: la escuela secundaria. Primero, se
presentardn a discusién cuatro experiencias de trabajo en relacion a la
ensefnanza de sociologia en escuelas media de Grecia, Estados Unidos
y Argentina; estas experiencias constituirdn una base de preguntas y
problemas para nuestro propio caso empirico ya que manifiestan los
desafios de evaluar la definicién de sociologia que se reproduce en la
enseflanza media.

Segundo, se describirdn y comparardn programas de estudio di-
seflados para dictar la materia sociologia en el nivel medio. Por un lado,
los programas propuestos por los docentes que se desempefian como
profesores de la materia Sociologia en la Ciudad de Buenos Aires, ya sea
en colegios estatales o privados. También se incluird en el andlisis el
programa de Sociologia que se cursa en los colegios privados bilingiies
que ofrecen a sus estudiantes la posibilidad de rendir un examen de
Sociologia cuya aprobacion es acreditada internacionalmente. Por otro
lado, se comparan dos programas disefiados para el dictado de la mate-
ria en las escuelas estatales de la Provincia de Buenos Aires.

Luego, a partir de datos obtenidos de una encuesta, se analizardn
las percepciones de los estudiantes acerca de la sociologia y el rol del
socidlogo. Se busca demostrar que ellos tienen una imagen poco pre-
cisa acerca de las temdticas que aborda la sociologia asi como del rol
profesional de los socidlogos. El estudio también revela que tanto ese
saber como el despertar de una posible vocacién socioldgica no estan
necesariamente relacionados con la cursada de la materia en la escue-
la secundaria. Finalmente, se esboza una reflexion acerca de la posible
correspondencia de los cambios curriculares en sociologia con los di-
ferentes contextos politico sociales y sobre la potencial capacidad de la
sociologia para la construccién de un espacio democriético.

La Sociologia en la Escuela Secundaria. Experienciasy
Aporte Tedricos.

Si bien no se cuenta con datos precisos, la sociologia forma parte
de los programas curriculares de la educacién media en muy pocos pa-
ises. Grecia, Malta y Eslovenia son los iinicos paises europeos en que se
dictauna materia bajo ese nombre. En otros paises los contenidos socio-
l6gicos se dictan en asignaturas con nombres diversos, como Individuo
y Sociedad (Rumania), El mundo y el individuo (Bulgaria), Hombre y So-
ciedad (Hungria), o aparecen en materias del 4rea de las Ciencias Socia-
les como ser Historia o Instruccién Civica (Kougioumoutzaki, 2008). En
Turquia, sociologia fue incluida en la rama de las ciencias sociales. En
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Inglaterra, la sociologia forma parte de los contenidos minimos previs-
tos por el examen de conocimientos generales para el nivel secundario
y en Estados Unidos la enseflanza de la sociologia en ese nivel ya tiene
mas de cinco décadas de historia.

En los paises latinoamericanos esta experiencia es mds reciente
y menos conocida. Uno de los casos mds destacados es Brasil, el qual
serianecesario estudiar con mayor atencién y sistematicidad. Alli, la so-
ciologia fue incluida en la ensefianza secundaria en la década de 1920,
luego de varios proyectos anteriores (con fuerte contenido positivista)
que pueden rastrearse hasta el siglo previo, pero fue suprimida en 1942.
La eliminacién de la ensefianza de la sociologia fue una experiencia
traumadtica para los soci6logos brasilefios que a partir de ese momen-
to iniciaron una fuerte cruzada por reclamar el rol democratizador de
la disciplina y su capacidad para construir una “ciudadania conciente”
(Costa Pinto, 1963, p. 144-167).

Florestan Fernandez (1954) explicaba que la inclusion de la socio-
logia en la escuela media podria contribuir a un ejercicio continuo del
espiritu critico sobre la base de un conocimiento histérico sociol6gi-
co del medioambiente. Ese proceso iba mds alld de los intereses profe-
sionales de la sociologia que supone que ensefar sociologia en el nivel
preuniversitario es una forma de garantizar la absorcién regular y per-
manente de futuros licenciados en la disciplina. Por otro lado, Fernén-
dez planteaba que la escuela debe desempefiar un papel constructivo
de formacién de conciencia civica en los ciudadanos, contribuyendo a
generar una ética de responsabilidad y una actitud de autonomfa criti-
ca en funcién del funcionamiento de las instituciones politicas o de las
funciones personalistas de los mandatarios de poder. Se constituiria asi
como un medio por excelencia de socializacién en un pais con grandes
diferencias geogréficas, econémicas, culturales y sociales mediante un
entrenamiento adecuado construido a través de experiencias concretas
sobre las condiciones materiales y morales de existencia. Es decir, la in-
clusion de sociologia aportaria no sélo en su fin formativo, sino como
conveniencia practica para reforzar procesos de socializacion.

A partir de la década de 1960, varios estados brasilefios incluyeron
a la sociologia como una materia optativa, entre los que debe mencio-
narse a San Pablo, que la incluyé en 1971. A mediados de la década de
1980, cerca del 30% de las escuelas secundarias de ese Estado ofrecian
sociologia entre las posibles materias que podian elegir los estudiantes
(Machado, 1987). Finalmente, en la tiltima década, sociologia reingresé
al plan de estudios de todo el pais como una materia obligatoria, lo que
ha originado un amplio debate bibliogréfico e institucional.

Mientras tanto, la sociologia fue incluida en las escuelas secunda-
rias argentinas en forma excepcional a lo largo del siglo XX en algunos
colegios dependientes de las universidades (El Nacional Buenos Aires y
el Colegio Monserrat, en Cérdoba, como casos emblemdticos) y en al-
gunos colegios privados. Uno de los primeros en apoyar estas inicia-

Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 139-159, jan./mar. 2014. 143
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



;La Sociologia estd Pasada de Moda?

tivas fue Alfredo Povifia (1982), quien resumi6 varios de los proyectos
curriculares que se elaboraron desde la década de 1950. El reconocia la
necesidad de incorporar de manera urgente ala sociologia en el plan de
estudios de la ensefianza media, afirmando que “en la escuela secun-
daria, cuando el nifio se hace adolescente, participa de un modo activo
y directo en otros grupos y en distinto tipo de comportamiento, lo que
hace que se aflojen los primitivos lazos de sujecién familiar, de modo
que la sociedad adquiere presencia y actividad”. Destacaba también los
propésitos a los que sirve la sociologia como tipo de conocimiento so-
cial: permite reflexionar sobre las instituciones y sobre los grupos hu-
manos de los que participa el estudiante, lo cual permite conseguir una
visién consciente del medio social en el que, como hombre, pasara toda
su existencia, contribuyendo a crear una visiéon cabal y con fundamento
sobre las posiciones ideolégicas, espirituales y politicas, funcién de la
estructura y vida de las comunidades humanas.

De esta forma, se puede apreciar la estrecha relaciéon que los pro-
motores de la sociologia en la educacién preuniversitaria establecian
entre la perspectiva sociolégica especifica y la formacioén general més
amplia, tanto en términos de ciudadania como de transmisién de valo-
res humanistas. En teoria, se alentaba la incorporacién del estudio de
sociologia con los objetivos de reforzar la curiosidad intelectual, refor-
zar procesos de socializacién o para promover la reflexién en torno a los
grupos humanos y las instituciones. No obstante, la puesta en accién de
ese ideario resulta una tarea mds compleja al momento de la practica
institucional y la tarea docente ya que surgen una serie de dificultades
que deben ser atendidas.

La materia Introduccién a la Sociologia fue incluida en la en-
sefianza secundaria de Grecia en 1982 con el objetivo de establecerla
como un curso bdsico de estudio cientifico. Rendir el examen nacional
de sociologia era uno de los requisitos para entrar a la universidad. Sin
embargo, diez afios mds tarde, el examen de sociologia dej6 de ser un
examen nacional por lo que los alumnos perdieron interés en cursar la
materia. Todo ello resulté en un cambio de la relaciéon de docentes y es-
tudiantes con el curso de sociologia. Los primeros manuales escritos
por sociélogos académicos y especializados fueron rdpidamente reem-
plazados por otros textos de autores no necesariamente diplomados en
sociologia que buscaban narrar hechos sociales ligados a la vida de los
adolescentes utilizando un lenguaje simple y cotidiano. Hacia fines de
la década de 1990, se decidi6é que sociologia pasaria a ser una materia
optativay en 2002 se reestablecié como materia obligatoria para los alu-
mnos de tltimo afio. Estas contramarchas s6lo contribuyeron a restarle
autoridad e influencia a la sociologia en el nivel medio de ensefianza.

Kougioumoutzaki (2008) busc6é comprender por qué la materia
sociologia carecia de prestigio entre los estudiantes secundarios de
Grecia e indagé la definicién de sociologia que se reproducia en la es-
cuela. Tras esta serie de cambios curriculares recién mencionados y a
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partir del supuesto de la distorsion del discurso sociolégico al que ac-
ceden los estudiantes, Kougioumoutzakiinicié su investigacién a partir
de la siguiente hipdtesis: “Tanto el programa de la materia como el do-
cente que dicta sociologia muestran una percepcién acerca de las par-
ticularidades de la sociologia que crea una interpretacion errénea del
discurso sociolégico en cuanto a su relaciéon con el discurso del sentido
comun, su cardcter multi paradigmatico, y su naturaleza dual en tanto
disciplina cientifica y de reforma social. Asi, tanto desde el programa
como desde los docentes se disminuye el potencial de la disciplina para
ofrecer alos estudiantes la posibilidad de modificar la mirada del mun-
do conocido”.

El andlisis, por consiguiente, se enfocé en el abordaje de los dos
ejes constitutivos del curso: el curriculum y los docentes a cargo, te-
niendo en cuenta el modo en que estos percibian a la sociologia en tanto
ciencia. Para esto se entregé un cuestionario de 35 preguntas cerradas
y abiertas a 203 docentes de escuelas publicas de Atenas. Los resulta-
dos brindaron interesantes elementos para pensar la relacién entre el
discurso sociolégico y el coloquial, el cardcter multi- paradigmatico de
la sociologia y la percepcién acerca de la sociologia como de reforma
social.

En primer lugar, se destaco el hecho de que para los docentes no
habia diferencia entre el discurso sociolégico y el lenguaje coloquial. En
consecuencia, los alumnos tenian la impresion de que sociologia no era
mads que opiniones bien articuladas respecto a la sociedad y no halla-
ban diferencias entre la disciplina cientifica y lo que ellos conocian a
partir de sus propias experiencias en tanto seres sociales. El 73% de los
docentes afirmé que les resultaba mas 1til conversar con los alumnos
sobre temas que les eran familiares a utilizar terminologia complicada.
Para el 75% de los docentes la similitud entre los términos sociol6gi-
cosylas expresiones coloquiales facilitaban la ensefianza de sociologia.
En segundo lugar, se revel6 que tanto el programa como los docentes
reproducian la idea de que el hecho de no poder hablar de una Sociolo-
gia, sino de varias teorias, algunas incluso contradictorias, le quitaba
validez ala disciplina. En este sentido la gran mayoria adheria a la 16gi-
ca del consenso, limitando la presentaciéon de sociologias del conflicto.
Finalmente, y con respecto a la dualidad de la sociologia en tanto disci-
plina cientifica y de reforma social, el estudio daba cuenta del discur-
so reproducido en la escuela: el objetivo de la ensefianza de sociologia
debe ser socializar a los estudiantes, sensibilizarlos y promover ideales
de conciencia civica.

La autora del trabajo concluy6 entonces que la devaluacion de
la materia obedecia a que ésta estaba menos basada en la sociologia
como ciencia y més en cuestiones de la vida cotidiana familiares para
los alumnos asi como el abordaje de contenidos relacionados con la
educacion ciudadana, lo cual negaba a los adolescentes la posibilidad
de introducirse en el discurso sociolégico y favorecia la reproduccion
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de una imagen distorsionada acerca de los contenidos de la disciplina.
Entre ellos, la posibilidad de crear conciencia acerca de la sociedad en
la que vivimos y acerca de nosotros mismos en tanto seres con capaci-
dad de generar cambios.

En Estados Unidos, la ensefianza secundaria de la sociologia se
encuentra bien extendida, aunque su distribucion geogréfica no es uni-
forme. En 2006 sélo un tercio de las escuelas medias de ese pais ofrecia
cursos de sociologia, lo que significaba una reduccién del 50% desde
la década de 1980. Sin embargo, en el 96% de las escuelas que incluyen
sociologia, la materia es optativa y dura sélo un semestre (De Cesare,
2006). Dada esta critica situacién, se iniciaron varias investigaciones
sobre el contenido de los cursos y el perfil de los docentes. Por ejemplo,
Lashbrook (2001) realiz6 un estudio sistemadtico sobre los cursos secun-
darios de sociologia en el estado de Nueva York.

En el periodo 1996-1997, el 24% de las escuelas publicas del estado
de Nueva York dict6 algtn curso de la materia. De esta manera, se pu-
dieron contabilizar 333 cursos con el nombre de sociologia, pero sélo el
16 % daba créditos para ingreso a la universidad y el resto eran cursos
optativos. Por otro lado, el niimero de estudiantes era reducido (apenas
7.500) casi la mitad que los atendian cursos de Psicologia. Lashbrook
también encontraba rasgos preocupantes en el perfil del docente de
los cursos, pues en su mayoria eran jévenes sin experiencia, con poca
preparacion y escasas credenciales y no tenian comunicacién con el
mundo académico. Sélo algo menos del 15% habia estudiado sociologia
como rama principal y la mitad se especializaba en historia. La preo-
cupacion del autor se ahondaba al descubrir que la mayor parte de las
referencias y citas provenian de manuales o la prensa local o nacional y
en menos ocasiones de revistas de sociologia, lo que evidenciaba simul-
tdneamente la poca presencia de la sociologia académica y los proble-
mas de los docentes para hacer una introduccién sistemadtica y rigurosa
de la disciplina.

En otro trabajo reciente, De Cesare (2006) indicaba que una im-
portante proporciéon de profesores secundarios de sociologia nortea-
mericanos no habian recibido educacién especializada en la disciplina,
si bien acreditaban certificaciones en estudios sociales. Ello es posible
porque en algunos estados de ese pais ese tipo de certificaciéon permi-
te dar clases de Historia Mundial, Economia, Sociologia, Antropologia,
Filosofia, Politica, Psicologia, Historia Americana, y Etica. Este mismo
trabajo mostraba también la baja vinculacién académica de los docen-
tes. S6lo un 10% habia asistido a programas de capacitaciéon y apenas el
4,5% habia publicado algun trabajo cientifico. Tanto De Cesare (2006)
como Kougioumoutzaki (2008) concluyen que los docentes analizados
en cada caso tienen poco conocimiento académico para ofrecer a sus
estudiantes pero ambos autores creen posible la promocién de una edu-
cacion ciudadana en el nivel medio a partir del ingreso de la sociologia a
las aulas yla posibilidad de reflexionar en torno a los problemas sociales
y sus posibles soluciones.
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La dltima experiencia nos hace retroceder algunas décadas. En
las Jornadas Argentinas y Latinoamericanas de Sociologia llevadas a
cabo en Buenos Aires en 1961, se presentd un interesante informe so-
bre una experiencia docente de sociologia en el nivel medio. Regina E.
Gibaja (Profesora Adjunta del Departamento de Sociologia de Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires) acepté dictar
un curso de Introduccioén a la Sociologia en una escuela secundaria. En
aquel momento las autoridades del Instituto Angel D’Elia (San Miguel,
Provincia de Buenos Aires) decidieron incorporar Sociologia al plan de
estudios de los quintos afos de las secciones Normal y Nacional. La ma-
teria se dicté con cardcter complementario y a titulo experimental. El
programa adoptado consisti6 en la adaptaciéon resumida del utilizado
en la Carrera de Sociologia de la Universidad de Buenos Aires, reciente-
mente creada, simplificando el planteo teérico y destacando los aspec-
tos que acercaran la materia a los problemas vigentes para los alumnos.
Se explicaron, por ejemplo, los conceptos de cultura, status y rol, y clase
social en relacion a la escuela, el hogar y los grupos de amigos. Se abor-
daron, a modo de muestra, las diferentes formas de vida y los cambios
sociales sobre la personalidad comparando el tipo de sociedad prein-
dustrial rural con la sociedad industrial urbana (Gibaja, 1961).

Al inicio del curso, la docente solicité a los alumnos que comple-
ten un cuestionario anénimo para valorar su propia actitud frente a
una materia practicamente desconocida por ellos. Les pregunt6 qué era
la sociologia y si consideraban ttil su inclusién en el plan de estudio.
También incluy6 preguntas sobre lecturas, planes de estudios futuros
e inquietudes sobre la actividad escolar. Finalizado el curso, se volvié a
entregar un cuestionario en el que se pedia a los alumnos que expresen
fundamentalmente su apreciacion sobre los resultados del curso para
cada uno individualmente y para sus compafieros.

El resultado del primer cuestionario mostré que alrededor de la
mitad de los alumnos parecia aceptar con interés la ensefianza de so-
ciologia, de la que en general s6lo sabian que se preocupaba por la so-
ciedad o por resolver problemas sociales. En la segunda encuesta solo el
10 % de los alumnos respondi6é que no debia incluirse la materia o que
no sabian si debia hacerse. El restante 90% opiné que si debia incluirse
la materia en la curricula fundamentandolo desde el interés por cono-
cer la realidad social (en algunos casos en relacién a su futura profe-
sién) y por saber como ubicarse en la sociedad y conocer sus problemas.
Gibaja destac6 como aspectos positivos de la experiencia, la posibilidad
que tuvieron los alumnos de clarificar la formulaciéon de ciertas proble-
maticas relacionadas especialmente con su condicién de adolescentes
asi como la oportunidad de problematizar la realidad y no entender la
sociologia como una disciplina cerrada.

A partir de los resultados obtenidos, Gibaja plante6 dos cuestio-
nes sumamente importantes a la hora de abordar las implicancias y los
efectos que puede generar la incorporacién de contenidos sociolégicos
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en el programa de estudios. En primer lugar, en relacion a los objetivos
de la materia, afirmé que “estos no pueden ser meramente la adquisi-
cién de conocimiento formalizado. La justificaciéon para una nueva ma-
teria debe estar dada por la posibilidad que despierte una actitud nueva,
o por lo menos que contribuya a eso”. Y defini6 esta nueva actitud como
“curiosidad intelectual”. Su segunda inquietud se refiri6 a la posibilidad
de generalizar las apreciaciones resultantes de su experiencia, para lo
cual concluyé en la necesidad de nuevas experiencias que a partir de
problematicas afines a la etapa adolescente permitan encarar el estudio
de larealidad social.

La Ciudad y la Provincia. La Sociologia frente a la
Fragmentacion Institucional y Curricular.

En la produccién de un curriculum se ponen en juego disputas
profesionales y académicas. Como bien refiere la literatura especiali-
zada, hablar del curriculum remite a procesos de seleccién, organiza-
cién, distribucién y transmisiéon de conocimiento que implican tomas
de decisiones. La Ley Federal de Educacién se enmarcé en un contexto
de reformas estructurales a través de las cuales el Estado redefinioé su
rol. En el campo educativo se impulsaron cambios en la organizacién
de los niveles y en los contenidos a ensefiar. La “antigua escuela secun-
daria” se reestructuré en lo que se denominé el nivel polimodal y éste
se organizo en diferentes modalidades [Ciencias Naturales; Economia
y Gestion de las organizaciones; Humanidades y Ciencias Sociales; Pro-
duccion de bienes y servicios; y Comunicacion, Arte y Disefo]. Se esta-
bleci6 asi un espacio curricular basico para todas las modalidades, uno
propio para cada una y otro de definicién institucional. Es en el espacio
curricular de lamodalidad Humanidades y Ciencias Sociales, que se de-
cidi6 incluir la materia SociologiaZ.

En el Disefio Curricular Provincial para el Nivel Polimodal, la so-
ciologia fue definida como el estudio de la vida social humana, los gru-
posy las sociedades. (Buenos Aires, 2003). Su especificidad radicaba en
la comprension de las actividades humanas como insertas en redes de
mutua interdependencia, lo cual genera tensiones entre el individuo yla
estructura social, entre accion y estructura social. Diferentes tradicio-
nes abordan la realidad social por lo tanto un enfoque adecuado ha de
reflejar su carécter plural.

Su ensefianza se fundament6 entonces a partir del objetivo de la
“[...] comprensién e interpretacién de los procesos de desarrollo perso-
nal, interaccion, organizacién, continuidad y transformaciéon del mun-
do sociocultural, a fin de fortalecer las capacidades de participacién e
intervencion reflexiva en el mismo” (Buenos Aires, 2003: 295).

La materia contribuia con los 3 ejes de la Ley Federal de Educa-
cion:
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1) La formacién de ciudadania. (Favoreciendo una mirada desna-
turalizada del mundo social asi como el desarrollo de cambio so-
cial que permita conocer las potencialidades transformadoras de
la accién social en contextos estructurales e institucionales dados
y en el marco de relaciones de poder modificables, pero resisten-
tes)

2) La formacién para el mundo del trabajo. (A partir del estudio
de los procedimientos de recoleccién y andlisis de datos, el de-
sarrollo de capacidades para interpretar informacién y elaborar
proyectos)

3) La preparacién para la continuidad de estudios superiores. (A
partir de un acercamiento a campos profesionales como la propia
sociologia, la antropologia, la ciencia politica y el trabajo social
entre otros)

La propuesta de contenidos partia de la especificidad cientifica de
la disciplina y sus herramientas metodolégicas, asi como de las posibili-
dades de insercion laboral de los sociélogos. En este marco, se buscaba
orientar una mirada desnaturalizada del mundo social y el desarrollo
“de una concepcion del cambio social” capaz de permitir “[...] reconocer
las potencialidades transformadoras de la accién social en contextos
estructurales dados y en el marco de relaciones de poder modificables
pero resistentes”, a partir de una actitud transformadora, critica y res-
ponsable. El programa de estudio estaba dividido en los siguientes seis
bloques: La sociologia como disciplina cientifica; la teoria sociolégica;
interaccion y normas sociales; las relaciones de poder en la sociedad;
diferenciacién y desigualdad social y problemadticas sociales contem-
poraneas. En conjunto, este disefio curricular tenia como objetivo po-
sibilitar entre los estudiantes el desarrollo de la capacidad de analizar
criticamente la realidad social desde una disciplina con identidad epis-
temoldégica propia, mds alld de la pluralidad de sus enfoques, y al mismo
tiempo estimular el pensamiento critico frente a una estructura social
que puede cambiar pero cuyas transformaciones implican un proceso
complejo de cambios que estdn mds allé de las posibilidades individua-
les.

Con respecto a las consideraciones diddcticas, el programa su-
geria que el ordenamiento de los contenidos conceptuales quedara a
criterio del docente a cargo, pero teniendo en cuenta la necesidad de
articularlos con cuestiones précticas. A modo de ejemplo, un manual
de amplia difusion, Sociologia (Falicov; Lifszyc; Coords, 2002), con mds
de 40.000 ejemplares vendidos en menos de diez afios, fue disefiado
especialmente para acompafar el dictado de la materia. Este manual
finaliza cada una de las unidades conceptuales con una actividad de
integracion, en la que se les propone a los jovenes “jugar” al oficio del
sociologo a partir de actividades tales como la utilizacién de técnicas
cuantitativas, el andlisis e interpretacién de datos, la representacion
grafica deinformacién estadisticarecolectada, o el andlisis de fragmen-

Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 139-159, jan./mar. 2014. 149
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



;La Sociologia estd Pasada de Moda?

tos literarios a partir de los conceptos propios de la disciplina. El texto
se proponia poner en cuestion las ideas del sentido comtn, analizar el
mundo del trabajo y sus transformaciones en tanto 4mbito social fun-
damental de la vida de la sociedad, identificando los posibles modos de
insercion en el mismo de acuerdo a las propias potencialidades y acti-
tudes, y conocer las caracteristicas de la sociologia en tanto dmbito de
estudio académico y de desarrollo profesional.

Sin embargo, pese a estos esfuerzos de definiciéon curricular, ese
marco normativo quedo en desuso. En 2006, se sancion6 la Ley Nacio-
nal de Educacion (Ley 26.206) y volvi6 a reestructurarse el sistema edu-
cativo. Nuevamente se modificaron los objetivos del nivel y con ello las
asignaturas y contenidos. Este nuevo marco legal buscé reformular la
propuesta educativa, tratando de recomponer la fragmentaciéon que la
LeyFederal habia generado previamente. Se decidié entonces que “sien-
do la escuela el lugar privilegiado por la sociedad para la transmisiéon
y recreacion de su herencia cultural, resulta central que las politicas a
implementar devuelvan un sentido de integracidon capaz de superar la
fragmentacion del sistema” (Consejo Federal de Educacién, CFE, 2009,
p- 3). La estructura volvi6 a dividirse entre escuela primaria y secunda-
ria; esta ultima dividida en dos ciclos: El Ciclo Bésico, que constituye
el nicleo de formaciéon comin de la educacion secundaria en todas las
escuelas del pais, y el Ciclo Orientado, que posee un cardcter diversi-
ficado de tres o cuatro afios. Para cada orientacién cada jurisdiccién
define un tnico plan de formacion de alcance provincial.

Lamentablemente, la ausencia de datos no permite dimensionar
la ensefianza de sociologia tanto en la Provincia como en la Ciudad de
Buenos Aires, en términos de cursos, instituciones y docentes, y menos
aun de total de estudiantes que se enfrentan a la sociologia en las aulas
del nivel medio en ambas jurisdicciones. En los establecimientos edu-
cativos de la Ciudad de Buenos Aires la materia Sociologia no es obliga-
toria. La materia se dicta en el Ciclo Superior de algunos Bachilleratos
y Liceos, aunque no puede indicarse su participacion en el total. En los
pocos cursos existentes, los programas de estudio son elaborados por
los docentes a cargo, siendo los programas altamente heterogéneos, lo
cual da cuenta de las distintas concepciones en torno a la formacién de
un pensamiento social.

A modo de ejemplo, en un colegio privado la materia sociologia
aparece Unicamente vinculada con la historia argentina. Los 3 ejes de
estudio son: el periodo 1916 - 1943; la década infame y el ascenso del pe-
ronismo; y la dltima dictadura. En otra escuela privada se decidi6é que
el estudio de la sociologia debia acotarse al estudio de los clésicos y sus
conceptualizaciones teéricas mientras que en otros establecimientos,
se busco relacionar los conceptos tedricos con situaciones particulares
de la vida cotidiana de los alumnos, proponiendo la aplicacién de una
metodologia de trabajo especifica de la sociologia para el anélisis de las
mismas. Dicho programa proponia abordar el problema del delito en
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los medios de comunicacion a partir de la comparacion de discursos en
la primera unidad para luego continuar con el concepto de trabajo en
Argentina con foco en la industria frigorifica de principios del siglo XX,
en la industria automotriz en los sesenta, en el impacto de las politicas
desindustrializadoras a partir de los setenta, para concluir con la auto-
gestion a partir de las empresas recuperadas. Finalmente, en la tercera
y ultima unidad los alumnos debian recortar un problema a elecciéon
para elaborar un trabajo de investigacion.

En cambio, en el Colegio Nacional Buenos Aires, se establecieron
las siguientes cinco unidades: 1. Modernidad y sociologia clésica; 2. Mo-
delos de anélisis critico de la sociedad; 3. La sociologia norteamerica-
na; 4. La sociologia argentina, ensayismo, peronismo y pobreza; 5. Las
transformaciones recientes de la sociedad argentina. En un Normal de
la ciudad, donde una sociéloga dicta la materia en cuarto afo, el progra-
ma tiene una fuerte impronta tedrica con referencias a los problemas
y transformaciones de la sociedad contempordnea. Se percibe asi, que
mads alld de las inclinaciones particulares a enfatizar algunos saberes
sobre otros, no hay ningiin consenso acerca de los puntos nodales que
guian a los alumnos en su acercamiento a la sociologia. En consecuen-
cia, los pocos alumnos que cursan la materia solo acceden ala parte de
la disciplina seleccionada segtn el criterio del docente a cargo.

Algunos colegios privados bilingiies de la ciudad, al igual que
otros en la Provincia de Buenos Aires y algunos pocos del interior, pre-
paran a sus alumnos para rendir un examen internacional en los que se
evaldan los contenidos de sociologia elaborados por la Universidad de
Cambridge (2012). Estos examenes, que otorgan un Certificado General
Internacional de Educaciéon Secundaria (IGCSE), presentan un formato
flexible que ofrece a los candidatos la libertad de elegir las materias a
rendir. Se trata de un programa orientado a estudiantes de entre 14y 16
afos que se actualiza permanentemente. Dentro del d&rea de Humani-
dadesy Ciencias Sociales los exdmenes ofrecidos son Literatura, Econo-
mia Natural, Estudios Religiosos y Sociologia.

El programa de Sociologia se divide en dos partes: la primera par-
te cubre contenidos relacionados con metodologia de la ciencia; cultura
y socializacidn; estratificacion e inequidad y poder y autoridad. En una
segunda etapa se presentan diferentes temas como la familia, la edu-
cacion, las nociones de crimen, desvio y control social, y se analizan
los medios masivos de comunicacién. Se propone entonces “[...] explo-
rar los aspectos de las relaciones sociales, los procesos y las estructuras
paradesarrollar una mejor comprension de las sociedades humanas, los
procesos de continuidad y cambio. Los alumnos son estimulados para
la evaluacion critica de diversas estructuras sociales, econémicas y po-
liticas, como para aprender sobre el método socioldgico y desarrollar su
capacidad para recolectar informacion y evidencia. Los docentes pue-
den ayudar a los alumnos a analizar sus vidas asi como su participacion

Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 139-159, jan./mar. 2014. 151
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



;La Sociologia estd Pasada de Moda?

enlasociedad a partir de la vinculacion del programa con sus contextos
locales” (Cambridge, 2012).

Hacia finales de 2008, se inici6 en la provincia de Buenos Aires un
proceso de consulta sobre el proyecto curricular que se extendié du-
rante todo el 2009. A partir de diciembre de 2010, los nuevos disefios
curriculares aprobados para la Escuela Secundaria Orientada de la pro-
vincia de Buenos Aires, incluyen la materia sociologia en 5° afio en las
orientaciones de Ciencias Sociales y Educacion Fisica. Asi, los marcos
de referencia del Ministerio de Educaciéon (CFE, 20112: 2) establecen que
las ensefianza de las ciencias sociales, cada una desde su especificidad
(Historia, Geografia, Sociologia, Antropologia, Economia, Psicologia,
entre otras), “[...] promueve la construcciéon de un pensamiento criti-
co, es decir, un pensamiento que examina sus propios instrumentos,
facultades o medios para conocer la realidad, sin aceptar pasivamen-
te lo transmitido, revisando las condiciones histéricas y sociales de la
produccion de diferentes ideas y representaciones establecidas”. Si bien
el disefio curricular es similar para ambas orientaciones, en los funda-
mentos de la segunda se hace mas explicita la relacién entre sociologia
y deporte (CFE, 2011b, p. 3).

Este disefio propone ofrecer a los alumnos las herramientas basi-
cas que les permitan un abordaje critico de las relaciones de poder ade-
mads de un andlisis de su posicién individual y como partes de colectivos
en el mundo en el que viven. De acuerdo al programa (Buenos Aires,
2009, p. 76), la materia se sitda “[...] en un lugar clave para contribuir a
la formacién de ciudadanos y educar en ciudadania al centrarse en un
andlisis critico de diferentes formas del ejercicio del poder en la socie-
dad”. Se propone el estudio de sociologia con el fin de que los estudian-
tes puedan “construir una mirada desnaturalizada del mundo social”
que les permita pensar nuevas formas de relaciones a partir de la posibi-
lidad de ubicarse en relaciones sociales de poder que los estructura, los
condiciona, pero a las cuales pueden ofrecer resistencia y posibilidades
de cambio.

Las relaciones de poder son los ejes transversales y estructuran-
tes del programa. Se sigue el concepto foulcaultiano de poder, el que
implica entre otras caracteristicas, que no hay un centro tnico y cen-
tralizado desde donde emana el poder sino que el poder estd en todas
partes yviene de todas partes. Dicha definicién se aleja de la presentada
en el programa para el nivel polimodal que para tratar las relaciones de
poder en la sociedad se desarrollan contenidos en relacion al Estado y
la sociedad. El concepto de relaciones de poder, asi como el de sujetos,
clases sociales, contexto sociocultural, género y alienacién atraviesan
los ntcleos de contenidos en los que se divide el programa actual: la
sociologia, sus problemas fundantes, el capitalismo en cuestion, desi-
gualdad y globalizacion.
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La Voz de los Estudiantes

Teniendo en cuenta que el programa de una materia es la recon-
textualizacién de una parte de un campo de conocimiento especifico,
resulta muy interesante poder conocer las nociones que construyen los
alumnos a partir de una segunda y tercera recontextualizacion, es de-
cir, lo que aparece en los manuales, y lo que luego transmite el profe-
sor. En este sentido puede resultar ttil presentar los resultados de una
investigacion previa (Pontremoli, 2010) sobre las percepciones que los
alumnos de quinto afio habian construido acerca de la sociologia en
general y del rol del socidlogo en particular, a lo largo de su paso por la
escuela media. Ello permitié comparar dichas percepciones entre estu-
diantes que cursaron la materia, tanto con programas ad hoc disenados
por los propios docentes como con lineamientos curriculares previstos
por exdmenes internacionales, y otros que no tuvieron oportunidad de
estudiar sociologia en el nivel medio. Un objetivo central fue buscar al-
guna relacién posible entre la eleccién vocacional de sociologia como
carrera universitaria con la experiencia escolar en el nivel medio.

Se aplic6 un cuestionario a 203 estudiantes del tltimo afio de la
escuela secundaria en la Ciudad y la Provincia de Buenos Aires, y del
Ciclo Béasico Comun de la UBA. Primero, debian mencionar dos temas
que estudia la sociologia, dos actividades que realizan los sociélogos,
y el &mbito donde se desempenan profesionalmente. Luego, cada es-
tudiante debia responder si habia o no considerado alguna vez elegir
sociologia como carrera universitaria y explicar los motivos. E1 72% de
los encuestados estaba cursando sociologia o yala habia cursado, mien-
tras que el 21% del total correspondia a alumnos de escuelas donde se
les ofrecia la posibilidad de preparar el examen internacional IGSE de
sociologia. De esta forma, la muestra se distribuia en tres grupos con
esta composicion aproximada: La mitad cursé o cursaba sociologia en
escuelas con programas disefiados por el docente, un 20% lo hacia con
programas internacionales predeterminados y un 30% no habia estu-
diado sociologia en la escuela.

El andlisis de los datos revel6 el escaso conocimiento sobre los
fundamentos y objetivos de la sociologia que tenian los estudiantes que
no cursaron la materia, lo cual expone la centralidad de la escuela para
la adquisicion de ciertos saberes. Asilos no iniciados otorgaban ala dis-
ciplina caracteristicas muy generales y la confundian con otras ramas
del conocimiento como la historia, la filosofia y la psicologia; mientras
que los familiarizados con la materia aludian a temas de mayor grado de
especializacion y a variables estructurales, institucionales y culturales.

Los estudiantes que se preparan para los exdmenes internaciona-
les tenfan mucho més claro el enfoque metodolégico y estructural de la
disciplina. Mds del 80% de este grupo respondié que los principales te-
mas de la sociologia eran las instituciones sociales, la estructura social
y el conflicto; mientras que s6lo 16% de los cursantes de sociologia en
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escuelas sin el formato internacional dio esta misma respuesta. Apenas
un 3% compartio esta opiniéon entre los que no estudiaron sociologia.
Lo mismo ocurrié cuando se les pidié que identificaran las tareas que
realiza un socidlogo. Casi la mitad del primer grupo respondi6 que la
actividad principal de la sociologia es hacer encuestas y més de un ter-
cio la identificé con investigacion aplicada y trabajo de campo. En los
otros dos grupos, la opcién de la encuesta no superé el 7% y la investiga-
cion aplicada fue del 25% para el segundo y el 15% para el tercer grupo
respectivamente. En estos dos tltimos grupos la relacién de la socio-
logia con estudios sociales generales super6 el 20%. Coherentemente,
ante la pregunta por los temas que estudia la sociologia, la falta de res-
puesta por desconocimiento fue inexistente entre los estudiantes inter-
nacionales, cercana al 8% entre los estudiantes de sociologia ajenos al
programa internacional y supero6 el 33% en el grupo de encuestados no
familiarizados con la sociologia.

Se observo también que quienes cursaron la materia pudieron dar
respuestas mas precisas, lo cual permitié establecer un amplio abanico
de temas de estudio. Sin embargo, al comparar las respuestas que los
alumnos daban en relacién a los temas que aborda la sociologia con los
programas de estudio, notamos que las mismas repetian los temas que
los jévenes estaban estudiando en la escuela al momento de completar
la encuesta. Por otro lado, se advirti6 que los alumnos de una misma
escuela tendian a responder temas similares. Es decir, la respuesta por
la sociologia como disciplina no sélo estaba anclada en los contenidos
que ofrecia la escuela, sino en aquellos contenidos especificos que se
estaban estudiando al momento del relevamiento. Estos datos vuelven
a poner de manifiesto la influencia de la eleccién de los contenidos en
la formacion escolar. Esta idea se ve reforzada por el hecho de que la
mayor o menor distancia que establecian los programas de estudios en-
tre sociologia y ciencia, influian en las respuestas que describian a los
soci6logos como mds abocados a la generacion de teorias o més enfoca-
dos al trabajo de campo.

Finalmente, el estudio no mostré la relaciéon esperada entre el
cursado de la materia sociologia y la eleccién de la misma como carre-
ra universitaria. Solo el 15% reconocié haber pensado en estudiar so-
ciologia, pero la proporcién es mayor entre aquellos que no cursaron la
materia en el nivel medio. Puede pensarse sin embargo que este dato
es relativamente alto en comparacion con la cifra de estudiantes que
inician los estudios de sociologia en el pais (Aproximadamente uno de
cada cien estudiantes elige esta carrera en la Universidad de Buenos
Aires), pero es necesario profundizar el andlisis para extraer mayores
conclusiones. De los 30 alumnos que estudiarian sociologia, 26 busca-
ban comprender lo social y solo 4 manifestaron su interés por adquirir
saberes que les permitan intervenir en la sociedad.

Mads alla de los posibles sesgos de confiabilidad y representativi-
dad, yla falta de informacién mds precisa sobre el origen social y los ca-
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pitales socio-culturales de los encuestados, este relevamiento permitio
un acercamiento a un caso empirico que plantea un conjunto de inter-
rogantes sobre la ensefianza de sociologia en Argentina. Seria necesario
ampliar la muestra, dimensionar el universo e integrar en el andlisis a
otros actores institucionales, tales como los profesores de sociologia y
los soci6logos académicos.

Algunas Conclusiones. De la Sociologia de la
Dominacion a la Sociologia Publica y Militante.

A lo largo del trabajo hemos dado cuenta, entre otros aspectos,
de las diferencias que surgen a la hora de comparar diferentes progra-
mas de sociologia en escuelas secundarias de la Provincia y la Ciudad
de Buenos Aires. En primer lugar, como se ha advertido al comparar el
programa de la Provincia en sus dos disefios curriculares (el propuesto
en la década de 1990 y el vigente en la actualidad) hay un contexto so-
ciopolitico que se refleja tanto en los objetivos como en los contenidos
de ensefianza.

En los dltimos afios, la reorientacién curricular también estuvo
influida por un clima de época que obliga a adaptarse a los cambios
culturales. El contexto de discusién sobre la modernizacion de la edu-
cacion argentinay lainclusién de la sociologia en la escuela media estu-
vo caracterizado por la oleada neoliberal. La sancion de la Ley Federal
implicé el inicio de una transformacién curricular que le dio marco a
la incorporacién de la materia sociologia en el nivel Polimodal. El pro-
grama, muy parecido al propuesto para rendir el IGCSE, estaba sujeto
a cuestiones mds generales y un tipo de sociologia técnica con carac-
ter instrumental con fuertes condicionamientos metodolégicos. Si bien
la propuesta curricular sostenia un rasgo de promocién ciudadana, la
materia sociologia se insertaba en una propuesta de modernizacién
que intentaba atenuar los desajustes entre la formacién secundaria y
el mercado de trabajo. Alli el niicleo temadtico era la dominacioén, lo que
implicaba reconocer a la sociedad como un espacio jerarquizado y es-
quemadtico y un énfasis en el cardcter estructural de la disciplina.

Sin embargo, el nuevo programa de sociologia definido en 2009
va a estar claramente influido por el discurso politico que comenzé a
instalarse al comenzar la década, consolidando un nuevo clima socio-
cultural que redefini6 las categorias de andlisis y los valores sociales.
De esta forma, la nueva materia apunta a construir un espacio de parti-
cipacién ciudadana critico y comprometido, en el que la resistencia y la
militancia aparecen como un nucleo central del discurso pedagégico,
lo cual viene acompafiado por un proyecto cultural desde el Estado y los
medios de comunicacién social.

Al retomar el informe presentado por Gibaja (1961) se puede ver
el valor que adquiere para los estudiantes poder pensar, reflexionar e
incluso discutir acerca de aquellos asuntos que los convocan, y en este
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sentido la disposicién de los alumnos a incluir la materia en el curricu-
lum del nivel medio. Sin embargo, Kougioumoutzaki (2008) plantea que
un posible motivo para el descrédito de la materia sociologia entre los
estudiantes griegos es justamente la manera en la que es presentada: un
espacio dentro del cual los estudiantes pueden conversar con sus pa-
resy docentes acerca de probleméticas cotidianas. Por el contrario, esta
posibilidad de acercar la sociologia a un ptblico no académico es para
De Cesare (2006) una oportunidad para la disciplina en las escuelas de
nivel medio.

Segtin esta tdltima idea, se propone una movilizacién de los recur-
sos institucionales de las escuelas y una reorientacién de la ensefian-
za de la sociologia hacia las necesidades y demandas de la comunidad
local. Ello supone un didlogo con una concepcioén de la sociologia de
fuerte crecimiento en los tltimos diez afios a nivel internacional: Public
sociology. Esta idea popularizada por Burawoy (2005) se puede traducir
como sociologia publica, pero se entiende mejor como sociologia abier-
ta, que combina simultdneamente una perspectiva académica- profe-
sional, politica y critica. Esta idea de sociologia ubica a la ensefianzay a
los estudiantes en el centro de la atencién ya que ellos son los que pue-
den hacer el puente entre la sociologia trasmitida institucionalmente y
sus propias vidas cotidianas. En este sentido, la sociologia deberia des-
pertar su imaginacién socioldgica critica y comprometida, ayudando a
identificar la brecha entre la realidad social percibida y el pensamiento
utépico; por lo cual, la sociologia podria recordarles permanentemente
alos estudiantes que el mundo puede ser diferente.

De este modo, la sociologia posibilitaria el didlogo con interlocu-
tores del mundo académico o con un publico general que no tiene por-
que conocer de sociologia. Puede ofrecer entonces informacién de tipo
instrumental y reflexivo, es decir, por un lado informacién que pueda
ser utilizada como medio para conocer porque las cosas son como son,
por otro, un tipo de conocimiento que haga foco en los fines, es decir en
la posibilidad de transformar. El foco de la public sociology busca tras-
cender el mundo académico para ofrecer un espacio de reflexion en el
cual identificar, plantear y trabajar sobre problemdticas publicas. Esta
concepcion aspira asi areplantear las preguntas del ;Para quién? y ;Para
qué se ensefia sociologia?

Esta mirada actual sobre la sociologia coincide con un repliegue
del programa neoliberal y la reconstruccién de proyectos que se cen-
tran en la politica; en los cuales la educacién media y universitaria pre-
tende una mejor articulacién con las necesidades sociales, dotando a
los jévenes de herramientas de accién politica y ciudadana y, de esta
forma, se busca convertirlos en sujetos plenos. Sin embargo, no pode-
mos soslayar el hecho de que sélo se haya decidido incorporar la mate-
ria sociologia en dos modalidades del ciclo orientado y no en todas, lo
querelativizaria laidea de sociologia como un proyecto esperanzado de
construcciéon ciudadana colectiva. Queda entonces pendiente un estu-
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dio amplio y sistemadtico sobre los contenidos curriculares de sociologia
en Argentinay el perfil de los estudiantes y docentes.

Retomando los casos internacionales analizados, se plantea el in-
terrogante de como promover una mirada sociolégica critica en un con-
texto de fragmentacion institucional y heterogeneidad curricular, como
se ha visto para el caso de los programas de sociologia en la Ciudad de
Buenos Aires. Se instala entonces la pregunta acerca del camino que fal-
ta recorrer para que la sociologia se institucionalice en el nivel medio.
La cuestion es si eso es posible sin una base disciplinaria sélida, obli-
gando a pensar si la tarea subsidiaria del docente secundario debe con-
vivir necesariamente con una baja calificacién y capacitacion, dejando
todo proyecto de sociologia serio al &mbito universitario; y si es estricta-
mente necesario que los profesores de sociologia sean especialistas en
la disciplina sociolégica. Por otro lado, es necesario preguntarse sobre
el grado de autonomia de los docentes para escapar de la prescripcion
normativa del curriculum, estudiando con mas atencion la distancia
y las mediaciones entre los disefios curriculares y la practica docente
real en el aula, o en otras palabras, entre saberes y contenidos. Por otra
parte, se debe reflexionar si la sociologia debe formar parte de una en-
seflanza mds general de competencias, habilidades y actitudes, o de-
beria ser incluida en una formacién de conocimientos especializados.

Quizas este trabajo pueda ser un punto de partida para poder es-
tablecer ejes que guien la ensefianza de sociologia en la escuela media
en Argentina, la cual, debido a los aportes mencionados al inicio de este
escrito, deberia ser una materia curricular que permitiera a todos los
estudiantes tener un espacio de reflexion en torno a tematicas de la so-
ciedad, sus problemas y desafios. Si el interés pedagoégico se centra mas
en el uso de las tecnologias que en las interacciones sociales esa oportu-
nidad se habra perdido y confirmaria la hip6tesis, sostenida por varias
autoridades educativas, que la sociologia estd pasada de moda.

Recebido em 06 de marco de 2013
Aprovado em 03 de dezembro de 2013

Notas

1 Una versién resumida de este texto fue presentada en el Second ISA Forum of
Sociology, Session Teachers and teaching of social sciences in Latin America,
Buenos Aires, agosto 2012. Los autores agradecen a Nicolds Isola, German
Konig y Laura Garbarini por los comentarios realizados a versiones previas.

2 Estructura segtin Resoluciéon N° 6247/03: <http://www.me.gov.ar/consejo/docu-
mentos/doc_Al7/a-marcol7.pdf>. Las otras materias propias de la modalidad
eran Cultura y Comunicacién, Ciencia Politica y Proyecto de investigacién e
intervencién socio comunitaria. Conrelacion al espacio curricularinstitucional
las sugerencias para esta modalidad eran: Lengua y Literatura III, Filosofia II,
Historia I, Geografia II, y Lenguas y cultura global.
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