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RESUMO - O Jogo da Formagéo Docente no caso Early Bird: lances, dispu-
tas e rupturas. Pressupondo a formacao de professores como um jogo dis-
putado entre agentes do campo educacional, o artigo analisa o caso do Pro-
jeto Early Bird, que introduziu a lingua inglesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em escolas da rede publica paulista por meio de parceria fir-
mada entre a Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo e instituicoes
holandesas. A luz de categorias teéricas ligadas ao conceito bourdieusiano
de campo, e valendo-se de dados documentais e bibliogréficos, e entrevis-
tas semiestruturadas com professores do projeto, o artigo focaliza os des-
dobramentos de sua proposta de formagdo docente, evidenciando elemen-
tos que colocam em xeque a continuidade do jogo e o papel da universidade
nesse espaco concorrencial.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Lingua Inglesa para Criancas.
Campo. Profissao Docente. Antiuniversitarizagao.

ABSTRACT - The Game of Teacher Education in Early Bird Project. moves,
disputes and disruptions. Assuming teacher education as a game played
among agents in the educational field, this paper analyzes the case of Ear-
ly Bird Project, which introduced the English language in primary public
schools in the state of Sao Paulo/Brazil through a partnership between the
Sao Paulo State Secretary of Education and Dutch Institutions. Through
the lens of the field concept developed by Pierre Bourdieu, and analyzing
documentary and bibliographic data and also semi-structured interviews
with teachers from the project, this paper focuses on the ramifications of
the proposal’s teacher education of the project, highlighting elements that,
together, put at stake the continuity of the game of teacher education and
the role of university in this competitive space.

Keywords: Teacher Education. English Language for Children. Field Con-
cept. Teaching Profession. Anti-universitization.
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Introducao

Agendas reformistas vém hd algumas décadas impondo-se no
espaco social da formacao docente, segundo as quais os sistemas for-
mativos tradicionais deveriam ser substituidos por estruturas menos
dispendiosas e mais performadticas (Ball, 2010; Zeichner, 2013). Tais
agendas, afinadas ao idedrio da Nova Gestdo Publica — NGP (Oliveira,
2018), mais ou menos evidentes nos diferentes contextos, impactam sig-
nificativamente as configuracdes locais da formagdo dos professores,
considerada aqui como um espaco de disputas, um jogo (Sarti, 2012).

Esse espaco concorrencial retine diferentes instancias que bus-
cam produzir a formacao docente, estabelecendo “[...] o que os profes-
sores devem saber, como devem agir profissionalmente, onde, como e
por quem devem ser formados” (Sarti, 2012, p. 332). Diferente da ten-
déncia observada ao longo do século XX, quando a formagao de profes-
sores foi gradativamente elevada ao nivel universitario nos diferentes
contextos nacionais, ao encontro do movimento mais amplo de pro-
fissionaliza¢do do magistério (Bourdoncle, 1990; 2007; Tardif, 2013), os
ultimos anos vém sendo marcados por um processo de fragilizacdo por
partes das universidades, questionadas em suas possibilidades de, em
seu modo atual de organizacdo, oferecer formacao profissional aos pro-
fessores (Bourdoncle, 2009; Zeichner, 2010).

Nessa direcao, emergem tendéncias antiuniversitarizacao (Bour-
doncle, 2009), que preconizam que a formacao profissional docente
deva ser assumida por setores independentes das universidades. Tal fe-
noémeno foi identificado ja hd uma década por Zeichner (2013), no que
se refere ao cendrio da formacao de professores estadunidenses. De
acordo com o autor, naquele contexto de lutas intensas sobre o signi-
ficado e o controle do magistério e de sua formacao, bem como sobre a
sobrevivéncia da educacao publica, trés grupos principais estariam em
disputa. O primeiro denominado por ele como reformadores, considera
o sistema universitario como estando falido. E formado sobretudo por
empreendedores do mercado educacional, que de fora das universida-
des e dos departamentos de Educacao, esperam substituir a formacao
docente universitaria pela competicao da economia de mercado. Esse
grupo orienta-se por principios ligados as agendas neoliberais e da NGP,
propondo alternativas formativas que se alinhem mais diretamente a
l6gica rapida e aplicada do mercado, esperando do Estado apenas um
papel regulador no acompanhamento dessas propostas.

Em contraponto a essa posi¢do, um segundo grupo, os defensores,
advoga pelo atual sistema universitdrio, reivindicando maior apoio e
investimento em seu aperfeicoamento. O terceiro grupo, formado por
agentes ligados ou ndo as universidades, é denominado por Zeichner
como transformadores. Empenhados em uma grande transformacao do
sistema atual de formacdo docente, o grupo propde mudancas, contan-
do com o envolvimento das instituicdes de ensino superior e reivindi-
cando que sua natureza publica seja mantida.
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Como consequéncias desse cendrio de disputas, que ja ultrapas-
sa as fronteiras estadunidenses, as novas configuracdes assumidas em
torno da formagdo docente trazem mudancas importantes para o lugar
ocupado pela universidade, mas também — e esse é o principal ponto
que aqui queremos discutir — acarreta graves rupturas para o jogo nele
estabelecido, insinuando, no limite, possibilidades de sua dissolucao.
Nessa direcao, o presente trabalho tem por objetivo discutir processos
que se fazem presentes nas disputas entre esses grupos, que concorrem
pelo poder de definir a formacgao dos professores. Tal discussdo é aqui
realizada a partir do caso do Projeto Early Bird. A luz de categorias liga-
das ao conceito bourdieusiano de campo, partimos da andlise de seus
lances e disputas, procurando identificar quem sdo os agentes envolvi-
dos no caso, quais estratégias utilizam para se legitimar e atuar no es-
paco concorrencial da formacao docente e que tipos de consequéncias
esses movimentos acarretam para o jogo nele estabelecido.

Implementado na Rede Estadual Paulista de Ensino em 2013 com
o objetivo de ofertar a disciplina de Lingua Inglesa para os anos iniciais
de algumas escolas selecionadas, o Projeto Early Bird chama atencgdo
para aspectos relativos a formacao docente por mostrar-se, como des-
tacou Lima (2016), bastante préximo ao que Zeichner (2013, p. 32) de-
nomina como rota alternativa, caminho capaz de “[...] reduzir muito
o papel das universidades na formacado de professores e se mover em
direcdo a programas mais curtos, mais ‘praticos’ e baseados em uma
formacao clinica”. No entanto, um exame longitudinal do caso permite-
nos evidenciar aspectos que, nele presentes, ultrapassam os contornos
de uma rota alternativa de formacao docente, apontando para elemen-
tos mais amplos que colocam em questao a sua illusio e, nessa direcao,
o proprio sentido desse jogo.

As discussoes e os dados aqui apresentados resultam de pesquisa
orientada por uma perspectiva qualitativa, de natureza descritiva-in-
terpretativa, e realizada por meio de um estudo de caso. Os dados em-
piricos explorados foram coletados por meio de entrevistas semiestru-
turadas com dez professores e ex-professores participantes do projeto
Early Bird'. O processo de selecao dos professores participantes da pes-
quisa foi iniciado pelo contato com as 56 escolas implicadas no projeto,
divulgadas pela Resolu¢do SE-29, de 28 de maio de 2014. Daquelas 56
escolas contatadas, somente 6 aderiram a pesquisa e, nelas, foram 10
os professores que aceitaram participar, concedendo entrevistas. Esse
grupo de professores mostrou-se heterogéneo quanto a sua vinculacao
ao projeto: duas professoras assumiram-no desde o inicio, sendo as tini-
cas entrevistadas que participaram de algum tipo de formacao dispo-
nibilizada pela rede. Das duas, uma ja ndo atuava mais no projeto no
momento da entrevista. Trés professores ingressaram na fase de transi-
¢do do projeto, em que ele passou a constar como disciplina regular da
matriz curricular (2015-2016); e os outros cinco professores assumiram
as aulas com essa mudanca jd estabilizada, a partir de 2016.

Os dados bibliogrédficos e documentais também integram o con-
junto analisado e resultam de uma selecdo de textos publicos (noticias
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veiculadas pela imprensa e resolucdes) e videoconferéncias realizadas
pela Rede Estadual Paulista.

O projeto Early Birdna Rede Estadual de Ensino Paulista

Em novembro de 2013, a Secretaria Estadual de Educacao de Sao
Paulo (SEE-SP) anunciou em uma cerimonia realizada em sua Escola
de Formacao e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacado (EFAP)
o lancamento de um programa de ensino de inglés nos anos iniciais do
Ensino Fundamental chamado Early Bird, que seria fruto de uma parce-
ria com o Ministério da Cultura e Educagdo da Holanda (Alunos..., 2013).

Em linhas gerais, o projeto objetivou introduzir a Lingua Inglesa
(LI) em, primeiramente, 10 escolas pilotos da rede, até totalizar 203 uni-
dades escolares no ano de 2016. A novidade do projeto, divulgada em
diferentes 6rgdos da imprensa, consistia na adocdo de uma abordagem
metodoldgica proposta e desenvolvida pelo centro holandés Early Bird?,
ancorada em estratégias lidicas de ensino e voltada para as habilidades
relativas a compreensao e producao oral do idioma, em detrimento de
atividades escritas (Sdo Paulo, 2014b). Para levar a efeito essa parceria,
a SEE-SP anunciou a implementacdo de uma série de atividades forma-
tivas relativas ao programa que, sob a sua responsabilidade, contariam
com a assisténcia do Centro Early Bird e da Universidade de Ciéncias
Aplicadas de Roterda (RUAS); esta tdltima responsavel pela producéo do
material didatico que viria a ser utilizado pelos professores.

O projeto inovava no que diz respeito a oferta de uma lingua es-
trangeira nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede, mas o ca-
minho da parceria entre as instancias envolvidas mostrou-se afinado
as politicas publicas correntemente implementadas pela SEE-SP nas
altimas décadas (Barbosa et al., 2022). Tais politicas, voltadas a reor-
ganizacdo pedagégica e administrativa da rede, iniciaram-se em 1995
sob a orientacdo do Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado
(Brasil, 1995). Alinhadas aos principios da NGP e prevendo, portanto,
crescente insercao do setor privado nas atividades de gestdao do ensino
(Hall; Gunter, 2015), as parcerias publico-privadas fizeram-se sobrema-
neira presentes nas a¢oes formativas realizadas pela EFAP que, somen-
te no periodo compreendido entre os anos de 2018 a 2019, por exemplo,
estabeleceu mais de 40 parcerias do tipo, com arranjos institucionais
diversos (Souza; Feldmann, 2021).

Seguindo nessa direcdo, para dar inicio a implementacao do pro-
jeto, em 2013, o coordenador do centro holandés Early Bird visitou por
uma semana as 10 primeiras escolas pilotos (Sdo Paulo, 2014b) com o
intuito de apresentar aos professores a metodologia estrangeira, bem
como conhecer o sistema de ensino darede paulista. Apés alguns meses
de trabalho com as 10 escolas, em 2014, uma série de resolucdes (SE-3,
SE-29 e SE-43, respectivamente de janeiro, maio e agosto) sobre o proje-
to foram divulgadas pela SEE-SP, nas quais se formalizavam diretrizes
normativas para o seu desenvolvimento e para a formacgdo dos profes-
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sores de todas as escolas que passassem a ter o projeto em sua grade
curricular. Em setembro daquele ano, o projeto foi ampliado para 56 es-
colas e antigos e novos professores Early Bird foram convocados para o
primeiro dia de atividades formativas presenciais realizadas na EFAP. O
encontro teve como objetivo discutir as estratégias de ensino baseadas
na abordagem estrangeira.

Nos anos subsequentes, 2015 e 2016, duas outras ampliacdes do
projeto ocorreram (totalizando 203 escolas) e outros dois encontros
foram realizados pela dire¢do do Centro de Formacao e Acompanha-
mento a Inclusdo (CEFAI) da SEE-SP. Sem cardter convocatério, a SEE
-SP transmitiu via videoconferéncia, por meio de sua plataforma virtual
Rede do Saber, atualizagdes sobre o programa. No encontro de maio de
2015, a diretora do CEFAI a época retomou as orientacdes metodologi-
cas do projeto e apresentou “boas préticas” (informacdo verbal, 2015)3
de ensino de inglés.

Na videoconferéncia realizada em marco de 2016, por sua vez,
algumas mudancas foram anunciadas pelo CEFAIL: informou-se que, a
partir daquele momento, o trabalho relativo ao ensino de inglés para
criancas da rede nao seria mais denominado como Projeto Early Bird,
sendo assumido como parte integrante — disciplina obrigatéria— da ma-
triz curricular das 203 escolas que ja o implementavam. Os motivos que
levaram a esse desfecho nao foram mencionados no encontro virtual.
De todo modo, informou-se que o material didatico da rede, relativo ao
ensino de inglés para criancas e continuamente requerido pelos pro-
fessores do programa durante os encontros, ainda se encontrava em
construcao e que, a partir daquele momento, os direcionamentos meto-
doldgicos das aulas passariam a ser mais flexiveis e “adaptéveis ao con-
texto” (informacdo verbal, 2016) podendo, inclusive, incluir atividades
escritas; diferente do que previa o projeto de matriz holandesa.

Com a publica¢do da Resolucdo SE-6 de 19 de janeiro de 2016, na
qual se retira nomeadamente o Projeto Early Bird da matriz curricular
dos anos iniciais (Sao Paulo, 2016), o fim da parceria com a instituicdo
europeia fica datado. A partir dessa reconfiguracao, as aulas de Lingua
Inglesa para as criangas (LIC) continuaram a ocorrer na rede sem o vin-
culo com o Projeto Early Bird até 2020 — ano em que a disciplina foi re-
tirada do curriculo, tendo sua carga-hordria substituida pelo Projeto de
Convivéncia (Sao Paulo, 2020).

A (Falta de) Formacao Especifica para Professores de
LIC no Caso Early Bird e o Estabelecimento de Rotas
Formativas Alternativas

Entre os possiveis questionamentos suscitados pelo Projeto Early
Bird estao aqueles referentes a falta de diretrizes norteadoras oficiais
para a oferta e ensino de LIC (Rocha, 2006; 2007) e a lacuna formativa
experimentada por seus professores, posto que a licenciatura em Letras
- requisito para lecionar linguas estrangeiras na Educacdo Bésica — é
voltada para a atuagdo no Ensino Fundamental IT e Médio, e ndo para
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os Ensinos Infantil e Fundamental I, sendo poucos os programas que
se dedicam a formacdo desse especialista nos anos iniciais (Miller et
al., 2019). Esse complexo cendrio de escassez e inconsisténcias contras-
ta com o aumento do nimero de escolas ofertando, cada vez mais cedo,
o inglés em suas grades curriculares (Tonelli; Pddua, 2017). Em justifi-
cativas de implementacao, essas iniciativas vém caminhando, muitas
vezes, junto a um processo de neoliberalizacdo do ensino de LIC (Kawa-
chi-Furlan; Tonelli, 2021), no qual o idioma - justamente hegemonico e
de grande valor simbdlico no campo social (Bourdieu, 2003b) — funcio-
na como “[...] um impulsionador de carreiras ou algo que seré objetiva-
mente importante para o futuro da crianca” (Kawachi-Furlan; Tonelli,
2021, p. 469, traducgdo nossa®).

Esses elementos envolvidos na configuracao atual da LIC no Bra-
sil, e aquilo que deles resulta, parecem compor e fomentar o que Ball
(2004, p. 1106) chama de um “novo acordo politico global”. Embora de
longa data, esse acordo é fruto de um conjunto de processos contem-
poraneos que atuam por meio de reformas educacionais objetivando
diminuir a acdo provedora do Estado e aumentar a sua mao regulado-
ra. Como um avalista (White, 1998), o Estado passa a dirigir as ativida-
des do setor publico “a distancia” (Ball, 2004, p. 1106), celebrando uma
cultura mais performdtica competitiva de suas praticas educacionais,
baseada em valores do mercado privado como o “espirito empresarial,
competicao e exceléncia” (Ball, 2004, p. 1105), em detrimento de acordos
que visam a educacao como bem comum e a formacao de professores
como um dos pilares do processo de profissionalizacdo do magistério.
Para dar efeito a esse arranjo institucional, politicas educacionais dei-
xam de ser assunto de um tnico Estado-Nacdo e passam a ser regionais
e globais, fazendo parte de um fomentado comércio internacional, no
qual relagdes bindrias entre Estado e instituicdes privadas vdo se cons-
truindo, fronteiras entre os campos social e econémico vao se tornando
porosas e no¢des como a de “parceria” vdo sendo cada vez mais articu-
ladas (Ball, 2004).

No caso da formacao de professores, essa cultura da performati-
vidade (Ball, 2004; 2010) se reverte no que Zeichner (2013) nomeia por
rotas alternativas. Em geral, a definicdo do autor para essas rotas é a
de programas de formacdo ndo universitarios, com muito pouca ou ne-
nhuma preparacao para professores assumirem total responsabilidade
por uma sala de aula, baseados na visdao de aplicabilidade técnica do
trabalho docente e sem as caracteristicas intrinsecas da profissdo e de
sua profissionalizacdo, como as de dimensdes sociais, culturais e politi-
cas (N6voa, 2017). Abertas as dindmicas ja estabelecidas pelo mercado,
essas rotas sdo menos dispendiosas e mais rdpidas e, muitas vezes, des-
contextualizadas do ambiente em que sao propostas: uma espécie de
“formacdo tamanho tnico” (Silva, 2015, p. 153). Na maioria dos casos,
esse modelo formativo é promovido pelo grupo de empreendedores ja
mencionado, chamados por Zeichner (2013) de reformadores. Os refor-
madores, em nome de uma necessidade de inovacao e reformulacao da
formacao docente, vém propondo “[...] reduzir muito o papel das uni-
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versidades na formacao de professores e se mover em direcdo a progra-
mas mais curtos, mais ‘praticos’ e baseados em uma formacao clinica”
(Zeichner, 2013, p. 32).

Nesse contexto, em que aspectos o Projeto Early Bird se relacio-
na com o proeminente arranjo institucional proposto para a educacao
do século XXI? Como mencionamos, o caso Early Bird coloca em relevo
aspectos do intricado cendrio da LIC no Brasil, no qual a ndo oficiali-
zacdo da formacdo inicial e continuada de seus professores e a falta de
diretrizes claras para seu ensino tornam processos de implementacgio
da disciplina na Educacao Bdsica um campo fértil para a proliferacdo
de propostas emergenciais que desconsideram a participacdo universi-
taria, tais quais as rotas alternativas relatadas por Zeichner (2013). Lima
(2016), ao analisar a proposta de formacao docente do Projeto Early Bird,
no ano de seu lancamento em 2013, chama a atencao para o fato de que
a SEE-SP, na tentativa de universalizar o ensino de inglés nos anos ini-
ciais em um curto espac¢o de tempo e sem professores habilitados para
tal, valeu-se da oferta de “[...] uma formacéao rdpida (uma semana) e de
baixo custo (fora da universidade)” (Lima, 2016, p. 661) que, por assim
se caracterizar, indicava configuracdes muito préximas as das rotas al-
ternativas.

De fato, nas resolucdes publicadas pela SEE-SP no ano subse-
quente ao lancamento do projeto, 2014, a exclusividade da parceria te6-
rico-metodoldgica e formativa com o centro holandés pode ser notada.
Na resolucdo SE-29 de 28 de maio de 2014, por exemplo, os Artigos 1° e
6° estabeleceram que o professor do Early Bird deveria ministrar suas
aulas “mediante a aplicacdo de metodologia especifica” e, igualmente,
“Planejar e desenvolver com os alunos atividades diferenciadas, vincu-
ladas a proposta pedagoégica do Projeto” (Sdo Paulo, 2014b):

Ficainstituido, a partir do anoletivo de 2014, o Projeto Early
Bird que tem por objetivo introduzir o ensino da Lingua In-
glesa no curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
mediante a aplicagdo de metodologia especifica, que propi-
ciard ao aluno a utilizacdo de vdrias estratégias para avan-
car na aprendizagem do referido idioma, apropriando-se
de contetdos bdsicos e adquirindo condi¢des de continuar
aperfeicoando esse aprendizado nos anos finais do Ensino
Fundamental (Sao Paulo, 2014b, grifos nossos).

Além disso, determinou-se que somente professores com “[...]
disponibilidade para participar do processo de formacao especifica,
planejamento e avaliacdo do Projeto” (Sdo Paulo, 2014b) poderiam nele
atuar. Essas atividades formativas deveriam ocorrer “[...] tanto em uni-
dades escolares, quanto em nivel central e regional, com dias, locais
e horarios” (Sdo Paulo, 2014b) previamente definidos pela SEE-SP. Os
professores que ja atuavam no programa desde 2013 s6 poderiam con-
tinuar a fazé-lo caso tivessem “[...] participado da formacao oferecida
por esta Secretaria da Educagdo” (Sdo Paulo, 2014b). Seguindo o mesmo
caminho, aresolucdo SE 43 de 5 de agosto de 2014 continuou a vigorar os
estabelecidos nas anteriores ainda sem conter qualquer mencao a res-
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peito de uma participacao universitdria, fosse em etapas de implemen-
tacao ou execucao do projeto (Sdo Paulo, 2014a).

Dessa forma, tendo em vista o cardter obrigatdrio da participagdo
dos docentes nos processos de formacao especifica, parecer ter havido,
a principio, “[...] uma preocupac¢do com a formag¢do do docente respon-
savel pela disciplina LI no EFI da rede estadual” (Lima, 2016, p. 659) por
parte da SEE-SP. Com efeito, essa configuracdo permaneceu no Projeto
Early Bird até o fim de 2014, quando, em uma andlise longitudinal do
caso (Assis, 2018), outros elementos foram identificados, no que se refe-
re aos caminhos assumidos pelo programa, inclusive com modificacdes
na matriz formativa holandesa. Esse caminho serd problematizado a
seguir, sob a perspectiva bourdieusiana de campo.

Rota Alternativa ou Rupturas no Jogo de Formacao de
Professores?

Para exercitarmos o pensamento relacional do conceito de campo
proposto por Pierre Bourdieu (2003a) nesse caso especifico do Projeto
Early Bird, propomos aqui analisarmos a formacao de professores como
um jogo, no qual as posi¢cdes dos agentes podem ser consideradas em
um esquema de triangulacao definido por Sarti (2012) como “tridngulo
da formacao docente”.

Nesse tridngulo, cada vértice é ocupado por um agente (jogador)
do jogo da formacao, que estabelece sua posicao sempre em relacao aos
outros e a ele proprio de acordo com o valor de seus capitais. As posicdes
dos agentes, tal qual em um jogo, ndo sdo permanentes, mas se reconfi-
guram por meio de alteracdes quanto ao valor dos capitais em disputa e
dos modos pelos quais eles estao distribuidos. Nesse jogo, os vértices do
triangulo vém sendo historicamente representados pelos “[...] professo-
res e as instancias que os representam; as universidades, fundacoes e
institutos de pesquisa, com seus especialistas; e o poder publico, repre-
sentado por secretarias de educacgao e outros 6rgaos administrativos”
(Sarti, 2012, p. 329) e as relacdes que os mesmos estabelecem configu-
ram diferentes modelos de formacado docente.

Eimportante destacar que ao longo dos séculos XIX e XX, a illusio,
no sentido de Bourdieu (2003a), do jogo da formacao de professores — o
que o mobiliza e confere o seu valor — vem ancorada na necessidade
de professores receberem formacao especifica para o exercicio do ma-
gistério. O reconhecimento dessa necessidade, no entanto, afirmou-se
tardiamente e por meio de um longo e descontinuo processo, tendo suas
primeiras iniciativas no final do século XVIII, com os revoluciondrios
franceses da Convencdo de 1794, como indica Butlen (2014).

Esse processo de producdo de uma formacao especifica para o
magistério ganhou novos contornos nas ultimas décadas com a emer-
géncia de um movimento politico internacional voltado para a profis-
sionalizacao docente (Tardif, 2013, p. 561), que prevé a mudanca do es-
tatuto do magistério para uma “profissdo em sua integralidade”, isto é,
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uma profissao baseada em conhecimentos cientificos legitimos, adqui-
ridos através de uma formacgdo universitdria de alto nivel e atualizada
através de “aperfeicoamentos constantes” (Tardif, 2013, p. 558) que, as-
sumido sob a dtica do NGP pelos reformadores tem em vista, sobretudo,
aumentar a efic4cia da escola e dos professores. Assim, para que a do-
céncia alcance o estatuto de uma profissao e, por sua vez, os professores
passem a ser reconhecidos como profissionais, sua formagao tem sido
universitarizada, ficando a cargo das universidades e outras instancias
académicas.

Nesse contexto, seja como “locus de formacao propriamente dita”
(Sarti, 2012, p. 328) ou como “instancia de producao de saberes mais so-
fisticados e esotéricos sobre o ensino, a aprendizagem e mesmo sobre os
proprios professores” (Sarti, 2012, p. 328), auniversidade vem ocupando
lugar como agente central no movimento de profissionalizacdo docen-
te, tanto nacional quanto internacionalmente, assumindo destaque nos
modelos formativos que lhes sdo entdo dirigidos (Holmes Group, 1995;
No6voa, 1999). Por essa razdo, sua auséncia no processo de implemen-
tacdo da disciplina de LIC nas escolas da rede publica estadual de Sao
Paulo chamou-nos a atengdo.

Sobre esse tema, Zeichner (2013) explica que, em um sentido
contrdrio ao movimento de profissionalizacdo do magistério, a exclu-
sdo das universidades em programas de formacao de professores tem
se mostrado gradativamente como uma tendéncia internacional, que
ganha for¢as conforme o Estado se desobriga de investir em politicas
educativas de formacao docente (Sousa Santos, 2011). Pela “magia da
nomeacao oficial” (Bourdieu, 2014, p. 114), o Estado tem delegado o con-
trole dos processos formativos a instancias que, por vezes, sdo externas
ao campo educacional.

De fato, acdes como essa vém se intensificando desde as décadas
finais do século XX e fazem parte de um processo maior que Sousa San-
tos (2011) define por trés crises que atualmente atingem as universida-
des: a crise de hegemonia, que retira da universidade a responsabili-
dade por seus processos formativos, transferindo-os a agentes externos
em acoes deliberadas pelo proprio poder ptblico; a de legitimidade, na
qual o Estado retira a universidade da participacao da construcao de
politicas publicas, justificando ser ela incapaz de formar professores
integrados as demandas reais da sociedade; e a crise institucional, que
se configura quando a universidade “[...] pela consequente secagem fi-
nanceira e descapitaliza¢do” (Sousa Santos, 2011, p. 8) se vé sucumbin-
do aos critérios de eficdcia e de produtividade de natureza mercadol6-
gica e empresarial que, muito alimentados pelo Estado, decide reduzir
significativamente o seu compromisso com o investimento em politicas
educativas.

No caso Early Bird, aqui focalizado, esses processos identificados
por Zeichner (2013) e por Sousa Santos (2011) podem ser observados
quando, contrariando as estruturas mais convencionais do tridngulo
da formacgdo docente, o Estado (aqui representado pela SEE-SP) favo-
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rece a entrada de um outsider (o centro holandés) no jogo da formacao
docente, autorizando-o a fazer parte da regularizacao e execucao dessa
politica publica em detrimento da participacdo das universidades. E,
para viabilizar esse novo arranjo institucional, a SEE-SP utilizou de es-
tratégias discursivas legitimas ao campo educacional e que, também,
se justificam em outros dois campos a ele relacionados: o cientifico e o
econdmico (Assis, 2018).

Preocupada em justificar a presenca do outsider, a SEE-SP evocou,
durante a cerimdnia de abertura do projeto em 2013, transmitida pela
Rede do Saber, estudos da educacao linguistica que discutem métodos
e abordagens no processo de aprendizagem de uma lingua adicional na
infancia. Nos respectivos dados coletados em Assis (2018), os argumen-
tos da SEE-SP advogam a respeito da necessidade, ou vantagem, de se
aprender um novo idioma “[...] na medida que vocé estd se alfabetizan-
do na lingua materna” (informacao verbal, 2016). De acordo com o ex-
secretdrio adjunto a época, a interacao entre lingua materna e lingua
adicional no momento de alfabetizacdo “pode até facilitar” (informa-
¢do verbal, 2013) a aprendizagem ou “[...] pelo menos é o que os estudos
e pesquisas mostram em nivel internacional” (informacao verbal, 2013).
Dessa forma, ao contratar o instituto holandés, a SEE-SP apresenta o
método por ele proposto como a melhor alternativa a rede paulista uma
vez que, por ser oral, o método néo interferiria “no ensino da lingua ma-
terna” (informacao verbal, 2013) e seria “adaptavel a qualquer contexto
erealidade” (informacao verbal, 2013).

Ja os argumentos econdmicos utilizados para justificar a presen-
¢a do outsider no projeto relacionam a implementacdo da disciplina de
LIC ao discurso neoliberal da globalizacao que, muitas vezes, focaliza
a aprendizagem do idioma no futuro profissional da crianca e, con-
sequentemente, no seu possivel sucesso no mercado de trabalho. Na
cerimonia, o entdo secretdrio da educagao da SEE-SP afirmou que “A
introducdo da LIC visa preparar as criancas para esse mundo onde o
inglés é cada vez mais presente como lingua da comunicacdo” (infor-
macao verbal, 2013) ou “Quem nao dominar o inglés tem consequen-
temente hoje dificuldade até de poder trabalhar na internet. E quanto
mais cedo nossas criangas comec¢arem a dominar alingua inglesa tanto
melhor” (informacao verbal, 2013). Nesse contexto, a ideia de que um
pais estrangeiro “referéncia no ensino de umalingua estrangeira jal na
infancia” (informagdo verbal, 2013) atuaria e auxiliaria a rede estadual
paulista se mostra promissora e justificavel.

Assim, justificada a presenca do outsider por parte da SEE-SP, a
auséncia das universidades na formacao oferecida aos professores foi
considerada por Lima (2016), como ja mencionado, como indicativa de
uma possivel rota alternativa de formacgao docente (Zeichner, 2013). A si-
tuacdo parecia apontar para mais um indicio de que mudancas signifi-
cativas estariam ocorrendo nas configuracées dos modelos formativos
indicados no tridngulo da formacgdo docente proposto por Sarti (2012).
Entretanto, a anélise dos depoimentos dos professores participantes do
projeto — seja por fontes documentais resultantes das transcri¢cdes das
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videoconferéncias de 2015 e 2016 ou os coletados por meio das entre-
vistas semiestruturadas em 2017 — apontam para um outro caminho de
interpretacao.

De que Dados dispomos e o que Eles sugerem

Entre os dados coletados nas transcricdes das videoconferéncias
realizadas pela CEFAI na plataforma virtual da SEE-SP Rede do Saber
e os das entrevistas com professores do projeto, alguns nos chamaram
especial atencdo, oferecendo indicios mais evidentes sobre o lugar a
ser ocupado (ou ndo), no ambito do projeto, pelas diferentes instancias
tradicionalmente envolvidas nas disputas concernentes a formacao do-
cente (Sarti, 2012) e, para além, acerca dos impactos dessas disputas so-
bre a prépria illusio que as orienta e lhes confere sentido.

Nas videoconferéncias, como mencionado anteriormente, com o
objetivo de informar e atualizar os novos professores do projeto a res-
peito da “metodologia holandesa” (informagdo verbal, 2015), a SEE-SP
realizou em 2015 sessdes sobre “boas praticas” (informacéo verbal,
2015) nas aulas de LIC. Quando o encontro foi aberto as perguntas dos
ouvintes, alguns professores questionaram sobre a inexisténcia do ma-
terial didético que seria fornecido pela RUAS e sobre a falta de docu-
mentos e/ou subsidios norteadores para o desenvolvimento do projeto.
De acordo com esses professores, sem informacdes mais claras a res-
peito da metodologia estrangeira, se sentiam “muito inseguros” (infor-
macdo verbal, 2015) para dar continuidade ao projeto. Além disso, um
outro grande obstdculo que os professores estavam enfrentando era,
segundo os depoimentos, “como desenvolver um sistema e até(] onde
poderiam ir com os alunos” (informacao verbal, 2015), em acordo com
ametodologia exigida. Segundo os professores, era necesséria a criagdo
de um quadro de contetdos e expectativas para as aulas e para cada
faixa etdria.

Ja na videoconferéncia da SEE-SP de 2016, quase um ano apoés a
anterior e trés anos ap6s aimplementacio do projeto, foi anunciado que
o Programa Early Bird seria destituido como projeto e integrado como
disciplina regular e obrigatéria na grade curricular das escolas que ja o
possuiam. Pautando-se na nova resolucdo divulgada (Sao Paulo, 2016),
a SEE-SP informou na videoconferéncia que o vinculo com o parceiro
holandés tinha chegado ao fim e que as especificidades metodolégicas
do programa passariam a ser flexibilizadas, ainda que a matriz holan-
desa continuasse a servir de norte para a organizacdo das aulas. Nesse
contexto de finalizacdo da parceria, nos chamou atencao a posicdo de
uma supervisora de ensino e que afirmou: “[...] somente neste momento
tomo conhecimento de que as aulas sdo atreladas a essa metodologia”
(informacao verbal, 2016). O desconhecimento da supervisora a respei-
to da organizacgdo das aulas de LIC sugere que os professores, coorde-
nadores e supervisores vinculados ao projeto continuavam sem muitas
informacdes a seu respeito ainda em 2016. Nesse sentido, alguns coor-
denadores que participavam da videoconferéncia também questiona-
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ram como deveriam instruir seus professores sem o uso de materiais
especificos e sem dispor de informacdes necessdrias uma vez que essa
situacdo precdria poderia ocasionar o “naufrdgio do projeto” (informa-
¢do verbal, 2016).

A partir da consideracao desses dados iniciais, fomos a campo en-
tre os meses de outubro e dezembro de 2017 para realizar entrevistas se-
miestruturadas com professores e ex-professores do Projeto Early Bird.
Os dez professores entrevistados atuavam em diferentes escolas da rede
paulista, localizadas em seis cidades do Estado de Sao Paulo. Esses pro-
fessores tinham atuado em diferentes etapas do programa: cinco deles
entraram no projeto em 2017 (Margot, Edna, Selena, Leandro e Val), dois
em 2016 (Joao e Valentina), uma em 2015 (Diana) e duas em 2014 (Kelli e
Aurora). Interessava-nos, por meio das entrevistas, ampliar e aprofun-
dar os dados ja obtidos pelas videoconferéncias. Para tanto, os profes-
sores responderam questdes como: “Vocé ja ouviu falar do nome Early
Bird?”, “E de seu conhecimento que as aulas de inglés sdo baseadas em
um método holandés de nome Early Bird?” ou “Vocé participou de algu-
ma formacao a respeito do projeto Early Bird?” A andlise das entrevistas
nos permitiu avancgar com a investigacao.

Observou-se que os professores ingressantes no projeto mais re-
centemente, em 2017, experimentavam uma situacao bastante diferente
daquela vivida pelos demais entrevistados. Quando eles iniciaram sua
atuacao nas aulas de LIC da rede, o projeto ja estava extinto e as ativi-
dades formativas dirigidas aos professores ndo aconteciam havia mais
de um ano. Por essa razdo, quando nos dirigimos a eles, nossa intencao
era compreender se, e de que modos, as prerrogativas da proposta Early
Bird ainda se faziam presentes na rede. Uma Unica professora, Margot,
entre os cinco entrevistados em 2017, afirmou total desconhecimento
sobre o projeto Early Bird. Ja os demais professores ingressantes a par-
tir de 2017 sabiam da existéncia de uma metodologia norteadora para
as aulas, mas ofereceram informacoes divergentes sobre a forma como
tomaram conhecimento da proposta e o que de fato sabiam sobre ela.
As professoras Edna e Selena, por exemplo, somente descobriram que as
aulas de LIC deveriam seguir uma abordagem metodolégica especifica
quando iniciaram efetivamente o trabalho na escola. No caso da pro-
fessora Edna, a coordenadora informou-lhe que as aulas deveriam ser
ministradas de acordo com a metodologia Early Bird: “orais, ludicas e
sem atividades escritas” (Edna, entrevista, 2017). J& a professora Selena,
apos ser informada pela secretaria da escola sobre uma proposta dife-
renciada, obteve informacodes que elas deveriam ser realizadas “apenas
em inglés e que ndo poderia ter escrita” (Selena, entrevista, 2017).

A quarta professora que ingressou no projeto naquele ano, Val,
conhecia a denominacdo Early Bird e, de acordo com ela, tinha sido in-
formada que o projeto “foi criado pela secretaria de educacao para al-
gumas escolas” (Val, entrevista, 2017). Ao ser questionada, a professora
afirmou nao ter recebido nenhuma informacao além do nome do proje-
to e, por isso: “Eu mesma programei e como fui eu que fiz o projeto, eu
determinei no plano de aula as situacoes de aprendizagem e como eu as
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desenvolveria” (Val, entrevista, 2017). Ja o tltimo professor ingressante
em 2017, Leandro, sabia da existéncia do projeto Early Bird e, também,
tinha sido informado sobre sua finalizagdo, ainda que as aulas de LIC
continuassem a té-lo como norte. Quando questionado a respeito da
metodologia, o professor respondeu:

Foi passado para nés que é um projeto que busca aprimorar o inglés nos
anos iniciais partindo da oralidade, o que ndo significa que vocé precisa
banir a escrita, apenas que vocé& parte da oralidade e busca pela imersao.
Foi basicamente isso (Leandro, entrevista, 2017).

Ja os dois professores que ingressaram no projeto em 2016, Valenti-
na e Joao, também apresentaram uma situacao similar aos ingressantes
de 2017. Ambos afirmaram que ndo conheciam profundamente a pro-
posta, apesar de terem sido instruidos pelas coordenadoras de suas res-
pectivas escolas que se tratava de um projeto chamado Early Bird:

Sim, foi dito esse nome, porém inicialmente nao recebi muitas informa-
coes. Me disseram que existia um projeto chamado Early Bird, que eu ja
sabia que existia na escola pois ja trabalhava aqui, e resumiram como
“aula de inglés para criangas pequenas.” Também me disseram que era
algo lidico. Quando eu fui comecar, eu conversei com a professora de
inglés que ja dava aulas no projeto e perguntei como ela costumava dar
essas aulas (Valentina, entrevista, 2017).

Em entrevista, o professor Jodo relatou: “Eu ndo conheco a pro-
posta. Tudo o que eu sei é que tenho que ter os 30 minutos de imersao,
eu ndo posso deixar de ter as dindmicas, ndo se pode escrever ou ter
qualquer tipo de registro, com o foco sendo a oralidade” (Joao, entrevis-
ta, 2017). Tanto Jodo quanto Valentina ndo participaram de nenhuma
formacao oferecida pela rede.

No caso da professora ingressante em 2015, Diana (entrevista,
2017), ao ser questionada sobre o projeto, afirmou ter recebido “infor-
macoes superficiais da coordenacdo”. De acordo com ela, as informa-
¢cOes discorriam a respeito de “[...] um projeto lddico para criangas e que
eu teria que ter o dominio do inglés fluente para trabalhar com as crian-
cas, e foi somente isso que me foi falado” (Diana, entrevista, 2017). Por
ter entrado em 2015, ano em que o projeto ainda era vigente, pergunta-
mos a professora se ela havia recebido algum tipo de material, recurso
ou portfélio norteador: “Nao recebi nenhum tipo de recurso, entdo eu
mesmo construo as aulas” (Diana, entrevista, 2017). A professora tam-
bém relatou nio ter participado de nenhum momento formativo desen-
volvido pela rede.

O caso das duas professoras que ingressaram no projeto em 2014,
Kelli e Aurora, apresentou especificidades. Elas foram as tinicas, entre
os entrevistados, que efetivamente participaram de alguma formacao
ligada ao Early Bird. Ambas jd vinham atuando no projeto em suas esco-
las quando foram convocadas a formacao realizada na EFAP em 2014. A
professora Kelli nos informou que havia recebido previamente, por par-
te da coordenacao, documentos sobre o projeto Early Bird: “Eram ma-
teriais especificos do Early Bird, todos em PDF. Desses materiais, eu fui
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extraindo o que funcionaria no meu dia a dia na escola e fui adaptando
para os meus alunos” (Kelli, entrevista, 2017). A professora Aurora, por
suavez, ndo recebeu qualquer material especifico ao Early Bird e relatou
que somente depois da formac¢do na EFAP é que passou a compreender
0 que, para ela, seria o principio metodolégico do projeto: “Nao pode
falar em portugués com os alunos, s6 inglés” (Aurora, entrevista, 2017).

Nesse contexto, apds a andlise dos dados documentais e empiri-
cos reunidos pela pesquisa parece ser possivel afirmar que, gradual-
mente, a presenca na rede do outsider holandés foi sendo apagada. A
parceria/assessoria anunciada em 2013 ndo se concretizou em diversos
aspectos, entre eles, na falta de material didético, na inexisténcia de do-
cumentos norteadores e subsidios metodolégicos e, principalmente, na
ndo realizacdo de momentos formativos para professores. O que coube,
entdo, ao agente holandés? A anélise longitudinal do processo de imple-
mentacgdo do Early Bird sugere que a SEE-SP considerou a insercdo do
instituto europeu como um elemento de legitimacgao para sua iniciativa
de incluir o ensino de LIC na rede de escolas. O valor simbélico atribui-
do pela SEE-SP a essa parceria com um outsider seria de tal maneira ele-
vado que, mesmo ap6s sua finalizacdo, poderia imprimir legitimidade
as suas acoes subsequentes ligadas a LIC. A remanescéncia da parceria,
com a presenca apenas de um mero “espectro metodolégico” (Assis,
2018) nas escolas — algumas recomendacdes didatico-pedagogicas es-
parsas, atribuidas ao projeto, como o foco na oralidade —, bastaria para
garantir a implementacdo da LIC em seu curriculo.

Aos professores de LIC da rede, sem formacao profissional espe-
cifica para ensinar inglés a criancas e sem receber orientagdes meto-
dolégicas mais sistematizadas, restava o expediente da tentativa e erro
para enfrentar o desafio que lhes fora atribuido. Questionados sobre os
procedimentos didatico-pedagégicos assumidos em aula, explicavam:
“Por instinto” (Kelli, entrevista, 2017), “Eu vou me virando com base no
que eu sei que eu tenho de material disponivel” (Valentina, entrevista,
2017), “Eu fui preparando o material, mas sdo muitas criangas dentro
dasala e eundo tinha nocao de por onde comecar” (Margot, entrevista,
2017), “Eu tive muito medo de trabalhar, mas eu tinha que desenvolver
essas aulas de alguma maneira. A minha seguranca era o meu conhe-
cimento do idioma e eu acho que isso ja é muito importante” (Jodo, en-
trevista, 2017) ou “Me senti um pouco apreensivo em relacao ao publico.
Nao foi nada em relacdo a lingua, metodologia ou relacionados, foi algo
com o publico mesmo” (Leandro, entrevista, 2017). Para alguns dos pro-
fessores, as dificuldades eram acrescidas pela preocupacao em ser fiel
ao projeto inicial:

A minha inseguranca é a respeito da falta de treinamento para trabalhar
com esse projeto, o que faz com que eu use informacdes que adquiri com
aminha pratica. N6s ndo temos nenhum treinamento além do que a nos-
sa coordenadora e a PCNP da secretaria de ensino repassaram para nos.
N6s ndo fomos treinados para esse projeto (Diana, entrevista, 2017).

A gradual exclusao das iniciativas de formac¢do docente no projeto
Early Bird se imp06s como fonte de angustia para os professores entrevis-
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tados. Nos depoimentos, termos como “apavorada”, “frustrado”, “per-
dida”, “receoso” e “assustada” foram recorrentes para explicar como se
sentiam diante da responsabilidade de ministrar as aulas de LICnarede
(Assis, 2018). Todos eles mostraram-se dispostos e interessados em par-
ticipar de atividades formativas: “Acredito que seria acredito que seria
fundamental a existe'ncia de alguma palestra ou workshop no comeco
do ano” (Valentina, entrevista, 2017), ou como afirmou Selena (entre-
vista, 2017):

Nao, eu ndo tive uma formacao especifica, mas até gostaria de ter. Acho
importante para vocé desenvolver um outro olhar sobre o projeto, vocé
nao cai de paraquedas. Eu até gostaria de fazer uma formacao desse tipo
e se tivesse, com certeza faria.

Diferente do que parecia de inicio, a falta de mobilizacdo da SEE
-SP em torno das atividades formativas para os professores de LIC sina-
liza que a Secretaria ndo se mostrava interessada em estabelecer rotas
alternativas (Zeichner, 2013) para a formacao de seus professores. Em
um movimento mais radical, colocava-se em xeque até mesmo a illu-
sio que move este espaco: a necessidade de formacao especifica para o
ensino. Na perspectiva bourdieusiana, é a illusio que garante a adesao
dos agentes ao jogo, estando “[...] presols] ao jogo, presols] pelo jogo,
acreditar[em] que o jogo vale a pena” (Bourdieu, 2005, p. 140). Assim, a
aparente ataraxia da SEE-SP diante dos saberes especificos dos profes-
sores para a introducdo da LIC nas escolas da rede agia no sentido de
uma suspensdo do jogo da formagdo docente.

Entretanto, os dados reunidos sugerem que os professores per-
maneciam, talvez por um efeito de histerese (Bourdieu, 2005), no jogo,
reivindicando a formacdo que consideravam ser-lhes necessdria para
atuar na disciplina de LIC na rede paulista. A despeito do “espectro me-
todolégico”, que fazia referéncias cada vez mais ténues as influéncias
do programa holandés, os professores reconheciam que lhes faltavam
saberes profissionais especificos para a atuacao junto a criangas. Con-
sideravam que esse era um problema a ser enfrentado por meio de for-
macdo especifica, valiosa, portanto. No entanto, suas reivindicagdes,
ecoantes nas entrevistas realizadas, ndo eram capazes de afetar o ce-
nario que se delineava. Como explica Sarti (2012, p. 332), no Brasil, os
professores vém ocupando o “lugar do morto” no jogo da formacao de
professores, “um referencial passivo para os demais jogadores”, mos-
trando suas cartas, mas nao tendo capitais suficientes para interferir
efetivamente no desenrolar das acdes; como é o caso em questao.

Parece possivel afirmar, dessa forma, que o cenario que se confi-
gurou naquele caso — da versdo paulista do Projeto Early Bird - aponta
paraum certo esvaziamento das disputas em torno da formacao de pro-
fessores para o ensino de LIC. Nesse processo, o Estado — representado
pela SEE-SP - insinuou a implementacdo de uma rota alternativa de for-
macdo (Zeichner, 2013) ao se valer de seus metacapitais — “[...] com po-
der sobre os outros tipos de capital e sobre seus detentores” (Bourdieu,
2005, p.99) - no jogo da formacdo docente, excluindo as universidades e
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inserindo um outsider no contexto. Nesse cenario, se o outsider tivesse
de fato permanecido na rede como formador e a SEE-SP continuasse
realizando a série de atividades de formacao que havia anunciado, es-
sas, ainda que esporadicas e desconexas, poderiam se constituir como
indicios de que a SEE-SP estaria promovendo uma espécie de rota alter-
nativa de formacao docente, tal qual sugeriu Lima (2016). Entretanto,
por meio de certa prestidigitacdo, a SEE-SP subverteu a l6gica do jogo,
colocando em xeque a necessidade da formacao - illusio que o orien-
ta, deixando assim de reconhecer o valor da disputa (Bourdieu, 1976)
e, portanto, do préprio jogo — uma vez que retirou do projeto tanto as
universidades quanto a “rota alternativa” insinuada.

Dessa forma, caso Early Bird aqui explorado, ao revelar certas rup-
turas no jogo da formacao docente, oferece elementos para a discussao
de processos mais amplos que vém afetando outras disputas estabele-
cidas no campo educacional e, consequentemente, os seus desdobra-
mentos futuros.

Algumas Consideracoes, buscando Concluir

As possibilidades de ruptura no jogo da formacdo docente, discu-
tidas neste artigo a partir do caso Early Bird, trazem implicacdes mais
diretas para os dois movimentos interligados ao campo educacional
aqui trabalhados: o da profissionalizacdo do magistério (Bourdoncle,
1990; 2007; Tardif, 2013) e o da universitarizacao da formacao docen-
te (Bourdoncle, 2007; Sarti, 2012). E sabido que, historicamente, o ca-
minho da profissionalizacdo da docéncia vem sendo marcado por “[...]
continuidades, de desvios, de retrocessos e de avangos temporarios”
(Tardif, p. 553, 2013), enfrentando inimeros e dificeis obstaculos para
a sua estabilidade, como a precariedade das condi¢des de trabalho dos
professores nas escolas. O caso aqui discutido revela mais um desses
obstédculos: assumindo a perspectiva reformadora, no sentido previsto
por Zeichner (2013), a SEE-SP rompe com a illusio do jogo de formacao
docente e, assim, com a cumplicidade que historicamente estabelece
com os demais jogadores, professores e instancias de formacao (Sarti,
2012) e, portanto, com o préprio jogo (elemento fundamental na profis-
sionalizacdo do magistério, segundo Bourdoncle, 1990).

Como antes mencionado, os professores tém ocupado tradicio-
nalmente o “lugar do morto” no jogo de sua formacgdo (Sarti, 2012),
enquanto que ao longo do século XX o lugar ocupado pelas universi-
dades foi gradualmente investido de poder. Entretanto, essa configu-
racdo vem sendo alterada, como ocorre no caso Early Bird, em funcao
de acdes empreendidas pela “mao direita do Estado” (Bourdieu, 1998,
p- 9) que subvertem capitais legitimos a universidade e acentuam suas
crises (Sousa Santos, 2011). Ao perder capital financeiro e prestigio ins-
titucional (Cruz; Souza, 2020), a universidade pode estar na iminéncia
de se tornar o novo agente a assumir o “lugar do morto” (Sarti, 2012)
no jogo de formacdo docente — pela instituicdo de rotas alternativas de
formacao (Zeichner, 2013), sob a perspectiva de antiuniversitarizacao
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(Bourdoncle, 2009) ou, em um desfecho mais peremptério, pela dis-
solucdo do jogo da formacgdo. Diante dessa possibilidade mais radical,
cabe-nos questionar: que reacoes serdo assumidas por parte da univer-
sidade? E que impactos para o processo de profissionalizacdo do ma-
gistério? No que se refere ao caso aqui focalizado, temos noticia de que,
em outubro de 2020, um grupo formado por pesquisadores universita-
rios, professores da Educac¢do Bésica e estudantes de linguas de todo o
Brasil divulgou por meio da plataforma YouTube® o manifesto A Educa-
¢do Linguistica na Infancia: em Defesa do Direito a Formagdo Cidada e a
Aprendizagem (Rocha; Tonelli; Santos; Gattolin, 2020) que, entre outras
demandas, reivindica urgéncia por politicas publicas que reconhecam
a importancia de se institucionalizar o ensino de linguas nos anos ini-
ciais da escolarizacao de todo pais, reconhecendo oficialmente os “[...]
cursos de Letras e suas respectivas habilitacdes como os responséveis
pela formacdo linguistico-pedagégica do profissional que atuard no en-
sino de linguas adicionais nos anos iniciais de escolarizacao”, e esta-
belecendo “[...] didlogos proficuos entre poder publico, universidades
e escolas para viabilizar formas de atender as demandas futuras com
maior solidez” (Rocha; Tonelli; Santos; Gattolin, 2020, s. p.).

O manifesto parece apontar para uma tentativa de fortalecer/
restaurar a illusio do jogo da formacao, preservando, portanto, sua via-
bilidade. Por meio dele, universidade e professores da escola esbocam
uma alianga pouco recorrente na histéria da formacgado docente. Apon-
tam, assim, para possibilidades de emergéncia de um outro modelo de
formacao docente, feito de contornos profissionais, resultante da uniao
“[...] entre dois vértices do triangulo da formacao - professores da esco-
la e professores da universidade — que historicamente mantém frageis
ligacdes (Sarti, 2012, p. 334). Tal manobra permite considerar, com ar-
riscado otimismo diante de cendrio tao adverso, que o envolvimento
direto de professores da escola com o tema da formacao docente, em-
preendendo esforcos, inclusive, para sua subsisténcia, traz importan-
te contraponto para a configuracdo mais convencional do jogo da for-
macdo (Sarti, 2012), marcando posicao (Névoa, 2017) por parte desses
professores. Sair do lugar de passividade é condicdo para que os pro-
fessores aumentem o controle sobre os processos relativos ao trabalho
que realizam (Freidson, 1998) e, assim, movimentem-se no sentido da
profissionalizacdo do magistério (Bourdoncle, 2000).

Nesse sentido, pressupondo que o jogo segue entao vigente, cabe-
nos questionar: que novos lances no jogo da formacao de professores
(de LIC, mas ndo somente) podemos esperar? Que posicdes e estratégias
por parte de seus agentes? Que novas configuracdes para o jogo da for-
macdo docente? Alea jacta est.

Recebido em 30 de margo de 2022
Aprovado em 11 de janeiro de 2023

Notas

1 Todos os dados foram coletados em atengdo aos procedimentos estabelecidos
pelo Comité de Etica em Pesquisas (CEP) que aprovou arealizacdo do trabalho.
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Para preservar a identidade dos participantes, eles foram identificados por
pseuddénimos.

2 Mais informacoes sobre o centro Early Bird e sua metodologia podem ser
acessadas em: https://www.earlybirdie.nl/. Vale ressaltar que, de acordo com
as informacdes disponibilizadas pelo site do centro, ele se trata uma inicia-
tiva privada que desde 2003 atende a diferentes redes e escolas na Holanda,
incluindo universidades, faculdades e editoras.

3 Todos os dados resultantes de fontes orais deste trabalho, como os coletados
na cerimonia de lancamento do projeto ou em videoconferéncias realizadas
pelo CEFAI e transmitidos pela Rede do Saber da SEE-SP, bem como os dados
coletados junto aos participantes da pesquisa estao transcritos em Assis (2018).

4 De acordo com Santos (2005), ainda que haja o alerta por parte dos pesquisa-
dores a respeito da lacuna formativa teérico-metodolégica desses docentes,
a letra da lei permanece até hoje igual, e professores de inglés para criancas
continuam a atuar nas salas de aulado pais, sejam elas particulares ou ptiblicas,
sem formacao especifica para tal.

5 No original: “[...] functioning as a career booster or something that will be objec-
tively important for the child’s future”.

6 O Manifesto transmitido pelo YouTube pode ser acessado no seguinte link:
https://www.youtube.com/watch?v=5gI1CEji8pk.
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