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RESUMO - Praticas Corporais de Aventura na Graduacdao em Educa-
cdo Fisica: estudo comparado UFSC-UFG. Analisou-se a inser¢do das
Préticas Corporais de Aventura na graduacdo em Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Santa Catarina e da Universidade Federal de
Goids, realizada durante o processo de reformulacao curricular ocor-
rido nos ultimos anos. A metodologia utilizada foi a de Educacao
Comparada. A Universidade Federal de Goids criou uma disciplina in-
trodutéria, enquanto a Universidade Federal de Santa Catarina criou
trés — uma introdutdria, uma especifica para a licenciatura e outra op-
tativa. Ambos os casos apresentam similaridades e distanciamentos na
compreensdo das novas diretrizes e na forma como isso se refletiu em
seus Projetos Pedagégicos Curriculares, havendo forte influéncia dos
territérios onde as instituicoes estdo situadas. O artigo é concluido
com a identificacdo dos avancos em cada instituicdo de ensino superi-
or sobre esse contetdo, desde a perspectiva da Educacdao Comparada.
Palavras-chave: Formacao em Educacao Fisica. Praticas Corporais de
Aventura. Reformulacao Curricular. Educacao Comparada.

ABSTRACT - Adventure Body Practices in Undergraduate Physical
Education Programs: a comparative study between UFSC and UFG.
The insertion of the Adventure Body Practices in the undergraduate
Physical Education programs of the Federal University of Santa Cata-
rina and Federal University of Goids carried out during the curricular
reformulation process in the last years was analyzed. The methodology
used was Comparative Education. The Federal University of Goiés cre-
ated an introductory course, while the Federal University of Santa Ca-
tarina created three — an introductory course, a licentiate-specific
course, and an optional course. Both cases present similarities and
differences in the understanding of the new guidelines and how this
was reflected in their Curricular Pedagogical Projects, with a strong in-
fluence of the territories where the institutions are located. The article
concludes with the identification of the advances in each higher edu-
cation institution on this content from the perspective of Comparative
Education.

Keywords: Physical Education Training. Adventure Body Practices.
Curricular Reformulation. Comparative Education.
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Préticas Corporais de Aventura na Graduagao em Educacao Fisica

Introducao

A Educacdo Fisica (EF) brasileira apresenta inimeras faces ao
longo de sua trajetéria de acordo com os contextos histéricos de seu
desenvolvimento (tecnicista, esportista, relacionada com as gindsticas
ou com o lazer, militarizada, critica e emancipadora etc.) e com con-
formacgdes calcadas em paradigmas teéricos que também sdo dinami-
cos (Castellani Filho, 1988; Soares, 2017).

Faces por vezes tdo distintas, mas com pontos em comum: a ne-
cessidade de formacdo académica e profissional em nivel superior.
Dai que, de tempos em tempos, sao apresentadas novas diretrizes pa-
ra a formacao inicial, requerendo das instituicoes de ensino a tarefa
de reformular seus projetos pedagogicos de curso (PPC), repensando
e reformulando, entre outros aspectos formais constituidores desses
documentos, a organizagdo/divisao de perfis de formacao, cargas ho-
rdrias, rol de disciplinas e sua distribuicdo na grade curricular, conte-
udos, ementas, referéncias obrigatérias e complementares. Ao obser-
vamos a producdo cientifica sobre o tema, percebemos tanto a preo-
cupacdo politico-académica com essas reformulagdes curriculares —
como em Metzner e Drigo (2021) e Furtado e Rios (2021) — quanto po-
sicoes de diversos segmentos societais sobre o assunto — como em
Maia e Sacardo (2020).

A ultima versao das diretrizes curriculares para formagdo em EF
é a Resolucao n. 6, de 18 de dezembro de 2018, do Conselho Nacional
de Educagdo/Camara de Educacao Superior (Brasil, 2018). A ela so-
mou-se a Resolucdo n. 2, de 20 de dezembro de 2019, a qual estabele-
ce as diretrizes de formacao de professores de Educacdo Bésica do
Conselho Nacional de Educacdao/Conselho Pleno (Brasil, 2019), am-
pliando a tarefa de rever os PPCs, uma vez que a EF oferece duas for-
macdes: a de licenciatura, para atuagdo no componente curricular
obrigatério da Educacdo Basica, e a de bacharel, para atuacdao em ou-
tros campos de intervenc¢do, como esporte, lazer, saide, atividades fi-
sica etc. Concomitante e internamente a esse processo, temos obser-
vado proposices em torno da insercdo de um novo contetiido no con-
texto da EF: as praticas corporais de aventura (PCAs).

Inédcio (2014) aponta que as PCAs sdo as prdticas comumente
chamadas de esportes de aventura ou esportes radicais. Todavia, ao
enfocd-las tendo o lazer e/ou a escola como ambito de seu desenvol-
vimento, ganha outros contornos, que as distinguem de quando reali-
zadas de modo esportivo/competitivo:

[...] objetivam comumente a aventura e o risco, realizadas em
ambientes distantes dos centros urbanos, notadamente espa-
¢os com pouca interferéncia humana, sejam estes — terra, 4gua
e/ou ar. Também se caracterizam por possuirem alto valor edu-
cativo e por uma busca do (re)estabelecimento de uma rela-
¢do mais intrinseca entre seres humanos e tudo que o cerca, o
que pode culminar com algum avanco para superar a ldgica
mercadolégica do/no lazer e com a instauracdo e/ou resgate de
valores humanos como a cooperacao e a solidariedade (Inécio,
2014, p. 532)".
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Desde a década de 1990 (Coletivo de Autores, 1992) até os dias
de hoje (Morais, 2021), formulam-se criticas aos contetdos tradicio-
nais e predominantes na/da EF escolar, que sdo os esportes de quadra
— especialmente o futsal, o voleibol, o basquetebol e o handebol, e as
gindsticas, as lutas, e o atletismo. Todavia, a busca por novos/outros
contetidos tem movido a pratica docente, alavancada pelo surgimento
e oferta de “atividades fisicas” no lazer/turismo e no fitness. E nesse
processo que as PCAs sdo alcadas como alternativa para a atuacdo de
professores ou bacharéis em EF.

As PCAs vem sendo apresentadas por diversos autores como um
contetido novo e motivante para um alunado ja desanimado com as
aulas tradicionais de EF, que se repetem had décadas. Elementos como
o risco, a incerteza, a flexibilidade, a necessidade de adaptacdo ao
meio durante a atividade, entre outros, sdo distintos daqueles presen-
tes nos esportes mais comuns na EF escolar. Sao apontados como mo-
tivantes porque apresentam novos desafios em termos motores, cog-
nitivos e emocionais. Em uma boa parte das PCAs ndo ha competicao
explicita, diminuindo o preconceito com os menos fortes, os menos
altos, os menos eficientes (Cauper, 2018. Inacio et al. 2016; Franco;
Cavasini; Darido, 2014; Tahara; Carnicelli Filho, 2013).

O meio no qual podem ser realizadas também é uma diferenca
para a EF tradicional - em que a quadra é o espa¢o quase hegemoni-
co, transferindo-se para as drvores, o pdtio aberto, pracas e dreas ver-
des préximas das escolas e, quando possivel, montes e montanhas,
rios, mares, cavernas etc. Esse contexto gerou, entre outros efeitos, a
inclusao das PCAs na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
2018, figurando entre os contetidos indicados do 6° ao 9° ano do Ensi-
no Fundamental e do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. E, como conse-
quéncia, os cursos de nivel superior em EF, especialmente na licen-
ciatura, mas com disseminac¢do no bacharelado, também passaram a
incluir disciplinas relacionadas as PCAs em suas grades curriculares.

Neste texto, apresentamos uma analise da inser¢do das PCAs em
dois cursos de formacao inicial em EF de duas instituicoes federais de
ensino superior, realizada durante o processo de reformulacao curri-
cular derivado das resolucdes acima mencionadas.

Reflexdes sobre Curriculo e Formacao Superior

Optamos aqui por sustentar nosso olhar desde alguns aspectos
da Formacao e do Curriculo. Ainda que seja de 2001, a seguinte colo-
cacao de Carvalho (2001, p. 76) mantém-se atual, afinal, formacao de
professores é um desafio permanente:

A centralidade de debates e estudos sobre a formacdo do magis-
tério inscreve-se na ordem do dia tanto na produc¢do académica
quanto no ambito das politicas publicas e [...] hd necessidade de
empenho dos governos para elaboracdo de uma politica global
de formacao, ja havendo, no Brasil, uma expressiva producao
tedrica que permite esta formulagao.
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Ao seu turno, Bianchini, Lima e Gomes (2019, s/p), consideran-
do a formacdo em matemaética, dizem-nos que “[...] um primeiro as-
pecto a considerar é o perfil do profissional que se busca formar” e,
nesse sentido, um ponto a ser observado é que a formacao inicial de
professores (de matematica, nesse caso) deve ser necessariamente di-
ferente de um curso que visa formar investigadores ou bacharéis. As-
severamos que essa assertiva é valida para todas as dreas que formam
tanto professores quanto bacharéis, de modo que os PPCs devem ter
i$so em conta em sua organizacao.

Os autores acima mencionados, apoiados em Viana (2009),
também ressaltam alguns objetivos a serem considerados na forma-
cdo de professores, entre eles, propiciar dominio de conteddos, for-
macdo psicopedagodgica e/ou diddtica, desenvolvimento de criativi-
dade e/ou bom humor, a compreensao da relacdo entre teoria e prati-
ca e a oportunidade de desenvolver a autonomia (Bianchini; Lima;
Gomes, 2019).

Por sua vez, a formacdo do bacharel, que no caso da EF é histo-
ricamente subsumida por interesses do mercado, ndo pode se eximir
de uma formacao critica. Ainda no contexto da EF brasileira, esse pro-
cesso formativo é disputado e delineado por setores como os conse-
lhos profissionais, os quais disputam, com outras instituicdes — inclu-
sive as governamentais —, as oportunidades e os espacos para definir a
formacdo profissional. Afinal, o territério do curriculo/da formagao
“[...] ndo foge a regra, seus enunciados estdo ligados as dinamicas de
poder e saber de seu tempo” (Neira; Borges, 2018, s/p).

Nao raro se observam criticas a uma formacao pelo bacharelado
em EF sustentada em principios de produtividade, racionalidade,
competéncias e performances. Ball (2010) argumenta que, em uma
politica curricular baseada nesses principios, a formacao inicial é me-
dida pela eficiéncia e pela produtividade, consoantes com interesses
econdmicos hegemonicos em nossa sociedade.

Hallal et al. (2010, p. 7), como base nas reflexdes de Barretto,
Tamanini e Silva (2004), e referindo-se a educacao superior no Brasil
nos anos 1970 (no caso em questdo, vinculado ao curso de turismo),
portanto, ainda em tempos de ditadura civico-militar e censura, des-
tacam que o ensino universitdrio foi se constituindo mais como curso
técnico, porém ministrado em outro nivel. Assim, forjou uma qualifi-
cacao na qual as pessoas acreditavam estar tendo formacao universi-
tdria, mas que nao passavam de uma capacitacao técnica.

Hallal et al. (2010), dissertando sobre a formacdo do bacharel
em turismo, destacam que, no periodo da ditadura civico-militar, ela
era muito pragmadtica, atendia a demanda do mercado, utilizava ter-
minologia economicista e tecnicista, menosprezando aspectos sociais
e politicos que hoje se requerem a qualquer formacdo profissional. E
destacam que “[...] essa énfase nos aspectos técnicos ocorria de forma
geral em fodos os cursos, segundo a visdao desenvolvimentista do peri-
odo” (Hallal et al., 2010, p. 11, grifo nosso). Argumentamos que essa
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dindmica continua presente na formacdo superior contemporanea-
mente no Brasil.

No ambito da EF, a constituicdo e implementa¢do de cursos de
graduacgdo de bacharéis foi objeto de disputas histéricas, que duraram
mais de 30 anos. Quelhas e Nozaki (2006 apud Ribeiro, 2012, p. 37)
dizem que tal formacdo busca(va) um perfil profissional de empreen-
dedor, liberal, flexivel, mas que era (é), na verdade, um trabalhador
precarizado, tipico do novo mundo do trabalho evidenciado desde a
década de 1990.

Segundo Metzner e Drigo (2021, p. 2), “[...] a consolidacdo do
campo de trabalho da educacao fisica ocorreu quando a Constituicdo
de 1937 tornou obrigatéria a educacdo fisica no ambito escolar”, re-
querendo uma formacdo para a atuacdo profissional baseada em
pressupostos curriculares minimos. Naquela ocasido, aconteceu a cri-
acao da Escola Nacional de Educacao Fisica e Desportos, em 1939, pe-
lo Decreto-lei n° 1.212, de 1939, o qual estabeleceu as diretrizes para a
formacao profissional. Essa proposta foi revisada em 1945, com o De-
creto-lei n° 8.270 (Metzner; Drigo, 2021). Foram muitas as alteracdes
oriundas desse decreto e depois dele, por anos, alterando as confor-
macoes dos cursos em EF.

Além de campo de formacao profissional, a EF também iniciava
seus passos em busca de legitimacdo cientifica. Naquele contexto, no
final da década de 1980, foi gestado um anteprojeto, enviado ao Con-
selho Federal de Educacdo (CFE), com uma proposta de superacgdo da
concepcao do curriculo minimo em favor da flexibilidade e autono-
mia. (Metzner; Drigo, 2021). Isso culminou no Parecer do Conselho
Federal de Educagdo n° 215/1987, resultando na legislacdo curricular
de 1987, Resolucdo CFE ne 03, a qual fixou os minimos de contetido e
duragdo para os cursos de graduacdo em educacao fisica bacharelado
e/ou licenciatura plena, determinando que os cursos passassem a ter
uma “[...] duracdo minima de 4 anos e maxima de 7 anos, compreen-
dendo uma carga hordria de 2.880 horas/aula” (Brasil, 1987). Até os
dias de hoje, reconhece-se que houve um avanco significativo com es-
sa mudanca, permitindo uma formacdo mais geral e humanistica,
menos focada em aspectos técnicos.

Ainda assim, Furtado e Rios (2021) entendem que os curriculos
desenvolvidos sob a luz de tais diretrizes ndo proporcionaram as mu-
dancas necessdrias a formacao em EF, mantendo procedimentos dire-
tivos nos quais as decisdoes sdo tomadas pelo corpo docente, pouco
importando as opinides e interven¢des dos estudantes no que se refe-
re as direcdes e concepcdes da formacao inicial na area.

Todavia, tal qual o contexto social mais amplo no qual estd inse-
rido, o campo da EF ndo parou de se modificar, de apresentar novos
requerimentos — académicos e mercadolégicos — de se expandir. No
comeco dos anos 2000, por meio da Resolucao n° 01, de 18 de feverei-
ro de 2002, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, demarcando clara-
mente a distin¢do entre a formacdo para “ser professor” e outra para
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atuar fora da escola — o bacharelado. A promulgacdo dessas diretrizes
resultou também no que se definiu chamar “graduacdo em Educacédo
Fisica” (o bacharelado), enquanto se manteve a “licenciatura” para a
formacao de professores.

De 14 para c4, outras mudancas foram implementadas, tanto na
formacao para a atuacao na Educacdo Bdsica quanto na de bacharel;
mas o que interessa neste texto sao as alteracoes geradas com a Reso-
lucdo n° 06, de 18 de dezembro de 2018, bem como as determina-
¢oes/indicacoes da BNCC, também publicada em 2018, para a forma-
c¢ao em EF.

Essa resolucdo define que a graduacao em EF terd carga hordria
de 3.200 horas com articulacdo entre formacao inicial e continuada;
terd ingresso inico (Area Bésica de Ingresso (ABI)) e se desdobrard em
duas etapas — a comum e a especifica. A integracao entre as 4reas es-
pecificas (bacharelado e licenciatura) é possivel, mas sem a supressao
de temas ou contetudos relativos a cada uma das areas indicadas (Me-
tzner; Drigo, 2021).

Furtado e Rios (2021, p. 5) denunciam que a formacao preconi-
zada nessas diretrizes se funda em uma concepcao praticista (histori-
camente presente em nossa histéria na formacao superior, em geral,
como destacado anteriormente, e na EF, em especifico), com interes-
ses mercadolégicos claramente evidenciados:

[...] hd um retrocesso na articulagdo teoria e pratica e uma forte
inspiracao praticista que poe a pratica e seus ‘saberes’ tacitos,
cotidianos e subjetivistas como referéncia fundante do processo
de formacao. Esse aspecto, relega para segundo plano o conjun-
to de conhecimentos cientificos fundamentais para a formacao
em determinada drea de conhecimento ou campo académico
profissional e também para formagdao humana ampliada.

Argumentam também que as atuais diretrizes praticamente ig-
noraram o debate, as avaliacoes e as proposicoes desenvolvidas ao
largo dos 15 anos que separam essa diretriz da anterior, incorporando
a pratica — de forma a critica - como orientadora do processo formati-
vo (Furtado; Rios, 2021).

Por sua vez, Maia e Sacardo (2020, p. 2) alertam para o fato de
que, historicamente, as alteracdes e promulgacdes de novas diretrizes
curriculares no Brasil acompanham “[...] o desenvolvimento das for-
¢as produtivas, caracterizadas enquanto sustentdculo hegemoénico do
capital”, culminando com ‘novas’ DCNs que pouco alteram e até
mesmo retrocedem no tocante aos avanc¢os epistemolégicos, cientifi-
cos e pedagogicos do campo da EF. Ainda na critica aos pressupostos
e proposi¢cdes presentes nas DCNs anteriores e na atual, Furtado e
Rios (2021, p. 6) destacam que

[...] as DCNs da Educacdo Fisica apresentam um conjunto de
outros aspectos que dificultam ainda mais as institui¢des com-
prometidas com uma formacao de qualidade. Destacamos dois
destes aspectos: 1. O primeiro deles é a formalizacao e evidenci-
acao da divisao da formacao em Licenciatura e Bacharelado na
proépria Diretriz Curricular, aspecto nao presente na Resolugdao
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anterior [...]. 2. O segundo é a caracteristica etapista que acres-
centa uma nova divisdo (fragmentacao) na formacao. Nos refe-
rimos a divisdo entre etapa comum e etapas especificas.

Isso posto, e desde as perspectivas apontadas nos textos acima
citados, cabe-nos agora dedicarmo-nos ao propdésito deste estudo, fo-
calizando como duas propostas de reformulagdo curricular em curso
em instituicdes federais de ensino superior, abordam o contetido
PCAs em seus PPCs.

Metodologia

Para o estudo aqui relatado, propusemo-nos a analisar compa-
rativamente as propostas de inclusdo do contetido PCAs nos PPCs da
Universidade Federal de Goids (Goidnia) e da Universidade Federal de
Santa Catarina (Florian6polis), ambos com sua implementacdo indi-
cada para inicio do ano letivo de 2022° e desenvolvidos a luz das novas
diretrizes.

O acesso aos dois documentos se deu apés solicitacdo a mem-
bros das comissoes de reestruturacdo curricular de cada instituicao,
pois ainda ndo se encontravam disponibilizados nos websites das ins-
tituigdes. Por se tratar de documentos publicos, ndo houve nenhum
tipo de conflito, restricdo ou ilegalidade nessa acdo. Também nos foi
informado que, naquela ocasido, ambos os documentos correspondi-
am as suas versoes finais.

Desenvolvendo a andlise comparada, os PPCs foram lidos em
sua integralidade e depois esmiucados a luz do referencial teérico
acima apresentado e sob os pressupostos dos Estudos Comparados
(EQ).

A pesquisa em histéria da educacao (e considerando que o estu-
do aqui relatado se circunscreve no contexto de uma histéria do pre-
sente)?, “[...] estd determinada pela perspectiva da escrita de uma his-
téria curricular, com base em uma versao bem particular, que transita
entre as andlises de documentos curriculares oficiais” (Silva, 2016, p.
209). A autora objetivou a escrita de uma histéria curricular particular,
sob a luz da metodologia dos EC, exatamente o que também aqui fa-
Zemos.

Mas os ECs ndo podem ser vislumbrados tdo somente como
“ferramentas” de andlise de dados, uma vez que o funcionamento dos
sistemas educativos deve se basear em principios comuns e universais
(Carvalho, 2013, p. 418). Com o mesmo posicionamento, Meyer e Ra-
mirez (2002° apud por Carvalho, 2013, p.422) entendem que “[...] exis-
te um processo de homogeneizacdao mundial da educacdo produzido
pela globalizagdo”.

De acordo com Malet (2004) e Carvalho (2013), na proposta de
andlise dos ECs, apesar de distintas perspectivas teérico-
metodolégicas assumidas em diferentes momentos de seu desenvol-
vimento, alguns aspectos comuns foram mantidos em seus procedi-
mentos: 1) os Estados-nacdo como referéncia da andlise dos sistemas
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educativos; 2) a ideologia do progresso; 3) a crenc¢a na ciéncia e no
conhecimento objetivo para a compreensdo dos fenomenos; 4) esses
estudos desenvolvem-se como uma reacao contra: a) as condicoes ob-
jetivas e fechadas dos fendmenos educativos e culturais; b) as pers-
pectivas de evolucionismo social que tende a descuidar dos processos
de mudancas social, e, c) o consensualismo, que acaba por restringir a
empreitada cientifica de questionar seus fins.

Carvalho (2011) vai somar as observacoes acima o fato de que
reformas educacionais foram empreendidas seguindo uma inspiracdo
gerencial e produtivista e submetidas a uma légica de mercado. Ob-
serva-se assim uma concordancia com as criticas presentes nas pro-
ducodes sobre as reformas na EF j4 apresentadas. A mesma autora, ao
discutir as determinacdes transnacionais vislumbradas nos projetos
educacionais, alerta-nos para a necessidade de

[...] ndo perder a especificidade local do fenomeno e trata-lo dentro
das complexas relacdes sociais que o constituem enquanto prepara-
¢do para o trabalho, em um mundo cultural e economicamente glo-
balizado. O que significa compreendé-lo enquanto resposta estraté-
gica aos problemas postos pela globaliza¢do econdmica, pela rees-
truturacdo produtiva, pelos objetivos de qualidade e de competitivi-
dade, pelas transformac¢des do mundo do trabalho e pelo desem-
prego estrutural (Carvalho, 2011, p. 429).

Assim, os ECs ndao devem se limitar ao reconhecimento de se-
melhancas e diferencas textuais nos documentos, mas buscar uma
explicacdo sobre porque ocorrem ou porque o comportamento da
parte é diverso do todo. A andlise deve ter a finalidade de descobrir o
que ha de universal nos processos singulares, mas sem deixar de levar
em conta que o particular ndo existe sem o universal — e vice-versa.

Na condicdo de objetos, os PPCs podem ser tomados como fon-
tes, uma vez que selecionam e legitimam conhecimentos, mobilizan-
do discursos no processo de escolarizacdo. “Esse entendimento per-
mite a andlise de sua materialidade, isto €, suporte material da cons-
trucdo de praticas nos espacos educativos” (Silva, 2016, p. 214).

Dados e Analises

O estudo aqui relatado debrucou-se sobre os novos PPCs da
Universidade Federal de Goids e da Universidade Federal de Santa
Catarina, com foco no contetido das PCAs. Elaborados a partir das tul-
timas diretrizes para a formacao em EF e de professores, ambos obje-
tivam atender a um projeto nacional de formacdo presente em tais di-
retrizes. Compreende-se que estes PPCs acabam por reproduzir a 16-
gica presente nas diretrizes, a qual é criticada por apresentar poucos
avancos na direcao de uma formacao mais progressista e, até mesmo,
retrocessos (Furtado; Rios, 2021; Maia; Sacardo, 2020).

Abib e Knuth (2021) também tecem criticas as diretrizes por
seus limites e imprecisoes, em especial, no caso refletido por esses au-
tores, na relacao das proposicdes na mesma com a Satde Coletiva e o
SUS. Para eles, a principal diferenca entre as diretrizes atuais e as an-
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teriores, acaba “[...] sendo a divisdo da graduacdo em duas etapas
formativas, sendo a primeira chamada de ‘comum’ e a segunda de
‘especifica’, na qual os/as estudantes, ap6s concluirem a primeira
etapa, optam em cursar licenciatura ou bacharelado” (Abib; Knuth,
2021, p. 8).

No PPC da UFG se pode observar que a determinacdo dessa en-
trada tnica gerou conflitos e desafios, ndo apenas burocrdticos e/ou
de organizacdo das disciplinas, mas também estruturais, levando a
instituicdo a ter que reestruturar seu projeto histérico de formacao.
Em contraponto a isso, o texto destaca que foram acrescentados ao
novo ordenamento legal os acimulos da trajetéria, das escolhas e dos
perfis teérico-metodoldgicos desenvolvidos e defendidos por aquela
faculdade ao longo de mais de trés décadas de contribuicio com a
formacdo, acompanhando os debates e desenvolvimentos do campo,
e a defesa da educagdo publica de qualidade. O documento indica que
considerou também as politicas institucionais da UFG, a partir das
orientacdes de seu Forum das Licenciaturas (UFG/FEFD, 2021).

Um aspecto claro e comum nos dois documentos é a preocupa-
¢do com a formacao de qualidade para ambas as saidas, sem distincao
ou privilégios para a licenciatura ou para o bacharelado. Na UFSC, o
PPC diz que

[...] antes da apresentacdo da licenciatura e do bacharelado e
seus curriculos préprios e, portanto, diferenciados, indica-se
que os professores/profissionais formados, tanto em um como
no outro curso, precisam ser capazes de analisar de forma critica
os conhecimentos pertinentes aos diversos campos de interven-
¢do que oportunamente venham atuar, buscando compreender
as condicdes e 0s processos em que estes saberes foram produ-
zidos, com vistas a sustentacdo de sua pratica profissional
(UFSC/CDS, 2021, p. 12).

J& a UFG, ao mesmo tempo que também ressalta a busca de
uma formacado equivalente nas duas saidas, revela que compreende
que “[...] os principios orientadores da formacao de professores con-
tribuem para o curso como um todo, inclusive para a formacao do Ba-
charelado”, reconhecendo que “[...] as dimensdes dos eixos do espor-
te, saude e lazer sdo fundamentais para a formacao em Licenciatura,
para o trabalho docente na educacdo basica” (UFG/FEFD, 2021, p. 7),
de modo que o documento da UFG declara buscar estratégias de arti-
culacao entre esses contetidos nas duas formacoes. Ainda assim, a
instituicdo ressalta que ha incoeréncias entre as diretrizes préprias da
EF e a de formacao de professores, “[...] o que dificulta ainda mais a
construcdo do Projeto” (UFG/FEFD, 2021, p. 5).

Nos anos que antecederam a publicacdo da diretriz atual, int-
meros debates foram realizados, nos quais se criticava contundente-
mente a ingeréncia do Sistema CONFEF/CREF, defensor da formacao
em duas etapas, dando as diretrizes um cardter mercadolégico e cor-
porativista. Logicamente, o préprio sistema também promoveu seus
debates, buscando reforcar seus argumentos e captar aliados.
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Outro importante aspecto presente nas diretrizes é a proposicao
de uma formagdo baseada em aquisicao/desenvolvimento de “com-
peténcias”. Sobre isso, ao assumirem a obrigatoriedade de atendi-
mento deste quesito, os PPCs assim se pronunciam:

Alerta-se que o pressuposto de competéncia profissional, se-
gundo Contreras (2002), transcende o sentido estritamente téc-
nico e racional dos recursos didaticos disponibilizados para o
ensino, ndo se referindo apenas ao capital de conhecimento dis-
ponivel. Assim, estabelece relacdo direta com os recursos inte-
lectuais de que se dispde para tornar possivel a ampliacao e de-
senvolvimento do conhecimento profissional. Pizani (2011)
acrescenta que nao podemos reduzir o entendimento de compe-
téncia profissional desvinculada de experiéncias, de situacoes
reais do ensino, pois o professor ndo se torna competente se nao
tiver a possibilidade de tomar decisdoes em relacdo a sua inter-
venc¢do (UFSC/CDS, 2021).

Do ponto de vista da orientagdo tedrica predominante, estas Re-
solugdes intensificam o processo de formacdo pela e para as
competéncias. Este aspecto pode desdobrar-se na deterioracao
de processos formativos pautados pelo dominio e rigor teérico-
cientifico em articulagdo consistente com a pratica social da
formacao profissional. Um dos principais desafios estd em as-
sumir a realidade social ndo apenas como tempo e espaco de
experimentagdo empirica que se desdobra em producao de sa-
beres tacitos. Ao contrdrio, o caminho que propomos preserva
conceitos e categorias como mediagdes tedricas indispensaveis
para a compreensao das estruturas e formas de producao da rea-
lidade social onde o trabalho em Educacao Fisica se desenvolve
(UFG/FEFD, 2021).

Inferimos que os PPCs buscam uma compreensdo mais amplia-
da de “competéncia”, distanciando-se da concepc¢do tecnicista pre-
sente na resolucao.

Finalmente, parece-nos estar claro que, no ambito do Estado-
Nacao, as duas particularidades se moldaram as determinacoes ofici-
ais, mas sem deixar de imprimir caracteristicas particulares aos seus
PPCs.

Sobre particularidades, um dos aspectos tratados nos EC foi o
curso de EF da UFG, criado em setembro de 1989, um dos primeiros
no estado de Goids. Oferecido pela UFG, no campus Samambaia, re-
gido norte de Goiania, que a época era zona rural, fez parte do projeto
de expansao e ampliacdo da instituicdo. David (2012° apud
UFG/FEFD, 2021, p. 1) salienta que

[...] construir um curriculo fundado numa concepg¢ao epistémi-
ca de conhecimentos, aberto na sua dinamica de formacao, cri-
tico reflexivo no tratamento dos conhecimentos académicos,
mediado pela producdo de conhecimentos e, articulado com as
demandas da sociedade, era, destacadamente, inovador do
campo da Educacgao Fisica Brasileira.

Aquele foi um periodo de profundas reformulacdes na formacgao
em EF brasileira (Metzner; Drigo, 2021). O curso da UFG, localizado
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na entdo criada Faculdade de Educacao Fisica (FEF)’, foi balizado pela
Resolugdo CFE ne 03, a qual estabeleceu que a formacdo poderia ser
de licenciatura ou de bacharelado. A UFG ofereceu apenas a licencia-
tura, haja vista a proposta de uma “I[...] formacao de professores dire-
cionada para a atuacdo profissional na escola e demais espacos de
pratica social da Educacgao Fisica” (UFG/FEFD, 2021, p. 1).

Foram designadas para o novo curso as instalacdes e equipa-
mentos da ja extinta Coordenadoria de Esportes, responsdvel pela
pratica desportiva dos alunos da universidade durante metade de
seus prazos curriculares. O campus Samambaia, destaca-se ainda,
mantém-se como um ambiente verde, com rica presenca de fauna e
flora do bioma Cerrado. Apesar deste privilégio — e por causa dele —,
sofre com o distanciamento de infraestrutura mais desenvolvida no
bairro e adjacéncias. E sabido, no 4mbito da EF critica brasileira, que
o curso da UFG, desde sua implantacdo, movia-se/move-se na dire-
¢do de uma educacao progressista, resistente aos ditames do mercado
e de proposicoes liberais de educacao (David, 2012).

Com um ntmero reduzido de docentes e grandes dificuldades —
em especial, as de recursos financeiros e a distancia para os grandes
centros produtores do conhecimento no Brasil (regides Sul e Sudeste)
-, foi apenas em 2019 o éxito na criacdo do programa de pds-
graduacao, nivel de mestrado, sendo ainda o inico programa de mes-
trado em EF do estado de Goids. Isso se deu apds a ampliagdo de cur-
sos e vagas, e gragas a contratacdo e/ou formacao de professores dou-
tores, originadas a partir do Plano Reuni de expansao das universida-
des federais,

Ja na UFSC, em Floriandpolis, o curso foi criado bem antes, em
1974, com inicio da primeira turma em 1975. Assim como na UFG, su-
as instala¢oes foram herdadas/compartilhadas com a Coordenacao de
Pratica Desportiva, no Campus Trindade, hoje chamado Campus Rei-
tor Jodo David Ferreira Lima. Situa-se em uma regido nao central, mas
que se desenvolveu e cresceu muito e rapidamente. Atualmente, o
bairro da Trindade é um dos mais populosos da cidade, contando
com grande infraestrutura em termos de servicos, comércios, trans-

porte, satide e lazer.

Seu programa de p6s-graduacao iniciou em 1996 com o mestra-
do, e o doutorado em 2006. Diferentemente da UFG, onde uma licen-
ciatura em EF pautada no campo critico era hegemonica, na UFSC,
distintas concepcoes disputavam espacos e posicoes, as quais reper-
cutiam na formacdo inicial e na pds-graduacao.

Ainda sobre as particularidades, a UFG situa-se em um ambien-
te rural, no interior do Brasil, de menos aportes, seja pelo governo fe-
deral e suas instituicdes como Capes e CNPq, seja pelas instituicdes
estaduais e municipal. A UFSC estd localizada em uma cidade litora-
nea, das mais requisitadas pelo turismo, conhecida nacional e inter-
nacionalmente; tem sido palco nos ultimos anos de importantes
eventos esportivos, como, por exemplo, a etapa brasileira do Iron
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Man, o triatlo mais importante do mundo, ou etapas da Liga Mundial
de Surf (WSL).

Essas informacgdes, relacionadas com a localiza¢do e algumas
caracteristicas mais especificas, sdo significativas para o exame dos
PPCs de duas instituicoes tdo distintas entre si: um curso localizado
em uma cidade com estilo de vida mais praiano, esportivo e despoja-
do; o outro, em uma cidade movida pelo agronegécio e com fortes
tracos do mundo rural. Haverd particularidades nos PPCs oriundas
dessas caracteristicas?

Como ja dito, outro aspecto da metodologia dos ECs é a especi-
ficidade do objeto que se pretende analisar, sem deixar de articular
tais aspectos com outros mais abrangentes. Nessa direcdo, focamos
nossa mirada para a insercao do contetido das PCAs nos dois PPCs.

Intimeros estudos tém demonstrado que tal conteido vem ga-
nhando forca, visibilidade e espaco na EF escolar (Indcio et al., 2016;
Franco; Cavasini; Darido, 2014; Armbrust; Pereira, 2010; Franco,
2008). Mais do que isso, a inclusao das PCAs na BNCC é um dado al-
tamente significativo e que confirma sua relevancia social. Na mesma
direcdo, apontam a necessidade de o contetido ser inserido na forma-
¢do inicial, propiciando uma capacitacdo minima para que esse con-
tetddo seja desenvolvido na escola.

Sabe-se que, aos poucos, as PCAs vém ocupando espaco nos
cursos de EF, totalizando, segundo Correa e Delgado (2021), 351 cur-
sos que ja apresentam em seus PPCs alguma disciplina relacionada
com o tema, o que representa cerca de 21% do total de cursos de EF
do pais. Destarte, sabe-se que a reestruturacao curricular determina-
da pelas novas diretrizes criou uma “oportunidade” para a expansao
desse quantitativo, com a insercdo de disciplinas na matriz curricular,
que é exatamente o caso dos dois PPCs aqui detalhados.

Na UFG, outros componentes curriculares ja foram criados e
ofertados anteriormente, mas na forma de Nucleo Livre, que sao dis-
ciplinas optativas e abertas a todos os discentes da universidade, in-
dependentemente do curso que realizam. Foram elas: Prédticas Corpo-
rais na Natureza (2009 e 2010), Estudos Introdutérios Sobre o Ensino
das Praticas Corporais de Aventura na Educac¢do Fisica Escolar (2020)
e Praticas Corporais de Aventura (2021). Com excecdo da turma de
2009, que foi ministrada por um coletivo de professores, todas as ou-
tras foram ministradas pelo Professor Humberto L. D. Inécio, do qua-
dro permanente da instituicdo. Além disso, foi ofertada a disciplina
Ensino das Préticas Corporais de Aventura (2019 e 2021) para os pro-
gramas de p6s-graduacao em EF da FEFD, pelo mesmo professor®.

Ja no PPC atual, os componentes curriculares foram distribui-
dos em quatro dreas do curriculo: 1) Fundamentos Biodindmicos do
Movimento Humano; 2) Fundamentos Filos6ficos e Sdcio-histéricos
da Educacao Fisica; 3) Conhecimentos Identificadores da Educacao
Fisica, e 4) Pesquisa e Prdtica Profissional. Nas duas primeiras, as dis-
ciplinas (ou componentes curriculares) sdo obrigatdrias e estdo alo-
cadas na etapa comum, nos quatro primeiros semestres da etapa es-
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pecifica, com disciplinas obrigatorias e optativas; finalmente, a quarta
drea compoe os anos finais, portanto nas etapas especificas.

No rol de componentes curriculares aparece no terceiro semes-
tre, a disciplina Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos das Prdticas
Corporais de Aventura, com 48 horas-aula (h/a), etapa comum - obri-
gatéria a todos os discentes. Dessa forma, pela primeira vez em sua
trajetoria, a UFG/FEFD vai ofertar em sua matriz curricular uma dis-
ciplina com o tema das PCAs, com a seguinte ementa:

Conceitos, aspectos histérico-culturais e manifestacdes sociais
das Praticas Corporais de Aventura. Lazer, meio ambiente e
Educagdo. Fundamentos didético-pedagégicos do ensino das
Préticas Corporais de Aventura e suas contribuicoes para a edu-
cacdo ambiental (UFG/FEFD, 2021, p. 69).

Na bibliografia bédsica/obrigatéria estdo listados um capitulo de
livro®, um artigo publicado em periédico nacional®, e um livro de au-
tor estrangeiro'’. Inferimos que a primeira bibliografia é conceitual; a
segunda estd relacionada com a EF escolar; e a terceira aborda as
PCAs de maneira mais ampla. Assim, é possivel dizer que houve uma
preocupagdo em atender, na etapa comum, tanto os interesses da li-
cenciatura quanto do bacharelado.

Por sua vez, na UFSC, na primeira metade dos anos 2000, foi cri-
ada uma disciplina optativa cujo contetido era fundamentalmente o
“Surfe”, ministrada pelo professor Sidney Farias. Ele residia na Praia
do Campeche e era surfista, o que sugere a oferta a partir de um inte-
resse mais pessoal do que institucional (informacdes de um professor
ja aposentado). A mesma fonte nos informou que, em reforma curri-
cular realizada alguns anos depois, foi criada a disciplina obrigatéria
Teoria e Metodologia dos Esportes de Aventura, para o bacharelado e
a licenciatura.

Na atual proposta, o PPC foi organizado a partir de dimensdes
curriculares, quais sejam: Dimensdo Biodindmica do Movimento
Humano, Dimensdao Comportamental do Movimento Humano, Di-
mensdo Socioantropolégica do Movimento Humano, Dimensdo Pe-
dagégica do Movimento Humano, Dimensao Cientifico-Tecnolédgica
do Movimento Humano, Dimensao das Manifestacdes da Cultura do
Movimento Humano e a Dimensao Técnico-Funcional Aplicada ao
Movimento Humano (UFSC/CDS, 2021, p. 16).

Estdo listadas trés disciplinas, todas no ambito da Dimensao das
Manifestagdes da Cultura do Movimento Humano: a primeira, locali-
zada na etapa comum, segundo semestre, Introducdo as Atividades de
Aventura, com 54 h/a; a segunda, Pratica Docente na Escola e o Ensi-
no das Praticas Corporais de Aventura, 36 h/a, situa-se no sétimo se-
mestre, portanto, etapa especifica. Ja a terceira, Atividades de Aventu-
ra na Natureza, é disciplina optativa, com 54 h/a.

Pelos titulos das disciplinas e sua distribuicao no fluxo, pode-
mos inferir que a primeira busca apresentar aos ingressos nocdes in-
trodutdrias sobre o tema. Sua ementa diz:
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Contextualizacao historica e cultural das atividades de aventura.
O significado social das atividades de aventura (incluindo dis-
cussoes de género, pessoa com deficiéncia, as relagdes étnicos-
raciais). Caracterizacao e classificacdo das atividades de aventu-
ra nos diferentes ambientes (urbano e na natureza, terrestres e
aqudticos). Fundamentos bdsicos da prética segura. Aspectos
metodoldgicos do processo de ensino-aprendizagem das ativi-
dades de aventura. Interacdo diddtico-pedagégica com diferen-
tes espacos de atuacdo profissional em Educagdo Fisica
(UFSC/CDS, 2021, p. 97).

Nas referéncias presentes na bibliografia bdsica, vemos uma
obra sobre educacdao ambiental'?, ainda que esse tema nao esteja na
ementa; todavia, tem sido comum a articulacdo entre as PCAs e a
educacao ambiental, o que justifica sua presenca. A segunda (artigo
publicado em periddico), discute relacdes de género' nos esportes de
aventura — esse é um tema de interesse crescente em todas as dimen-
soes da EF e adequado para uma disciplina introdutéria. A terceira re-
feréncia é um capitulo de livro, do qual se pode encontrar indicacdes
para o ensino, questoes conceituais e de classificacao das PCAs™.

A segunda disciplina estd listada apenas na grade curricular da
licenciatura. Sua bibliografia basica estd claramente relacionada com
a EF escolar’. A ementa, em que se vé uma articulacdo adequada com
as bibliografias bésica e complementar, estd assim descrita:

Sistematizacao e reelaboracao critica dos conhecimentos das Préti-
cas Corporais de Aventura a partir de progressoes de complexidade
no decorrer dos anos escolares. Elaboracao de estratégias para o en-
sino e avaliacdo das Praticas Corporais de Aventura em uma pers-
pectiva coerente aos prop6sitos da Educacao Fisica escolar. Didlogo
das Praticas Corporais de Aventura com os conhecimentos produzi-
dos nas demais dreas e componentes curriculares, incluindo discus-
soes de género, pessoa com deficiéncia, as relagdes étnico-raciais.
Pratica pedagogica sob orientacdo e supervisdao docente compreen-
dendo atividades de observacgdo dirigida ou experiéncias de ensino
(UFSC/CDS, 2021, p. 150).

Por sua vez, a terceira disciplina, Atividades de Aventura na Na-
tureza, é optativa para a licenciatura e para o bacharelado. Sua emen-
ta é:

Interfaces entre atividades de aventura, lazer e educacdao ambi-
ental. Gerenciamento de risco e seguranca nas atividades de
aventura. Atividades de aventura na natureza (terrestres e aqua-
ticas): Caracterizacdo, estruturacdo e processos de ensino-
aprendizagem-treinamento. Inclusdo e acessibilidade nas ativi-
dades de aventura. Pratica pedagégica sob orientagdo e supervi-
sdo docente compreendendo atividades de reflexdo, observacao
dirigida e/ou experiéncias de ensino (UFSC/CDS, 2021, p. 206).

Chama-nos a atencao nessa ementa a indicacao de PCAs ter-
restres e aquéticas, e a auséncia das PCAs aéreas. Isso se justifica, pa-
rece, quando identificamos que as PCAs ditas “aéreas” requerem re-
cursos (equipamentos, apoio profissional, financeiro etc.) que, geral-
mente, ndo sdo acessiveis a uma parcela significativa da populacao e,
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provavelmente, nem para o conjunto de alunos/as. No caso das PCAs
aquadticas, infere-se que prdticas (Surfe, canoagem, Standup Padlle,
caiaque), realizadas em mar e em aguas fechadas (Lagoas da Concei-
¢do e do Peri), estejam no horizonte de vivéncias da disciplina, espe-
cialmente pela citacdo as contribuicdoes de Cisco Arafia, importante
surfista paulista, sobre o ensino do surfe nas referéncias complemen-
tares. Em suas referéncias bdsicas, encontram-se trés livros, todos or-
ganizados em capitulos, com autores e temas diferentes, abrangendo
uma ampla gama de aspectos relacionados as PCAs'.

Observa-se ainda que a disciplina introdutéria e a optativa apre-
sentam em seus titulos a expressdo “atividades de aventura”. Por sua
vez, a disciplina exclusiva da licenciatura tem a expressao “prdticas
corporais de aventura”. Isso pode indicar uma op¢ao pelo uso do con-
ceito “préticas corporais de aventura” na disciplina voltada ao seu en-
sino na EF escolar, seguindo a BNCC. As outras duas parecem desta-
car que, se e quando as PCAs sdao desenvolvidas fora do ambito esco-
lar, entdo sao “atividades”. O debate sobre os conceitos de pratica
corporal e atividade fisica estdo postos desde a primeira metade da
década dos anos 2000 no campo da EF, espraiando-se para suas di-
mensoes, caso das praticas corporais consideradas de aventura.

Finalmente, observamos a indicacdo de “equivaléncia” da disci-
plina Teoria e Metodologia dos Esportes de Aventura, ofertada para
turmas anteriores a esse PPC, com a disciplina Introducao as Ativida-
des de Aventura. Nesse caso, os/as discentes que a tenham cursado,
ao migrarem para o novo curriculo, ndo precisam cursar a disciplina
no novo PPC.

Diagnosticando agora nos dois PPCs as aproximacdes e os dis-
tanciamentos relacionados com as PCAs, logo se destaca a questdo
quantitativa, quando a UFG apresenta apenas uma disciplina, e a
UFSC apresenta trés. Isso pode reverberar como uma preocupacgio na
UFSC de que seus egressos tenham um contato significativo com a
tematica; ainda que, para os que finalizam apenas a formacao do ba-
charelado, caso ndo realizem a disciplina optativa, terdo somente um
contato com as PCAs e de forma introdutoéria. Ja na licenciatura, have-
r4 obrigatoriamente dois momentos, na disciplina introdutéria e na
seguinte. Na UFG, ao ofertar somente uma disciplina e na etapa co-
mum, parece haver um objetivo de que todos tenham um contato mi-
nimo sobre as PCAs, podendo expandir seus conhecimentos quando e
se for ofertado algum dos Nucleos Livres mais acima relatados.

Dado significativo para compreender esses dois contextos dis-
tintos é que na UFG ja ha um professor do quadro permanente que
atua com esse tema, mas também com a temadtica do lazer, e que, pela
distribuicdo dos componentes no fluxo curricular, trabalhard, a cada
ano, em um semestre com a disciplina Educacao Fisica e Lazer, e no
outro com a de PCAs. Ja na UFSC, derivado desse novo PPC, foi reali-
zado, em 2022, concurso especifico da temdtica para professor per-
manente.
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Todavia, o PPC da UFG apresenta uma flexibilidade importante
em 05 disciplinas obrigatérias, que sdo: Estdgio de Ensino das Prdticas
Corporais (6° periodo, licenciatura e bacharelado), Estdgio em Lazer
Esporte e Saide (8° periodo, bacharelado), Estdgio em Ensino, Pes-
quisa e Extensdo (sem defini¢do de periodo, licenciatura e bacharela-
do), Praticas Corporais Temadticas I e Préaticas Corporais Temaéticas II
(2° e 3° periodos respectivamente). Esses componentes do curriculo
podem ser ofertados por qualquer professor/a da FEFD, individual ou
coletivamente, com contetidos diversos da Cultura Corporal, inclusive
as PCAs. A partir dessa perspectiva, as PCAs poderao, ao final de ciclos
formativos, ser abordadas inimeras vezes, em suas diversas dimen-
soes constitutivas.

Outro distanciamento diagnosticado é a ndo indicacdo, na UFG,
de PCAs terrestres, aqudticas e/ou aéreas, ficando aberta a liberdade
de catedra a eleicdo de PCAs a serem realizadas pela turma. Nessa di-
recdo, a presenca escassa de espacos aquaticos na regido, como lagos
e lagoas, deve restringir significativamente o acesso as praticas aqua-
ticas, a ndo ser quando realizadas/simuladas em piscinas; além das
limitagoes ja apontadas para as PCAs aéreas.

Um aspecto que tem sido frequentemente debatido no campo
das PCAs € sua articulacdo com o meio ambiente (MA) e/ou com a na-
tureza. Sendo que na maior parte das vezes o MA diz respeito a tudo
que cerca o ser humano, seja o ambiente urbano, rural, artificial, pre-
servado. J& natureza estd mais vinculada com 4reas pouco urbaniza-
das, muitas delas ja constituidas como 4reas de preservagdo perma-
nente (APA).

Nessa linha, observa-se que o PPC da UFSC se ocupa de apontar
a necessidade de levar isso em conta. Tal aspecto se vé refletido nas
ementas e referéncias das disciplinas logo acima analisadas e em seu
texto introdutorio:
A costa da Ilha de Santa Catarina é composta por 172 km de exten-
sdo, sendo repleta de praias, costoes, restingas, manguezais e dunas.
A morfologia da Ilha é descontinua, formada por cristas montanho-
sas, que chegam a alcangar 532 m de altitude no morro do Ribeirdo
da Ilha e terrenos sedimentados de formacao recente, compondo as
planicies litoraneas. Logo hd muitas possibilidades de exploragdo e
insercdo da Educagdo Fisica a partir das diversas manifestagoes do
movimento humano existentes/praticadas nesta cidade (UFSC/CDS,
2021, p. 06-07, grifo nosso).

Tal preocupacdo nao se vé explicitada no PPC da UFG, a ndo ser
por uma men¢do ao MA na ementa da disciplina Fundamentos Te6ri-
co-Metodolégicos das Praticas Corporais de Aventura. Destarte, o
professor responsavel pela temdtica apresenta publicacoes relaciona-
das'’, o que sugere, indiretamente, que o debate sobre MA e PCAs es-
tard presente.

Sobre aproximacgoes, parece que as propostas de insercao das
PCAs nos dois PPCs se situam num ambito mais geral, de compreen-
sdo da relevancia social e da visibilidade que esse contetido vem as-
sumindo/alcancando no cendrio nacional desde suas articulacoes
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com a cultura, o turismo e o lazer, com a economia, com as midias,
com a instituicdo “esporte”. Também com a Educag¢do e a Educacao
Fisica, sempre em busca de novos contetidos e novas estratégias edu-
cacionais e/ou de consolidacao de propostas tedrico-metodolégicas ja
desenvolvidas no ambiente académico e escolar.

Consideracoes Finais

Optamos por finalizar este texto tecendo consideracdes sobre
outros aspectos listados na Metodologia, quais sejam: os dois PPCs se
baseiam em principios comuns e universais? E possivel observar nos
mesmos um processo de homogeneizacao produzido pela globaliza-
¢do? Quais as determinacoes oriundas do Estado-Nacéao brasileiro nos
novos curriculos? H4 uma ideologia de progresso presente neles? Ha
uma concepcao de ciéncia nos PPCs? E, ainda, qual a intencdo objeti-
va de inserir esse conteido na formacdo em EF?

Que principios seriam comuns e universais na oferta de disci-
plinas sobre as PCAs em cursos de graduacdo em EF? Nos parece que
essa é uma tendéncia em paises da Europa e da América do Sul, duas
realidades que conhecemos relativamente. Nesses contextos, tem sido
concordante ofertar as PCAs diferenciando-as quando sdo contetido
da EF escolar e quando estdo em outros ambitos, notadamente no la-
zer e no esporte. Todavia, enquanto em paises mais ricos hd um obje-
tivo de apresentar as PCAs na EF escolar de forma a introduzi-las co-
mo conteddo a ser consumido no lazer e/ou praticada como esporte,
percebe-se que em paises nos quais as sociedades carecem até mes-
mo de recursos para uma sobrevivéncia digna, as PCAs sdo colocadas
na EF escolar como, talvez, o inico momento da vida dos/as alu-
nos/as em que serd possivel experimentar tais prédticas. A presenca
das PCAs na formacdo em EF pode ampliar também sua relevancia e
inclusao na EF escolar, apontando caminhos alternativos de atuacdo
profissional. Temos aqui uma situacao tipica do conflito entre capital
e trabalho, pois sua presenc¢a nos cursos superiores pode significar
uma ampliacdo do publico consumidor com consequente incremento
da exploracdo da classe trabalhadora que venha a atuar com as PCAs;
mas também pode, dialeticamente, contribuir para a criacdo de uma
cultura de vivéncias dessas praticas de maneira autbnoma e criativa.

Por outro lado, pode se constituir em um processo de homoge-
neizacdo das PCAs, fundamentalmente se sua apropriagdo se der pela
reproducao de sua pratica dominante — tecnicista, racionalizada, ins-
trumental. Nesse sentido, é importante perspectivar criticamente as
PCAs na formacgdo inicial como manifestacoes da cultura corporal, as
quais sdo passiveis de mudancas, de ressignificacdes, de serem trata-
das por outros meios.

E o Estado-Nacao brasileiro, de que forma influenciou as duas
reformas curriculares aqui analisadas? E como tais reformas se sub-
sumiram (ou nao) a essas influéncias? No PPC da UFG hd manifesta-
¢oes explicitas de manter o projeto progressista de formacao presente
desde sua implementacao:
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[...] os principios norteadores e constitutivos dos projetos for-
mativos da Unidade Académica sdo preservados, ao passo que
incorporamos resultados de outros processos avaliativos reali-
zados ao longo dos periodos de vigéncia destes dltimos PPCs.
Sendo estes, portanto, os principais balizadores das decisdes
tomadas na presente reformulac¢do (UFG/FEFD, 2021, p. 2).

O documento expde o processo longo, aberto e participativo na
sua construcdo, a importancia das avaliacdes curriculares desenvolvi-
das em intimeras ocasides, e destaca que considera as condicoes obje-
tivas e subjetivas que compdem a realidade nacional e institucional
local, nas suas dimensdes estruturais, politicas, tedricas e normativas,
mas seu objetivo é manter-se respaldado pelos principios que baliza-
ram a formag¢do na FEFD desde sua criacdo. Observa-se entdo uma
clara resisténcia as determinacdes “de cima para baixo”, por meio da
qual a FEFD atende burocraticamente as novas diretrizes, mas im-
plementa estratégias de organizacdo de seu PPC para sustentar uma
formacao critica.

Na UFSC também se observa que os processos avaliativos reali-
zados ao largo de alguns anos anteriores a reformulacdo influencia-
ram o atual PPC. Todavia, praticamente ndo ha referéncias a PPCs an-
teriores e/ou a uma “politica de fundo” que seja identificadora do
curso. Ainda assim, alerta para “[...] novos contingentes da formacao
com uma visao critica aos ‘modismos’ da area” (UFSC/CDS, 2021, p.
33).

A proposta pedagdgica parece aceitar as mudancas preconiza-
das nas diretrizes como se elas confluissem com a ideia geral de for-
macdo na/da aquela unidade académica de ensino, interpretagdo ba-
lizada pelas altas notas recebidas em edicoes do ENADE, e ainda atri-
bui a nova geracao de professores/as do CDS papel importante nesta
dinamica:

De forma geral, a andlise de cada ciclo do ENADE demonstra no-
tas gerais e especificas superiores relativamente a outros cursos
da mesma drea na Unidade Federativa, Grande Regido e do Bra-
sil. O cendrio apresentado ndo é de todo negativo, ao contrario,
sinaliza avanco na condugao e consolidacao do curso. [...] Mui-
tos dos desafios apresentados ja foram superados, como a signi-
ficativa atualizac@o do corpo docente ocorrida nos tltimos anos
(UFSC/CDS, 2021. p. 34).

A UFSC aponta para a necessidade de superar o debate curricu-
lar simplista centrado na defini¢do de novas disciplinas e cargas horé-
rias, e destaca ser necessario olhar para as “[...] reais necessidades do
futuro profissional [...] construcdo e execucdo de um projeto pedago-
gico realista e consistente para a formacao do graduado em Educacao
Fisica na UFSC” (UFSC/CDS, 2021, p. 34). Nao se veem aqui nem ex-
pressdes nem frases que possam ser interpretadas como um projeto
progressista de formacao; a UFSC parece receber com certa afinidade
as alteracoes presentes nas novas diretrizes.

Nao nos é possivel avaliar com clareza a insercao das PCAs nos
cursos da UFG na linha do que se discute nos pardgrafos anteriores, e
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nem a expansao de sua presenca nos cursos da UFSC. Em ambos, tal
insercdo parece responder/atender, em um mesmo tempo, aos ideais
de atualizacdo dos PPCs e de adequacdo a novos campos de atuacao,
quanto a importante oportunidade de oferecer o acesso as PCAs a po-
pulacdo brasileira, seja nos espacos escolares, ou em outros ambitos
da atuacao profissional.

No escrutinio dos PPCs, buscamos definir expressdes que pu-
dessem contribuir para a anélise sobre alguma ideologia de progresso
presente neles. Iniciamos buscando a prépria expressido “progresso”;
ndo a encontramos em ambos. Elegemos entdo a palavra “atualiza-
¢do0” como possivel expressdo de uma nocdo de progresso linear, ali-
nhado com o mercado, mesmo cientes de que essa escolha pudesse
ser equivocada e nos levasse a erros na andlise dos PPCs.

Na UFSC, a “atualizacdo” aparece em alguns trechos:

Atualizagdo dos materiais didatico-pedagégicos e das estratégias
de ensino, bem como melhoria na qualidade das relacdes esta-
belecidas no processo de ensino-aprendizagem, pensando no
curriculo como constru¢do humana (UFSC/CDS, 2021, p. 25, gri-
fos nossos).

Foi apontada também, especialmente no Bacharelado, a neces-
sidade de atualizagdo curricular no sentido de articular a forma-
¢ao profissional as necessidades mais atuais da drea (UFSC/CDS,
2021, p. 33, grifos nossos).

Entretanto, sdo observados os dinamismos na érea, os quais im-
poem ao curriculo constante atualizagdo e reflexdo (UFSC/CDS,
2021, p. 34, grifos nossos).

Assim, delineia-se o perfil de um profissional critico, realizador e
agregador, com capacidade de transformar o conhecimento,
prontidao para resolver os problemas, habilidade para lidar com
pessoas e trabalhar em equipe, autonomo, responsavel, ético,
qualificado e preocupado com sua continua atualizagdo, que
administra o presente criando o futuro e transforma dificuldades
em oportunidades (UFSC/CDS, 2021, p. 166, grifos nossos).

Nossa anélise compreende que “atualizacdo” parece estar sendo
utilizada como sindénimo de dar respostas aos requerimentos mais
imediatos, contemporaneos — o que nem sempre corresponderia a
uma formacdo critica e progressista. A ultima frase acima citada —
“[...] preocupado com sua continua atualiza¢do, que administra o
presente criando o futuro e transforma dificuldades em oportunida-
des” —, poderia estar em antncios de cursos do Sebrae e/ou do Siste-
ma S.

A seu turno, no PPC da UFG nao encontramos nem uma nem
outra. H4 sim, a expressao “qualificacdo”, repetida algumas vezes pa-
ra argumentar a favor da continua formacao dos servidos da unidade
académica. Por outra via, ao referir-se ao compromisso ético e profis-
sional dos futuros egressos, e parecendo ser um intento de nao apon-
tar alguma ideia de progresso, mas sim de destacar a presenca do con-
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traditério nos processos sociais, os quais requerem continua reflexao,

o PPC destaca a busca pela:
Compreensdo critica da realidade e compromisso social e politi-
co com a transformacao social [...]. Compreensido dos movimen-
tos contraditérios de avangos e retrocessos nas politicas pablicas
relacionadas com a prética profissional da Educacao Fisica e da
necessidade da participacdo social no processo de organizacdo
para a defesa dos direitos sociais; formacado continuada, de qua-
lificagao (UFG/FEFD, 2021, p. 13).

Nosso pentltimo aspecto de andlise trata da presenca, explicita
ou ndo, de alguma concepc¢do de ciéncia e, consequentemente de
producdo do conhecimento nos documentos. Para tanto, afunilamos
nossa busca nos termos “ciéncia” e “conhecimento”, e outros dai de-
rivados.

Na UFG, pela citacdo a seguir, podemos inferir que hd sim uma
concepcao de ciéncia pensada para o curriculo, sustentada pelos
principios da préxis, o que nos leva a uma producdo do conhecimento
de cunho materialista-histérico: “O desenvolvimento da formacao é
baseado na articulacdo entre teoria e prdtica, tendo a préxis como
fundamento do processo ensino-aprendizagem, da producdo do co-
nhecimento e da atuacao profissional” (UFG/FEFD, 2021, p. 12). Aten-
tamos ao fato de que outras ciéncias estdo postas e podem estar pre-
sentes na formacao; o PPC ressalta: “Ha o reconhecimento das contri-
buicdes de diferentes ciéncias e outras formas de conhecimentos para
o desenvolvimento teérico do campo académico e profissional da
Educacdo Fisica e para a formacdo humana em geral” (UFG/FEFD,
2021, p. 12). Assim, o PPC destaca que contetidos relacionados ao fa-
zer cientifico e a producdo do conhecimento estdo distribuidos em di-
versas disciplinas, e isso se pode aferir ao olhar para as referéncias
dos componentes curriculares, nas quais se podem encontrar 19
obras que contém a expressao “conhecimento” em seus titulos.

Por sua vez, o PPC da UFSC indica que o estudo do movimento
deve ser interdisciplinar e, por isso mesmo, baseado nas diferentes ci-
éncias que o investigam: “Intervencao profissional em Educacao Fisi-
ca fundamentada em principios, conceitos e métodos integrantes das
ciéncias envolvidas no estudo interdisciplinar do movimento huma-
no” (UFSC/CDS, 2021, p. 15). E, ao referir-se ao perfil esperado para o
egresso, reforca essa ideia interdisciplinar e cientifica em sua forma-
cao:

Assim, visualiza-se um profissional que domine as seguintes
competéncias e habilidades gerais: - Dominar conhecimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais especificos da Educa-
¢ao Fisica e aqueles advindos das ciéncias e dreas afins, orienta-
dos por valores sociais, morais, éticos e estéticos proprios de
uma sociedade plural e democrdtica (UFSC/CDS, 2021, p. 171,
grifos no original).

Dessa maneira, parece-nos claro que a UFG propde uma forma-
cdo progressista e de base critica, ainda que ndo engesse o PPC nessa
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perspectiva, enquanto a UFSC projeta uma formacdo mais interdisci-
plinar, sem uma eleicdo explicita por um ou outro projeto cientifico.

Resta reforcar que este estudo buscou identificar as caracteristi-
cas, os aspectos e as determinacdes que levaram as duas instituicoes
estudadas a ofertar disciplinas com o contetido das PCAs em seus no-
vos PPCs implantados — em ambas, no primeiro semestre letivo de
2022. Neste percurso, acabamos também analisando alguns aspectos
mais gerais dos PPCs, sem o que ndo seria possivel realizar, com o ri-
gor que desejdvamos, nosso objetivo geral.

Concluimos reafirmando nossa avaliacdo de que a oferta de dis-
ciplinas com esse conteido, em ambos os casos, parece atender a re-
querimentos do mundo do mercado e do trabalho, e que, apesar das
diferencas destacadas, os dois PPCs intentam ndo perder as especifi-
cidades locais, tratando o fendmeno no ambito das

[...] complexas relagdes sociais que o constituem enquanto prepa-
ra¢do para o trabalho, em um mundo cultural e economicamente
globalizado. O que significa compreendé-lo enquanto resposta es-
tratégica aos problemas postos pela globalizacdo econdmica, pela
reestruturacdo produtiva, pelos objetivos de qualidade e de compe-
titividade, pelas transformag¢des do mundo do trabalho e pelo de-
semprego estrutural (Carvalho, 2013, p. 429).

Mas, dialeticamente, apresentam propostas que possibilitam
ampliar o acesso as PCAs, tanto na formacdo quanto na atuacdo de
seus futuros egressos, sejam docentes ou bacharéis.

Recebido em 8 de maio de 2023
Aprovado em 23 de janeiro de 2024
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