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RESUMO - Aventuras e desventuras de professores durante a pande-
mia em Portugall. A pandemia exigiu adaptacdes imediatas no traba-
lho escolar cujas repercussdes ainda ndo sdo bem conhecidas. No arti-
go, exploram-se os efeitos do confinamento nos modos de trabalho
dos professores, considerando a utilizacdo intensiva das tecnologias
digitais e as oportunidades de aprendizagem profissional durante esse
periodo. Recorre-se aos dados de um questiondrio respondido por
professores do ensino bdsico e secundério entre julho e setembro de
2020. Identificam-se aprendizagens profissionais indissocidveis de
mudancas nas dindmicas pedagdégicas e didaticas. Constata-se que a
adaptacdo e adocdo de novas prdticas pelos professores variou em
funcao do género, das habilitacdes, do nivel de ensino, do tempo de
servico, entre outras variaveis.

Palavras-chave: Pandemia. Professores. Aprendizagem Profissional.
Portugal.

ABSTRACT - Teachers' adventures and misadventures during the
pandemic in Portugal. The pandemic called for immediate adapta-
tions in school work, the repercussions of which are not yet fully un-
derstood. This paper explores the effects of lockdown on teachers'
ways of working, considering the intensive use of digital technologies
and professional learning opportunities during this period. Data from
a questionnaire completed by primary and secondary school teachers
between July and September 2020 is used. Professional learning is
identified as inseparable from changes in pedagogical and teaching
dynamics. The adaptation to and adoption of new practices by teach-
ers were found to vary according to gender, qualifications, level of ed-
ucation taught and length of service, among other variables.
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Aventuras e desventuras de professores durante a pandemia

Introducao

A recente crise pandémica constitui um acontecimento inédito,
sendo muito relevante investigar e aprofundar conhecimento sobre as
adaptacoes que vém requerendo nos modos de vida e de trabalho. No
que se refere a educacao, a necessidade de assegurar a continuidade
do trabalho escolar exigiu reestruturar rotinas de vida e trabalho de
professores e alunos, bem como solicitou mudancas nas préaticas pe-
dagogicas (Chauvel; Deles; Pirone, 2021). Tratam-se de perturbacoes
experienciadas, designadamente durante os confinamentos, que po-
dem conter oportunidades de aprendizagem profissional com poten-
cial para reconfigurar papéis e praticas dos professores (Avalos; Flo-
res; Araneda, 2022).

Assim sendo, neste artigo procura-se aprofundar o conhecimen-
to sobre as rotinas de vida e trabalho perturbadas pelo confinamento
e sobre as adaptagdes nas praticas docentes e na relacdo pedagégica
com os estudantes, tendo em conta o recurso a tecnologias durante o
primeiro confinamento e reunindo indicios sobre oportunidades de
aprendizagem profissional. Nesse sentido, exploram-se quer aprecia-
¢cdes dos docentes, quer as suas percecoes sobre constrangimentos e
limitagdes neste contexto inédito. Globalmente, admite-se que um
horizonte diferente para o ensino, com recurso a tecnologias, podera
ter emergido das experiéncias dos professores na pandemia (Avalos;
Flores; Araneda, 2022), ainda que permaneca em aberto saber se sus-
citard uma efetiva e duradoura reconfiguracdo de praticas pedagogi-
cas e de modos de vida e de trabalho.

A andlise foca-se nas percecoes de professores portugueses du-
rante o primeiro confinamento geral no pais (entre marco e agosto de
2020), tendo por base resultados de um inquérito por questionario
respondido por quase 4000 docentes nos ensinos bésico e secundério.
Note-se que, em Portugal, todas as escolas encerraram no dia 16 de
marc¢o de 2020 quando passou a ter lugar o ensino remoto de emergén-
cia, o que significou a intensificacdo da utilizacdo da plataforma de
apoio ao ensino Moodle e o recurso intensivo a outros sistemas com-
plementares, com destaque para o Google Meet, Classroom Teams,
Skype e Zoom. O Ministério da Educacao divulgou, logo em 27 de
marco de 2020, um documento contendo principios orientadores para
as necessdrias adaptacdes do ensino em contexto de confinamento.
Uma outra iniciativa do governo nacional correspondeu a transmis-
sdao de conteudos educativos através da televisdo, com inicio em 20 de
abril de 2020, que se prolongou no ano letivo seguinte (entre outubro
de 2020 e julho de 2021). Desde o inicio do primeiro confinamento, o
governo a nivel nacional e as escolas, localmente, envidaram esforcos
para identificar alunos sem acesso a meios informdticos e a equipa-
mentos tecnoldgicos, procurando colmatar rapidamente essas faltas
em todo o pafs.

Tendo em vista explorar os modos de trabalho dos professores
durante o tempo de pandemia, o artigo revisita, num primeiro mo-
mento, alguns estudos (nacionais e internacionais) sobre o desenvol-
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vimento profissional dos professores nas suas multiplas vertentes,
dando destaque as pesquisas realizadas no periodo pandémico. Num
segundo momento, apresenta-se a metodologia de investigacdo, con-
textualizando o estudo empirico realizado em Portugal. A Gltima parte
é dedicada a discussao dos dados empiricos, tendo como referéncia as
questoes centrais que presidiram a esta pesquisa.

Ser e Aprender a Ser Professor Durante a Pandemia

A crise pandémica significou, para os professores, um enorme
desafio as suas rotinas de vida e trabalho, com implicacdes profundas
na reorganizacdo das praticas pedagoégicas. A intensificagdo do recur-
so a uma diversidade de tecnologias (plataformas de apoio ao ensino,
televisdo, sistemas de videoconferéncia etc.) é um elemento chave
nessas mudancas, tendo tornado especialmente evidente que a intro-
ducao de tecnologias em educacdo envolve mais do que questdes de
conectividade ou de acesso a equipamentos informaticos.

A possibilidade de acesso a equipamentos informaticos e de co-
nexdo a internet foi uma preocupacio central desde o inicio da pan-
demia em vérios paises. Pesquisas realizadas no Brasil ddo destaque a
dificuldades de acesso a tecnologias que serdo particularmente acen-
tuadas na rede publica em confronto com a rede privada (Cipriani;
Moreira, 2021), mas igualmente sublinham desafios relacionados a li-
gacao entre tecnologias e estratégias de ensino, préticas docentes ou
literacia digital dos estudantes (Schiavetto; Schnaider, 2021). No pla-
no internacional, a pandemia contribui para reforcar a perspetiva de
que as tecnologias nao sao meros instrumentos em educacéo, e que a
promocdo de igualdade de oportunidades envolve condicdes de aces-
so, bem como de sucesso no ensino e na aprendizagem, colocando
desafios no plano da justica e equidade para 14 da disponibilidade de
recursos e equipamentos informdticos (Birgin; Ferrante, 2021).

Antecipa-se que a intensificacdo do recurso a tecnologias pode
induzir mudancas nas praticas pedagégicas que, simultaneamente,
reforcem o papel dos professores e permitam que os estudantes de-
sempenhem um papel mais ativo no processo de ensino e aprendiza-
gem. Como refere Hargreaves (2021), os confinamentos evidenciaram
que, ainda que muito da aprendizagem dos alunos possa acontecer
sem professores, hd igualmente uma boa parte que ndo acontece sem
ensino. Por isso, a interrupcdo das rotinas escolares exigida pelos
constrangimentos da pandemia COVID 19 terd gerado perdas nas
aprendizagens dos alunos que tém conduzido véarios governos nacio-
nais a implementar planos de recuperacao. Alids, logo numa fase ini-
cial da pandemia (Oliveira; Gomes; Barcelos, 2020), reuniram-se evi-
déncias que permitiram antecipar que as perdas de aprendizagem
poderdo variar segundo os niveis de ensino e as disciplinas, bem co-
mo ser mais acentuadas entre alunos de grupos menos favorecidos no
plano socioeconémico.

A intensificacdo do recurso a tecnologias para assegurar a con-
tinuidade pedagégica durante os confinamentos, as adaptacdes nas

Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, €132388, 2024. 3



Aventuras e desventuras de professores durante a pandemia

praticas docentes nesses periodos e o regresso ao ensino presencial
com foco na recuperacdo das aprendizagens dos alunos constituem
experiéncias potencialmente instigadoras de aprendizagem profissio-
nal. Ndo obstante, é fundamental que as aprendizagens de professo-
res sobre a utilizacdo das tecnologias numa légica autodidata, sejam
complementadas com outras experiéncias de forma¢do que incidam
quer sobre os respetivos aspetos técnicos e instrumentais, quer sobre
as suas implicacdes na reconfiguracdo de estratégias de ensino. Diver-
sos estudos, em vdrios paises, vém explorando questdes relativas ao
desenvolvimento profissional dos professores durante a pandemia.

Na verdade, ainda que o ensino remoto de emergéncia tenha si-
do sentido pelos professores como uma pressdo, o mesmo estd asso-
ciado a oportunidades de aprendizagem, quer sobre cendrios educati-
vos utilizando outros instrumentos e estratégias de trabalho pedagé-
gico, quer sobre aspetos pessoais e questdes relacionais com estudan-
tes, familias e colegas, tal como conclui uma pesquisa que analisa a si-
tuagdo vivida no Chile e em Portugal (Avalos; Flores; Araneda, 2022).
De modo convergente, as conclusdes de uma pesquisa realizada na
Franca revelam que, apesar dos constrangimentos sentidos no confi-
namento que teve lugar em 2020, os professores afirmam que ficaram
a conhecer melhor os alunos e as suas familias e que aprofundaram a
compreensdo sobre o modo como as desigualdades sociais afetam a
escolaridade; sendo que estes professores também consideram que
desenvolveram competéncias na comunicacdo com as familias, orien-
tando-as melhor no apoio a aprendizagem dos seus educandos (Piro-
ne, 2021).

Em Portugal, um estudo com professores dos ensinos basico e
secundério sugere que as necessidades de adaptacdo, descoberta, ex-
perimentacdo e utilizacdo de novas tecnologias digitais e estratégias
metodoldgicas durante a crise pandémica podem ter consequéncias
positivas, na medida em que os professores valorizam o desenvolvi-
mento de outras formas de relacionamento com os alunos, de colabo-
racdo com os colegas e de comunicag¢do com coordenadores e direto-
res nas organizacoes escolares (Correia; Henriques; Trindade, 2021).
Outra pesquisa realizada em Portugal, na qual foram auscultados pro-
fessores de ensino pré-escolar, basico e secundério, apresenta resul-
tados convergentes ao indicar que a elevada sobrecarga de trabalho
na transicdo para o ensino remoto nio impede que os docentes se
manifestem satisfeitos com a qualidade das adaptacdes no ensino e
também com as relagées com estudantes, familias e outros professo-
res, afirmando que o confinamento intensificou essas interacoes (Tor-
res et al., 2021).

Alids, no decurso dos processos de aprendizagem de professores
em pandemia, a comunica¢do com colegas e 0s processos colaborativos
entre docentes parecem ter vindo a ser um contexto muito importante
de aprendizagem informal, o qual tem efeitos determinantes na quali-
dade do ensino enquanto fator intraescola que mais afeta a aprendiza-
gem dos alunos (Hargreaves, 2021). Em paralelo, acdes de formacdo e
cursos de diversos tipos beneficiaram a aprendizagem de alguns profes-
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sores, desta feita em contextos ndo-formais ou formais, cuja existéncia
depende da iniciativa de oferta dessas oportunidades formativas pelas
escolas e/ou autoridades nacionais. E que, durante a pandemia, o de-
senvolvimento profissional docente continua a acontecer, como noutros
momentos, numa multiplicidade de espacos e tempos ao longo e ao lar-
go da vida (Alves, 2020), modelando a experiéncia individual dos profes-
sores na transicdo para o ensino remoto e podendo remeter para uma
comunidade profissional mais abrangente.

O reconhecimento de que a pandemia abriu oportunidades de
aprendizagem profissional para os professores ndo dispensa a reflexao
sobre as condi¢gdes mais favordveis a essa mesma aprendizagem. Desde
logo, importa sublinhar que potenciar dindmicas de trabalho colaborativo
com efeitos formativos implica preparacdo, identificando-se a necessida-
de de uma primeira etapa de didlogo que permita compreender crencas e
teorias implicitas no trabalho dos docentes, de modo a posteriormente se
desenvolverem dinamicas baseadas na confianca e no reconhecimento
entre pares (Bodewig; Paniagua, 2021). Neste sentido, é determinante que
existam tempos previstos nos horarios de trabalho para este tipo de ativi-
dade, bem como légicas institucionais das escolas que nao se foquem em
medidas administrativas e de supervisdo, nem privilegiem uma cultura de
trabalho baseada no controlo e com foco na avaliagdo do desempenho in-
dividual. Trata-se quer de incentivar a formagdo de comunidades de
aprendizagem e de grupos de estudos, quer ainda de estimular experién-
cias de observacao entre pares, mentorias e acompanhamentos centrados
no didlogo que permitem construir saberes pedagégicos e transformar
praticas pedagdgicas, valorizando a partilha mais do que a adesdo a um
modelo inflexivel e hierarquico de funcionamento escolar.

A crise pandémica terd reforcado tanto a nocdo de que se pode
aprender sem ser ensinado, como a importancia dos professores enquan-
to profissionais do ensino, valorizando a profissdo docente e o respetivo
conhecimento pericial (Hargreaves, 2021). Numa pesquisa anterior (Tor-
res; Alves, 2024) reunimos evidéncias de alteracdes no trabalho escolar
orientadas, em grande medida, pela preocupagdo dos professores portu-
gueses em fomentar a inclusao educativa de todos os alunos, atenuando
as desigualdades sociais que a pandemia tornou particularmente notérias
e acentuadas. Também em Espanha se sublinhou a importancia do traba-
lho dos professores nas escolas para assegurar tempos e oportunidades de
aprendizagem para os alunos origindrios de contextos socioecon6micos
desfavorecidos, por se antecipar que as criancas e jovens das classes mé-
dias conseguiriam manter padrdes educativos de qualidade em pandemia
(Bonal; Gonzales, 2020).

De facto, as desigualdades entre alunos consoante as classes sociais
em termos de tempos dedicados a aprendizagem e de qualidade das ativi-
dades educativas fora do horério escolar pré-existem a pandemia e deve-
rdo ter vindo a acentuar-se. Se é certo que as condi¢des em casa variam
em funcao de diversos fatores que incluem espacos fisicos, equipamentos
tecnoldgicos, envolvimento parental e acompanhamento da vida escolar,
constata-se que a auséncia de escola aumenta a importancia das familias
na aprendizagem dos mais novos e que familias com escolaridades mais
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baixas tém menos recursos e conhecimento para ajudar os alunos no tra-
balho escolar (Torres; Alves, 2024).

Em sintese, o trabalho dos professores durante a pandemia exi-
giu adaptacgdes significativas que, por um lado, revelam orientacoes
educativas e modos de ensinar pré-existentes, enquanto que, por ou-
tro lado, poderao ter repercussdes nas estratégias de ensino e modos
de trabalho no futuro. A intensificacdo do recurso a tecnologias em
educacdo é um elemento-chave nessas adaptagdes, muito em especial
no periodo do primeiro confinamento, reforcando a ideia de que es-
sas ndo sdo um mero instrumento neutral. Alternativamente, anteci-
pa-se que o recurso a tecnologias tem potencial para reconfigurar
praticas pedagdgicas e estratégias de ensino, tendo implicacdes no
trabalho dos professores que é necessdrio compreender aprofunda-
damente. Acresce, ainda, que essas adaptacdes revelam também
oportunidades de aprendizagem profissional, mesmo num contexto
de significativos constrangimentos e limitacdes nas rotinas de vida
dos professores devido a crise pandémica. Por isso, aventuras e des-
venturas interligam-se nas experiéncias de vida e trabalho dos profes-
sores durante a pandemia.

Tendo em conta este cendrio, os dados discutidos neste artigo
contribuem para responder a duas questdes principais: Que mudan-
cas, em termos de utilizacdo de tecnologias nas praticas pedagoégicas,
reportam os professores portugueses durante o primeiro confinamen-
to? Qual a percecdao desses docentes sobre as oportunidades de
aprendizagem que acompanharam as adaptagdes nas suas praticas
profissionais nesse periodo temporal? Pretende-se aprofundar conhe-
cimento sobre mudancas nas praticas docentes e discutir em que me-
dida as mesmas contribuem para a qualidade do ensino-
aprendizagem entendida numa légica de promocdo de igualdade de
oportunidades em educacao.

Procedimentos Metodolégicos da Inquiricao a Profes-
sores Portugueses

Os dados que se apresentam e discutem neste artigo resultam de
um inquérito por questiondrio respondido online através de formula-
rio Google, entre julho e setembro de 2020, por professores portugue-
ses a lecionar no ensino bdasico e secundéario. Ou seja, os professores
responderam numa fase final do ano letivo em que teve lugar o pri-
meiro confinamento geral, quando ja estavam a trabalhar a distancia
com os alunos desde meados do més de marco. Em Portugal, existi-
ram apenas duas excec¢des ao regime de ensino remoto que vigorou
entre marco e agosto de 2020: os professores de disciplinas de exame
nacional no ensino secunddrio que lecionaram presencialmente a
partir da segunda quinzena de maio; e um niimero muito reduzido de
docentes a trabalhar em escolas parcialmente abertas para acolher os
educandos de profissionais de satide e de seguranca ou criancas e jo-
vens em situacoes de vulnerabilidade.
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O questiondrio a professores enquadra-se num projeto interna-
cional intitulado A Escola em Casa em tempos de pandemia, coorde-
nado pelos colegas franceses Filippo Pirone e Romain Deles da Uni-
versidade de Bordeaux, e foi aplicado apds a recolha de respostas a
um outro inquérito por questiondrio aos pais e encarregados de edu-
cacdo?® Assim, o pedido de preenchimento do questiondrio a profes-
sores foi enderecado a todas as direcdes de agrupamentos e escolas
portuguesas do ensino bésico e secundério, publicas e privadas, apro-
veitando as ligacdes que haviam sido estabelecidas para divulgar o
questionario as familias dos alunos aproximadamente um més antes.
Por email, foi solicitada a colabora¢do dos diretores de agrupamentos
e escolas publicas na divulgacdo do formuldrio aos professores, en-
quanto, no caso das escolas privadas, esse pedido foi dirigido a Dire-
¢do da Associacao de Estabelecimentos de Ensino Privados e Coope-
rativos, que se encarregou de a difundir entre os respetivos diretores.
Acresce, ainda, que no préprio formulério se apelava que os professo-
res pudessem enviar o link e solicitar o preenchimento por outros co-
legas, favorecendo um efeito bola de neve que também contribuiu pa-
ra a amostra final de 3983 respostas.

O questiondrio inicia com um conjunto de perguntas que per-
mitem caracterizar os respondentes nos planos pessoal e profissional
(idade, género, situacao profissional, habilitacdo académica, entre ou-
tras), assim como no que respeita aos agrupamentos de escolas em
que exercem/exerceram a docéncia (localizacdo, integracdo no pro-
grama TEIP?, niveis de escolaridade,...). Para além destas questdes ini-
ciais, o questiondrio inclui perguntas que contribuem para caracteri-
zar as percegoes dos professores sobre as finalidades da educacao es-
colar e sobre estratégias de trabalho pedagégico, permitindo explorar
eventuais alteracées decorrentes da vivéncia do confinamento ao se
interrogarem os respondentes sobre praticas e perce¢des antes e du-
rante o mesmo. As respostas foram importadas do formuldrio google
constituindo-se uma base de dados em excel que permitiu a posterior
andlise estatistica com recurso ao programa informdatico IBM SPSS
statistics, tendo sido apuradas frequéncias, realizados cruzamentos
entre varidveis e testes de associacao estatistica entre varidveis.

Um numero total de quase 4000 respostas é expressivo, corres-
pondendo a cerca de 3% do total de docentes de ensino bdsico e se-
cundério em 2019/20 (130430 segundo os dados do Ministério da
Educacéao®). Todavia, importa ainda esclarecer em que medida o perfil
dos inquiridos corresponde ao que se verifica para os professores de
ensino basico e secunddrio a nivel nacional, de acordo com os dados
disponibilizados pelo Ministério da Educacao.

Em termos etérios, a idade média dos respondentes é 50, 49,
muito préximo do que se verifica a nivel nacional (48 anos no ensino béa-
sico, 51 no 2° ciclo e 50 no 3° ciclo e secundério). O peso das mulheres
na amostra de inquiridos é de 79,8%, o que é apenas ligeiramente supe-
rior ao valor de 75,5% de professoras de ensino bdsico e secundério se-
gundo os dados nacionais. Contudo, conclui-se que o questiondrio tera
sido respondido por poucos professores a exercerem a sua atividade em
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escolas privadas (1,9% da amostra, quando estes serdo cerca de 10% a
nivel nacional). O grau académico mais elevado que a maioria dos res-
pondentes concluiu é a licenciatura (69,4%), sendo que este grupo é
mais alargado a nivel nacional (80,5%), indiciando que entre os respon-
dentes tém uma presenca mais expressiva os professores que conclui-
ram poés-graduacgdo, mestrado ou mesmo doutoramento. Em suma, a
existéncia de algumas descoincidéncias entre o perfil de respondentes e
o dos docentes no plano nacional, ainda que ndo muito acentuadas,
aconselha alguma prudéncia na generaliza¢do dos resultados.

Ainda procurando caracterizar a amostra de respondentes, im-
porta destacar que 72% sao professores hd 21 anos ou mais, e que a
distribuicdo é relativamente equilibrada pelos vérios ciclos de ensino.
Observa-se que 13,8% exercem a profissdo em regime de contratos
transitérios, o que significa que a esmagadora maioria restante inte-
gra os quadros com contratos mais estaveis (seja quadro de zona pe-
dagogica, de agrupamento de escolas/escolas ndo agrupadas ou como
efetivo numa escola privada). No plano da distribuicdo pelo territério,
observa-se que 32,6% lecionam em escolas situadas numa cidade mé-
dia (20.000 a 100.000 habitantes) e 31,3% em cidades com menos de
20.000 habitantes.

Utilizacao de Tecnologias Antes e Ap6s a Pandemia: que
mudancas nas praticas pedagégicas dos professores?

De acordo com os resultados do TALIS 20185, no periodo anteri-
or a pandemia os professores do ensino secundério portugueses ten-
diam a ser mais abertos que os demais professores dos paises da
OCDE a possibilidade de os estudantes usarem as tecnologias nas au-
las e no ambito de projetos, ainda que as dificuldades de acesso a in-
ternet e as plataformas de apoio ao ensino fossem maiores nas escolas
portuguesas. Esta tendéncia reflete-se nos resultados do nosso inqué-
rito por questiondrio administrado aos professores, que apontam para
uma utilizacdo frequente (54,7%) e muito frequente (22,2%) dos dis-
positivos digitais antes da pandemia, tendo esta utilizagdo sido parti-
cularmente intensificada durante o confinamento - 92,9% dos profes-
sores passaram a fazer uso muito frequente (cf. Tabela 1).

Tabela 1 - Utilizacdo dos Dispositivos Digitais Antes e Durante o Confina-
mento (%)

Muito frequente| Frequente [Pouco frequentg Nada frequente

Antes do confinamento 22,2 54,7 21,2 1,9

Durante o confinamento 92,9 6,4 0,6 0,1

Fonte: Inquérito por questiondrio Escola em casa: o ponto de vista dos professores, ad-
ministrado aos professores entre julho e setembro de 2020 (n= 3 983).

Uma andlise mais aprofundada da utilizacdo dos dispositivos
digitais antes da pandemia mostra algumas especificidades relevantes
dos perfis profissionais mais propensos ao uso das ferramentas digi-
tais. Os cruzamentos entre as varidveis que apresentam uma associa-
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c¢do significativa de Qui-quadrado evidenciam que a utilizacédo da tec-
nologia é mais frequente entre os professores homens, situados no
inicio da carreira (6-10 anos de servico), efetivos (ensino privado) ou
com contrato por tempo indeterminado (ensino publico), detentores
de grau de mestre e doutor, com experiéncia de lecionacdo em TEIP e

docentes no ensino secundério (cf. Tabela 2).

Tabela 2 - Utilizacdo dos Dispositivos Digitais Antes do Confinamento (%)

Associacdes significativas Qui-quadrado

Muito frequente | Frequente |Pouco frequente [Nada frequente
Género
Mulher
Homem 20,9 56,2 21,3 1,5
X2 (3, N=3983) = 27,228, 27,3 48,6 21,0 3,1
p<,001
Anos de servigo
5 ou menos anos
6-10 anos 21,7 49,3 27,5 1,4
11-20 anos 28,6 50,5 20,9 0,0
21-30 anos 24,9 55,0 18,4 1,6
Mais 30 anos 22,5 55,6 19,8 2,1
x? (12, N=3 983) = 27,873, 19,4 53,8 24,9 1,9
p<,006
Situacdo na profissao
Contratado 15
Qzp 25,0 53,4 20,2 s
QA/QENA 22,6 57,0 18,4 2’0
Efetivo 21,0 55,1 21,9 0’8
Outra situacao 34,1 40,5 24,6 4’2
x?(12,N=3983) = 27,771, 12,5 45,8 37,5 !
p<,006
Habilitagdes académicas
Bacharelato
Licenciatura 25,9 44,4 24,7 4,9
P6s-graduacao 20,3 55,9 22,1 1,7
Mestrado 23,4 55,6 18,0 3,0
Doutoramento 27,4 50,6 20,5 1,4
Outra 35,3 54,9 9,8 0,0
x> (15, N=3983) = 39.351, 22,2 44,4 33,3 0,0
p<,001
Lecionagao em TEIP
Sim
Nao 24,1 56,3 17,7 1,9
X2 (3, N=3983) = 12.616, 21,5 54,0 22,7 1,8
p<,006
Ciclo de ensino
1o ciclo EB
20 ciclo EB 19,5 54,5 24,0 2,0
3o ciclo EB 20,3 59,4 18,1 2,2
Secundario 20,3 57,4 20,9 1,4
x?(9,N=3983) =42.611, 28,0 48,8 21,2 2,0
p<,001

Fonte: Inquérito por questiondrio Escola em casa: o ponto de vista dos professores, ad-
ministrado aos professores entre julho e setembro de 2020 (n= 3 983).
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De salientar ainda que, em tempos normais, a maioria dos pro-
fessores manifestava ja alguma abertura a inovagdo pedagdgica, seja
na implementacdo de aulas invertidas (17% frequentemente e 65%
por vezes), seja na criacdo de estratégias de diferenciacao pedagogica
(74% de forma frequente e 25,6% por vezes), ambas mais associadas
as professoras, ao 1° ciclo, aos agrupamentos TEIP e as escolas priva-
das. No mesmo sentido, quando questionados sobre o seu grau de
mobilizacdo para as questdes de inovacdo pedagdgica, 57,3% dos pro-
fessores afirma que se sente totalmente mobilizado e 40,9% sublinha
que se sente relativamente mobilizado. Também aqui se constata um
padrdo, embora com algumas variacoes: os professores mais mobili-
zados sdo homens, no inicio da carreira, contratados, com experiéncia
de lecionacdo em agrupamentos TEIP e com habitacdes académicas
mais elevadas (cf. Tabela 3).

Tabela 3 - Mobilizacao para as Questdes da Inovacao Pedagégica (%)

Associagdes Significativas Qui-quadrado

Sim totalmente Sim, relativamente Nao

Género

g::;l:; 56,2 42,1 1,7
X2 (2, N=3 983) = 9,328, p<,005 61,6 36,3 21
Anos de servico

g_‘i‘é menos anos 66,7 31,9 14

11-20 anos 69,2 29,7 L1

21-30 anos 62,2 36,1 18

Mais 30 anos ig’é ig’(l) 82
x2 (12, N=3 983) = 60,879, p<,005 ! ’ ’
Situagdo na profissao

8‘;1;“ atado 65,9 32,4 1,6

QA/QENA 56,9 41,5 1,7

Efetivo 56,0 42,1 19

Outra situacdo g?l)’g g’g gg
x2 (8, N=3983) = 27,432, p<,001 ! ’ ’
Habilitagdes académicas

Bacharelato 457 51.9 25

Licenciatura 53’6 4 4'5 1’9

Pés-graduagao ’ ’ ’

Mestrado 62,8 35,9 L3

Doutoramento 67,7 30,6 L7

Outra 76,5 23,5 0,0
x? (10, N=3 983) = 65.394, p<,001 44,4 55,6 0,0
Lecionagdo em TEIP

am 61,7 36,6 1,6
x?(2,N=3983) = 13.264, p<,001 55,4 42,7 1.8

Fonte: Inquérito por questiondario Escola em casa: o ponto de vista dos professores, ad-
ministrado aos professores entre julho e setembro de 2020 (n= 3 983).
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Durante o confinamento registou-se ndo s6 uma intensificacdo
como também uma diversificacdo do uso das tecnologias, muito em-
bora tal ndo signifique necessariamente uma alteracdo do modelo de
ensino e aprendizagem. A grande maioria dos professores utilizou di-
ferentes recursos digitais: 96,7% refere ter usado plataformas pedagé-
gicas, 92% deu aulas por videoconferéncia (67,4% uma a duas vezes
por semana; 31,9% trés a cinco vezes por semana), 86,1% mobilizou
recursos da internet recomendados pelas escolas e 75,1% recorreu a
ferramentas digitais alternativas as que foram recomendadas pelas
escolas ou pelo Ministério da Educacao (cf. tabela 4). Curiosamente, a
utilizacdo do digital durante o confinamento apenas apresenta rela-
¢do estatistica com o nivel de ensino (mais frequente no 3° ciclo), o
que mostra a forca da imposicdo generalizada do ensino remoto como
Unica alternativa possivel, independentemente das preferéncias ou
metodologias pedagogicas anteriormente privilegiadas.

Tabela 4 - Tipo de Recursos Tecnolégicos Utilizados Durante o Confina-

mento (%)
Tipo de recursos tecnolégicos Sim Nao
Plataformas pedagdgicas digitais 96,7 33
Recursos de internet recomendados pelas escolas 86,1 13,9
Ferramentas digitais alternativas as que foram recomen- 75,1 24,9
dadas pelas escolas ou pelo ME
Aulas virtuais (videoconferéncia / aulas sincronas) 92,8 7,2

Fonte: Inquérito por questiondrio Escola em casa: o ponto de vista dos professores, ad-
ministrado aos professores entre julho e setembro de 2020 (n= 3 983).

Apesar de se ter assistido a generalizacdo do uso das tecnologias
no periodo pandémico, os professores avaliaram moderadamente os
recursos disponibilizados para o ensino remoto de emergéncia: 48,2%
considera que os equipamentos que dispéem sdo adequados a conti-
nuidade pedagoégica no ensino a distdncia, mas encontram algumas
dificuldades, e 72,4% considera que as plataformas e os recursos digi-
tais recomendados pelo Ministério da Educacao (ME) foram relativa-
mente suficientes e/ou adequados (cf. Tabela 5).
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Tabela 5 — Avaliacdo dos Recursos Disponibilizados Durante o Confina-
mento (%)

Associagoes Significativas Qui-quadrado

% | Género | Habitagdes eﬁé‘ilﬁlo Téfc(:)ﬁl € EXP;EIe; ca
Adequacao dos equi-
pamentos
Sim, totalmente ade-
quados 34,4 | x*(2,N=3 | x?(10,N=3 | x?(6,N=3
Sim, mas encontro al- | 48,2 983) = 983) = 983) =
gumas dificuldades 13,583, 27,950, 45,486,
Nao, sinto que ndo te- | 17,4 | p<,001 p<,002 p<,001
nho os equipamentos
adequados
Plataformas e recursos
digitais recomendados
pelo ME
Totalmente suficien- | 16,5 | x> (2, N=3 X2 (6, N=3 | x> (6, N=3 2(2, N=3
tes e/ou adequados 983) = 983) = 983) = gg)é) _'14_241
Relativamente sufici- | 72,4 | 27,887, 15,863, 16,465, - 00’1 ’
entes e/ou adequados p<,001 p<,015 p<,011 ps
Insuficientes e/ou 11,1
inadequados

Fonte: Inquérito por questiondrio Escola em casa: o ponto de vista dos professores, ad-
ministrado aos professores entre julho e setembro de 2020 (n=3 983).

Esta avaliacdo parece estar alinhada com o perfil dos professo-
res que, antes da pandemia, manifestavam mais abertura ao uso do
digital. Efetivamente, sdo os homens, professores do ensino secunda-
rio e com mais habilitacGes (mestrado e doutoramento) que avaliam
mais positivamente a adequacao dos equipamentos de que dispdem
(computador, tablet, ligacdo a internet) a continuidade pedagégica no
ensino a distdncia, o que pode traduzir a sua preparacdo anterior no
uso destes recursos. Por sua vez, em relacdo as plataformas e outros
recursos digitais recomendados pelo Ministério da Educagdo durante
o confinamento, as professoras parecem estar mais satisfeitas, assim
como os docentes que lecionam em agrupamentos de escolas e no ni-
vel do ensino secundério, sendo que os docentes com experiéncia de
lecionacdo em agrupamentos TEIP manifestam menor satisfacdo (cf.
tabela 5).

A intensa utilizacao das tecnologias digitais durante um periodo
temporal alargado provavelmente nao terd mudado automaticamente
o modelo de ensino-aprendizagem, mas poderd ter desencadeado
aprendizagens significativas decorrentes de uma experiéncia virtual e
imersiva inédita, que trouxe para o centro das prioridades dimensdes
educativas anteriormente naturalizadas.
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Percecoes Sobre as Oportunidades de Aprendizagem:
mera capacitacao digital ou alteracao do modelo peda-
gogico?

Retomando os dados do TALIS 2018, antes da pandemia os pro-
fessores portugueses estavam entre aqueles que menos aprenderam
sobre tecnologias educativas no ambito da formacdo inicial ou conti-
nua (47% contra 56% de média nos paises da OCDE), ainda que se
sentissem mais confiantes do que os professores dos restantes paises
para apoiar os seus estudantes no uso de tecnologia (88% contra 67%
de média nos paises da OCDE). Entretanto, os resultados do nosso
questiondrio aos professores mostram que, durante a pandemia, o re-
curso a uma grande variedade de dispositivos tecnolégicos terd cons-
tituido uma experiéncia rica em novas aprendizagens profissionais,
como alids é reconhecido pelos professores quando afirmam que se
sentem capazes de usar as plataformas digitais no contexto do ensino
nao presencial (31,6% sem quaisquer problemas e 65,1% com neces-
sidade de melhorar alguns aspetos), sendo que 95,1% considera mes-
mo que as suas competéncias no uso de meios digitais para fins peda-
gobgicos progrediram durante a pandemia (cf. Gréficos 1 e 2). A capaci-
tacdo digital aparece fortemente associada aos professores (homens)
contratados e em inicio de carreira, com mais habilitacdes e a lecionar
no ensino secunddrio. Por sua vez, sdo as professoras as que mais
sublinham a progressdo no uso das tecnologias, provavelmente pelo
facto de antes da pandemia as usarem com menor intensidade que os
professores.

Gréfico 1 - Capacidade de Usar as Plata-  Gréafico 2 — Progressao do Uso de Com-
formas Digitais no Contexto do Ensino peténcias Digitais para Fins Pedagégi-
Nao Presencial (%) cos (%)

33

. Sim, sem quaisquer problemas
, Sim, embora ainda necessite melhorar alguns aspet

Nio, encontro muitas dificuldades

= Sim = Nio

Fonte: Inquérito por questiondrio Escola em casa: o ponto de vista dos professores, ad-
ministrado aos professores entre julho e setembro de 2020 (n=3 983).
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A aprendizagem acelerada e intensiva das tecnologias ocorreu,
em grande parte, numa légica autodidata e com outros colegas atra-
vés de estratégias de entreajuda (cf. grafico 3). Apenas 24,5% dos pro-
fessores refere ter aprendido em formacdes institucionais. A necessi-
dade de superar as dificuldades impostas pelo confinamento tera fo-
mentado estratégias de aprendizagem autodirigida como principal re-
curso (45%), sendo expectdvel que este processo de autoformacao te-
nha deixado marcas nos modos de trabalho dos professores. De igual
forma, a criacdo de uma rede de apoio baseada na entreajuda consti-
tuiu uma solucdo para 30,5% dos professores, podendo tal pratica ter
reforcado o trabalho colaborativo, pelo menos entre alguns grupos
docentes.

Gréfico 3 — Fatores que Contribuiram para o Dominio das Tecnologias (%)

Aprendi gracas a entreajuda dos colegas _ 30,5

Aprendi através de formacdes que _ 5
. A L 245
acompanhei pelas vias institucionais ;
0 10 20 30 40 50

Fonte: Inquérito por questiondrio Escola em casa: o ponto de vista dos professores, ad-
ministrado aos professores entre julho e setembro de 2020 (n= 3 983).

Uma andlise mais aprofundada das estratégias desenvolvidas
pelos professores para enfrentar os desafios tecnolégicos durante o
periodo do confinamento desvela algumas tendéncias que se conec-
tam com o uso do digital anterior a pandemia: i) as professoras, me-
nos propensas ao uso das tecnologias antes da pandemia, sdo aquelas
que mais recorreram a entreajuda dos colegas, enquanto os professo-
res aprenderam mais por autodidatismo; ii) a aprendizagem autodi-
data é mais frequente nos professores contratados e em inicio de car-
reira, enquanto o recurso a entreajuda dos colegas aumenta com o
tempo de servico dos professores e com a efetividade na carreira; iii)
os professores com habitacdes académicas mais elevadas sdo os que
mais aprendem por autodidatismo e que menos recorrem a entreaju-
da dos colegas; iv) os professores dos niveis iniciais de ensino (1° e 2°
ciclos) sdo os que mais utilizam as redes de entreajuda, enquanto os
que lecionam nos niveis mais elevados (3° ciclo e secundario) tendem
a socorrer-se de estratégias autodidatas (cf. tabela 6). Estes cendrios
apontam para alguns padrdes diferenciados de trabalho docente que
ndo deixam de interpelar sociologicamente a heterogeneidade do
corpo docente e os modos diversos de relagdo com a profissdao docen-
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te. As estratégias mais individualizadas de aprendizagem sdo predo-
minantemente mobilizadas por um grupo especifico de professores
(homens, em inicio de carreira, contratados, com elevadas habilita-
¢oes e a lecionar no 3° ciclo e secundério), enquanto o recurso a redes
de apoio e entreajuda apontam para um outro petfil (professoras dos
niveis iniciais de ensino, com habilitacdes mais baixas e mais antigas
na carreira). O recurso a formacdes especificas, sendo pouco expressi-
vo, é mais utilizado pelos professores com elevadas habitacdes aca-

démicas.

Tabela 6 — Fatores que Contribuiram para a Progressao do Uso de Compe-
téncias Digitais para Fins Pedagégicos (%)

Associagdes significativas Qui-quadrado

Aprendi através de

formacoes que | Aprendi por auto- Ae[;r; Igg.lug(ﬁ?s:
acompanhei pelas didatismo J
SO colegas
vias institucionais
Género
g:gl:;l 25,2 42,5 32,3
¥ (2, N=3 755) = 40,435, p<,001 216 55,3 23,2
Anos de servico
5 ou menos anos
6-10 anos 24,6 60,7 14,8
11-20 anos 23,5 54,1 22,4
21-30 anos 24,2 49,8 26,1
i 25,1 46,9 27,9
Mais 30 anos 939 375 e
X (8, N=3 755) = 67,423, p<,001 ’ ’ )
Situacdo na profissao
g%lf)tratado 23,2 52.3 245
25,2 47,9 26,9
QA/QENA 219 prap 209
Efetivo
Outra situagdo }2’2 ‘51;4)’3 g(li,g
X (8, N=3 755) = 26,915, p<,001 ’ ) )
Habilitagdes académicas
Efacce}rllacrlzltitroa 24,0 37,3 38,7
Pés-graduagido 23,7 43,7 32,6
Mestrado 26,4 47,0 26,6
Doutoramento ?g’? ‘;31‘21 ?g,é
Outra ’ ) )
X2 (10, N=3 755) = 39,324, p<,001 22,2 11,1 66,7
Ciclo de ensino
o
éo gﬁg Eg 22,8 40,9 36,3
3o ciclo EB 24,7 39,9 35,5
Secunddrio 26,0 45,3 28,7
24,1 51,6 24,4

x% (6, N=3 755) = 48,192, p<,001

Fonte: Inquérito por questiondrio Escola em casa: o ponto de vista dos professores, ad-
ministrado aos professores entre julho e setembro de 2020 (n= 3 983).
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Aventuras e desventuras de professores durante a pandemia

Parece nio restar qualquer divida de que o confinamento pro-
porcionou uma intensa aprendizagem profissional para fazer face as
diversas dificuldades que foram surgindo de forma inesperada. Estas
dificuldades foram expressivamente sublinhadas pela maioria dos
professores (75,3%), sendo mais sentidas entre os docentes dos niveis
iniciais de ensino e entre as professoras, ambos os grupos com regis-
tos de associacdes significativas (cf. Gréfico 4).

Grifico 4 - Dificuldades Profissionais Durante o Confinamento, por Nivel
de Ensino e Género (%)

1° ciclo EB 2° ciclo EB 3°ciclo EB Secundario Mulheres Homens

Nivel de ensino Sexo

mSim mN3o, nio senti grandes alteracdes m N3o, senti até menos dificuldades

Nota: Associacdes significativas de Qui quadrado: nivel de ensino - x? (6, N=3 980) =
54,560, p<,001; género - x> (2, N=3 980) = 16,253, p<,001. Fonte: Inquérito por questio-
ndrio Escola em casa: o ponto de vista dos professores, administrado aos professores en-
tre julho e setembro de 2020 (n= 3 983).

Mas até que ponto este processo de autoformacao ficou limita-
do meramente a capacitacao digital? Serd que o uso intensivo de fer-
ramentas tecnoldgicas induziu alteracdes no modelo de ensino-
aprendizagem? Quando questionados sobre os investimentos peda-
gbgicos realizados durante o confinamento, a esmagadora maioria
dos professores (81,7%) afirma ter investido profissionalmente mais
do que o habitual, sendo esta tendéncia ainda mais expressiva nas
professoras (x* (2, N=3 983) = 19,618, p<,001). Por outro lado, a maioria
dos docentes (82,4%) refere ter pesquisado recursos didaticos e peda-
gbgicos para facilitar a atividade profissional, sendo esta pratica mais
acentuada nos niveis iniciais de ensino e entre as professoras (cf. Gra-
fico 5).
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Gréfico 5 - Pesquisa de Recursos Didaticos e Pedagégicos Durante o Confi-
namento, Por Nivel de Ensino e Género (%)

100
80
60
40
© Hm_ - m . Em H_
1° ciclo EB 2° ciclo EB 3°ciclo EB Secundario Mulheres Homens
Nivel de ensino Sexo

H Sim, mais do que o habitual = Sim, mas nao mais do que o habitual = Nao

Nota: Associagdes significativas de Qui-quadrado: nivel de ensino - x? (6, N=3 983) =
35,723, p<,001; Género - x* (2, N=3 983) = 23,259, p<,001. Fonte: Inquérito por questio-
ndrio Escola em casa: o ponto de vista dos professores, administrado aos professores en-

tre julho e setembro de 2020 (n=3 983).

Outros indicadores indiciam que a aprendizagem digital poderd
ter alterado o modo de trabalho dos professores. Efetivamente, 81,7%
dos docentes admite ter descoberto novos métodos e adquirido novos
héabitos de ensino que passardo a usar quando a situacdo regressar a
normalidade. Uma vez mais, as professoras surgem como as mais
confiantes relativamente a alteracdo das metodologias de ensino-
aprendizagem (cf. Gréfico 6). Comparativamente com o estudo de Pi-
rone (2021), cujo questiondrio administrado aos professores franceses
era similar, este indicador é particularmente elevado, afastando-se
dos 29,5% obtidos em Franca para a mesma questdo. A introducdo de
mudancas nas dinamicas pedagoégicas estendeu-se igualmente ao
modelo de avaliagdo, uma vez que a maioria dos professores portu-
gueses (79%) refere ter usado critérios diferentes dos habituais, sendo
esta alteracdo mais acentuada nas professoras (cf. Grafico 7).

Gréfico 6 — Descoberta de Novos Métodos e Aquisi- Grafico 7 - Mudancas no Tipo de Avaliacao, Por
¢do de Novos Habitos de Ensino, por Género (%) Género (%)

N30 avaliar I
Awaliar os alunos usando
outros critérios

Avaliar os alunes em fungio
dos critérios habituais

10 20 30 40 50 60 TO 80 90

= Mulheres = Homens ®mHomens ™ Mulheres

Nota: Associacdes significativas de Qui-quadrado: Género (Grafico 6) - x? (1, N=3 983)
= 33,704, p<,001; Género (Gréfico 7) - x* (2, N=3 978) = 17,248, p<,001. Fonte: Inquérito
por questiondrio Escola em casa: o ponto de vista dos professores, administrado aos
professores entre julho e setembro de 2020 (n= 3 983).
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Importa, ainda, realcar que as oportunidades de aprendizagem
ndo podem ser desligadas dos constrangimentos experienciados pelos
professores neste periodo de crise pandémica. Alids, foi a natureza
destes constrangimentos que determinou, em grande medida, as mu-
dancas nos modos de trabalho. A rdpida consciéncia de que o confi-
namento agravou as desigualdades sociais (perce¢do partilhada por
81% dos professores) e que a experiéncia pedagoégica da escola em ca-
sa configura uma “[...] solucdo de urgéncia, 1til no contexto da crise
sanitdria, mas que se deve evitar que se prolongue no tempo” (reu-
nindo a concordancia de 74,7% dos inquiridos), terd incentivado os
professores a encontrarem solugdes alternativas suscetiveis de mini-
mizar os efeitos das desigualdades. Por exemplo, as estratégias de di-
ferenciacao pedagégica foram promovidas pela esmagadora maioria
dos professores (38,5% frequentemente e 45,4% por vezes), com maior
incidéncia nos niveis iniciais de ensino e nas escolas TEIP.

Mesmo assim, a maioria dos docentes assume que as estratégias
desenvolvidas ndo foram suficientes para ajudar os alunos com mais
dificuldades escolares (60%) e ainda menos os alunos com necessida-
des educativas especiais® (56,8%) (cf. tabela 7). Provavelmente, a in-
tensificacdo dos contactos e didlogos regulares com os alunos e suas
familias reportada em vdrias pesquisas internacionais e igualmente
confirmada neste estudo (Torres; Alves, 2024) tera resultado num co-
nhecimento mais aprofundado das circunstancias desiguais dos alu-
nos perante a educacdo escolar. Retomando a pesquisa de Pirone
(2021) para efeitos comparativos, constata-se que os professores por-
tugueses atribuem uma importancia maior a preservagdo dos lacos do
aluno com a escola (89,2% em Portugal e 80,1% em Franca), tendo
sublinhado mais do que os professores franceses que o principal mo-
tivo do contacto regular com as familias era “[...] ajudar o aluno e a
familia a organizar o trabalho em casa” (40,5% em Portugal e 27,2%
em Franca).

Tabela 7 - Ajuda aos Alunos com Dificuldades Escolares e Necessidades
Educativas Especiais (%)

Alunos com dificulda- | Alunos com necessidade:
des escolares educativas especiais
Sim, encontrei maneiras de o fazer 22,5 27,2
Sim, desenvolvi algumas estratégias para o
~ o . 56,8 60,0
fazer, mas nao sao suficientes
Nao, é impossivel ajudar estes alunos nesta
X ~ R e A 20,7 12,9
situacdo de ensino a distancia

Fonte: Inquérito por questiondrio Escola em casa: o ponto de vista dos professores, ad-
ministrado aos professores entre julho e setembro de 2020 (n= 3 983).

Em termos gerais, os resultados do questiondrio administrado
aos professores apontam para um cendrio de intensa aprendizagem
das tecnologias digitais, com efeitos significativos na esfera profissio-
nal docente, seja nas dimensdes relacionais, seja nos dominios peda-
gbgico, didatico e avaliativo. Todavia, as percecdes e os modos de tra-
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balho docente durante a pandemia afiguram-se heterogéneos, tradu-
zindo a diversidade do corpo docente e das préprias organizagdes es-
colares. Foi possivel identificar fatores externos (género, carreira, ha-
bilitacoes académicas) e internos (nivel de ensino, experiéncia profis-
sional, tipo de organizac¢do) fortemente associados aos modos de tra-
balho dos docentes, apontando padrées e perfis profissionais mais e
menos abertos a mudanca.

Conclusao

A pesquisa que se relata neste artigo confirmou, sem surpresa,
que o primeiro confinamento resultou numa intensificacdo do uso de
tecnologias nas praticas docentes, bem como numa diversificagdo das
mesmas dado o recurso mais frequente a plataformas digitais e a sis-
temas de videoconferéncia. Mas os dados permitem identificar, para
além disso, variacoes entre os professores no uso de tecnologias, reve-
lando que estas parecem ter sido mais marcantes nas praticas dos
professores homens, em inicio de carreira e com qualificaces aca-
démicas mais elevadas. Este perfil reflete tendéncias pré-existentes de
maior proximidade ao uso das tecnologias no ensino.

As aventuras vividas pelos professores neste periodo excecional
estdo associadas a uma abertura e mobilizacao para a mudanca e ino-
vacdo que parecem ter sido especialmente acentuadas no caso dos
docentes que exercem a sua atividade em escolas TEIP. Este resultado
converge com a ideia de que estas escolas sdo frequentemente um es-
paco privilegiado para a emergéncia de novas prdticas e processos de
trabalho pedagégico e organizacional com resultados auspiciosos no
que se refere a promocdo do sucesso educativo (Costa; Almeida,
2022).

A nossa pesquisa reforca, ainda, a nocao de que os professores
realizaram aprendizagens profissionais muito significativas durante a
pandemia, tal como varios autores tém vindo a afirmar (Correia; Hen-
riques; Trindade, 2021; Torres et al., 2021; Hargreaves, 2021). A maio-
ria admite ter descoberto novos métodos e adquirido novos hébitos
de ensino que passarao a mobilizar apés o final da crise pandémica, o
que é mais notério entre os professores portugueses do que entre o0s
seus colegas em Franca (Pirone, 2021). Em termos de competéncias
de uso do digital, a progressdo tera sido particularmente acentuada
por parte das professoras mulheres, as quais também surgem como
mais confiantes relativamente a alteracdo das metodologias de ensi-
no-aprendizagem apds a pandemia.

A pesquisa sugere, igualmente, que o autodidatismo e a entrea-
juda se constituiram como processos de aprendizagem essenciais. As
estratégias mais individualizadas de aprendizagem terao sido predo-
minantemente mobilizadas por professores homens, em inicio de car-
reira, contratados, com elevadas habilitacoes e a lecionar no 3° ciclo e
secunddrio; enquanto o recurso a redes de entreajuda é mais frequen-
te entre as professoras mulheres, a lecionar nos niveis iniciais de en-
sino, com habilitac6es mais baixas e mais antigas na carreira. O recur-
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so a formacodes formais e ndo-formais, sendo pouco expressivo, estd
mais presente entre os professores com elevadas habilitacées acadé-
micas. Estes resultados permitem colocar a hip6tese de que a experi-
éncia da pandemia poderd ter contribuido para reforcar dindmicas de
aprendizagem informal e l6gicas colaborativas nos modos de trabalho
dos docentes, em linha com as hip6teses de outros autores (Hargrea-
ves, 2021; Bodewig; Paniagua, 2021).

Neste contexto aventureiro de desenvolvimento profissional do-
cente em pandemia, as principais desventuras reportadas pelos pro-
fessores parecem associar-se a escassez de oportunidades de partici-
pacdo em formacdes promovidas pelas préprias escolas, pelo Ministé-
rio da Educacdo e/ou por outras entidades. Estas s6 terdo sido acessi-
veis a uma minoria, entre os quais sdo maioritarios os professores
com elevadas habitagées académicas. De resto, os professores inqui-
ridos fazem uma avaliagdo apenas moderadamente positiva dos re-
cursos que lhes foram disponibilizadas durante o primeiro confina-
mento, o qual retratam como um periodo com numerosas dificulda-
des, sentidas como maiores pelas professoras mulheres e pelos do-
centes de niveis iniciais de escolaridade.

Globalmente, a pesquisa corrobora a hip6tese de que um hori-
zonte diferente para o ensino, com recurso a tecnologias, podera ter
emergido das experiéncias dos professores em pandemia (Avalos; Flo-
res; Araneda, 2022), mas saber se tal suscita uma efetiva e duradoura
reconfiguracdo de préticas pedagégicas e de modos de trabalho do-
cente é tema para futuras investigacdes. Ndo obstante, é de se desta-
car a relevancia do desenvolvimento de novos métodos e hédbitos de
ensino e a elevada importancia atribuida a manutencao dos lacos com
os alunos durante o primeiro confinamento enquanto caracteristicas
muito marcantes entre os professores portugueses por comparagio
com aqueles que foram inquiridos em Franca através de um questio-
ndrio idéntico no mesmo periodo temporal (Pirone, 2021).

Do ponto de vista metodoldgico, importa realgar a constatacdo
de que a recolha de dados através de plataformas online resulta nesta
pesquisa, como noutras (Torres; Alves, 2024), numa sobrerepresenta-
¢ao dos respondentes com habilitacdes académicas mais elevadas, o
que tem de ser tido em conta na generalizacdo das conclusodes. Adici-
onalmente, a auséncia da perspetiva de alunos sobre a escola em
pandemia parece constituir uma lacuna na investigacao que vem sen-
do realizada sobre as consequéncias do encerramento das escolas du-
rante a crise pandémica (Muchacho; Vilhena; Valadas, 2021). Ora, esta
circunstancia impede o confronto entre a perspetivas dos professores
e a dos alunos que seria extremamente enriquecedor para aprofundar
o conhecimento e a compreensdo sobre adapta¢cdes e mudancas nas
rotinas de vida e trabalho escolares suscitadas pela pandemia.

Recebido em 10 de maio de 2023
Aprovado em 18 de janeiro de 2024
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Notas

1 Trabalho apoiado pela UIDEF - Unidade de Investigacdo em Educagio e Formagcao, Insti-
tuto de Educacdo, Universidade de Lisboa, através da Fundacao para a Ciéncia e Tecnolo-
gia, projeto UIDB/04107/2020, https://doi.org/10.54499/UIDB/04107/2020 e pelo CIEd -
Centro de Investigacdo em Educacdo, Instituto de Educagao, Universidade do Minho, pro-
jetos UIDB/01661/2020 e UIDP/01661/2020, através de fundos nacionais da FCT/MCTES-
PT, https://doi.org/10.54499/UIDB/01661/2020.

2 Ambos os inquéritos por questionario foram concebidos pela equipa portuguesa
(Bruno Dionisio, Leonor Lima Torres e Mariana Gaio Alves), tendo como referéncia
o modelo de questiondrio administrado em Franca. Os resultados relativos ao ques-
tiondrio administrado aos pais e encarregados de educa¢do encontram-se em pu-
blicacdo no dossier L’Ecole durant la pandémie: quels effets dans les différents
systemes éducatifs?, sob a coordenagdo de Romain Délés, Inés Dussel, Elisabeth Hu-
Itqvist e Filippo Pirone, na Revista Education Comparée, 26, volume 2.

3 O programa TEIP -Territérios Educativos de Intervencao Prioritdria — é uma inicia-
tiva do governo portugués que abrange, atualmente, 146 escolas em territérios eco-
némica e socialmente desfavorecidos, marcados pela pobreza e exclusao social,
onde a violéncia, a indisciplina, o abandono e o insucesso escolar mais se manifes-
tam. O programa TEIP existe desde 1996, tendo vindo a ser progressivamente alar-
gado o namero de escolas participantes, e materializa-se na disponibilizacdo de re-
cursos adicionais as escolas incluidas para que desenvolvam programas especificos
de agdo e intervencao.

* Ver a publicacao Perfil do Docente 2019/2020 editado pela Direcao-Geral de Estatis-
ticas da Educacdo e Ciéncia (DGEEC) — Ministério da Educacdo em Setembro de
2021.

5 O TALIS é uma iniciativa da OCDE na qual sdo inquiridos professores e diretores de
escolas sobre as suas condi¢des de trabalho e aprendizagem profissional. Em 2018,
a inquiri¢do abrangeu 260000 professores em 15000 escolas localizadas em 48 pai-
ses, incluindo Portugal.

6 Usamos neste texto a expressao necessidades educativas especiais que coincide, exa-
tamente, com a utilizada nas perguntas do questiondrio. Nao obstante, cabe escla-
recer que em determinados contextos politicos e académicos sao mais usuais as ex-
pressoes necessidades especificas ou alunos piiblico-alvo da educagdo especial.

Referéncias

ALVES, Mariana Gaio. Aprender a ser professor: proposta de um modelo de
andlise. Revista Lus6fona de Educacdo, v. 50, p. 111-124, 2020. DOI:
10.24140/issn.1645- 7250.rle50.08.

AVALOS, Beatrice; FLORES, Maria Assunc¢do; ARANEDA, Sebastian. Battling to
keep education going: chilean and portuguese teacher experiences in COVID-
19 Times. Teachers and Teaching, London, v. 28, n. 2, p. 131-148, 2022.

BIRGIN, Alejandra; FERRANTE, Patricia. Educational policy making during the
COVID-19 pandemic in Argentina: pedagogical continuity in unequal contexts.
Education Comparée — Nouvelle Série, v. 26, n. 1, p. 129-155, 2021.

BODEWIG, Carolina; PANIAGUA, Miguel Armando. Contencién y creacion de
sentido de comunidade para las y los docentes: una experiencia de circulos de
didlogo docente en El Salvador. Educacéo, Sociedade & Culturas, Porto, n. 59,
p. 161-181, 2021.

Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, €132388, 2024. 21


https://doi.org/10.54499/UIDB/04107/2020

Aventuras e desventuras de professores durante a pandemia

BONAL, Xavier; GONZALES, Sheila. The impact of lockdown on the learning
gap: family and school divisions in times of crisis. International Review of
Education, Switzerland, 2020. Disponivel em: https://doi.org/10.1007/s11159-
020-09860-z. Acesso em: 02 jan. 2022.

CHAUVEL, Séverine; DELES, Romain; PIRONE, Filippo. Enseigner pendant le
confinement en Réseau d’Education Prioritaire (REP et REP+) Entre difficultés
accrues et montée en réflexivité. Administration & Education, Paris, n. 169, p.
119-124, 2021.

CIPRIANI; Flavia Marcele; MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Educacao, tec-
nologias digitais e implicacdes da Covid-19 no sistema educacional brasileiro.
Educacdo, Sociedade & Culturas, Porto, n. 59, p. 139-160, 2021.

CORREIA, Joana Duarte; HENRIQUES, Susana; TRINDADE, Sara Dias. Transi-
tar para um ensino remoto emergencial: percecdes de professores/as portu-
gueses/as do ensino bdasico e secundério sobre o uso de tecnologias digitais.
Educacdo, Sociedade & Culturas, Porto, n. 59, p. 75-95, 2021.

COSTA, Estela; ALMEIDA, Marta Mateus (Org.). 25 anos do programa TEIP em
Portugal. Lisboa: REDESCOLA - Instituto de Educagdo da Universidade de Lis-
boa, 2022.

HARGREAVES, Andy. What the COVID-19 pandemic has taught us about tea-
chers and teaching. Facets, Ontario, v. 6, n. 1, p. 1835-1863, 2021.

MUCHACHO, Luana; VILHENA, Carla, VALADAS, Sandra. Covid-19 e desi-
gualdades escolares: uma anélise da investigacdo sobre os efeitos do encerra-
mento das escolas no processo de ensino e aprendizagem. Educacdo, Socie-
dade & Culturas, Porto, n. 59, p. 183-201, 2021.

OLIVEIRA, Jodo Batista; GOMES, Matheus; BARCELLOS, Thais. A Covid-19 e a
volta as aulas: ouvindo as evidéncias. Ensaio: avaliacdo e politicas publicas e
educacao, Rio de Janeiro, v. 28, n. 108, p. 555-578, jul./set. 2020.

PIRONE, Filippo. School closures in France in 2020: inequalities and conse-
quences for perceptions, practices and relationships towards and within scho-
ols. European Journal of Education, Paris, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.1111/ejed.12479. Acesso em: 02 jan. 2022.

SCHIAVETTO, Stefano; SCHNAIDER, Karoline. Inequalities and democracy in
online education during the Covid-19 pandemic: a comparison between Brazil
and Sweden and their representativeness in current global issues. Educacdo,
Sociedade & Culturas, Porto, n. 59, p. 203-222, 2021.

TORRES, Ana Cristina; TEIXEIRA, Ana Isabel; PAIS, Sofia Castanheira; MENE-
ZES, Isabel; FERREIRA, Pedro Daniel. Teachers in times of emergency remote
teaching: a focus on teaching and relationships. Educacao, Sociedade & Cultu-
ras, Porto, n. 59, p. 117-138, 2021.

TORRES, Leonor Lima; ALVES, Mariana Gaio. Democratisation and Educatio-
nal Inclusion during Lockdown Times: Perceptions of Portuguese Teachers.
Education Sciences, v. 14, n. 197, 2024. Disponivel em: https://doi.org/10.
3390/educscil4020197. Acesso em: 02 jan. 2022.

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, €132388, 2024. 22


https://doi.org/10.1007/s11159-020-09860-z
https://doi.org/10.1007/s11159-020-09860-z
https://doi.org/10.1111/ejed.12479
https://doi.org/10.3390/educsci14020197
https://doi.org/10.3390/educsci14020197

Alves; Torres

Mariana Gaio Alves é doutorada e agregada em ciéncias de educacdo pela
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa. Atu-
almente é professora catedratica no Instituto de Educac¢do, Universidade de
Lisboa (IE-ULisboa) e investigadora na UIDEF (Unidade de Investigacdo e
Desenvolvimento em Educacgdo e Formacao) na mesma faculdade. A pesqui-
sa educativa que vem realizando centra-se no ensino superior, desenvolvi-
mento e aprendizagem profissionais dos professores, insercdo profissional
de diplomados do ensino superior e educacao ao longo da vida. Presente-
mente, a maior parte do seu trabalho de investigacdo dirige-se as questdes
do desenvolvimento profissional e identidade de professores, com destaque
para os de ensino superior.

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8895-0796

E-mail: mga@ie.ulisboa.pt

Leonor Lima Torres é docente e investigadora no Departamento de Ciéncias
Sociais da Educacdo da Universidade do Minho, desde 1991. Soci6loga e
Doutora em Educagédo (com agregacgdo), na drea de conhecimento em Orga-
nizacdo e Administracdo Escolar. Desenvolvimento de vérios trabalhos de
investigacdo no dominio da sociologia das organizacées educativas, privile-
giando as problemadticas da cultura organizacional escolar, processos de li-
deranca e exceléncia escolar. Desempenho dos cargos de Vice-Presidente e
de Presidente do Conselho Pedagégico do Instituto de Educagdo entre 2013
e 2017. Atualmente desempenha o cargo de Diretora do Centro de Investiga-
¢do em Educacao da Universidade do Minho.

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4316-4462

E-mail: leonort@ie.uminho.pt

Disponibilidade dos dados da pesquisa: o conjunto de dados de apoio aos
resultados deste estudo estd publicado no préprio artigo.

Editora responséavel: Carla Karnoppi Vasques

Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, €132388, 2024. 23


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

