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RESUMO - O Conceito de Reenderecamento na Pesquisa sobre Edu-
cacdo e Cinema. Este artigo apresenta bases tedricas e desdobramen-
tos analiticos do conceito de reenderecamento para a pesquisa na area
de Educacao e Cinema. Este conceito se refere as mediacoes produzi-
das sobre uma obra audiovisual para adaptd-la ao ensino, e permite
descrever e analisar modos de atuacao docente em aulas com exibicao
audiovisual de forma a identificar aspectos preponderantes e interve-
nientes nas condi¢cdes de ensino e aprendizagem. Apresentamos ainda
as estratégias de reenderecamento audiovisual, os modos de leitura e
deslocamentos espectatoriais mais frequentemente encontrados no
ensino, e os saberes mobilizados pelos professores para reenderecar.
Por fim, indicamos contribui¢des e perspectivas do conceito para a
pesquisa.

Palavras-chave: Educacao e Cinema. Audiovisual. Estudos de Recep-
¢do. Modos de Enderecamento. Reenderecamento.

ABSTRACT - The Concept of Re-addressing in Education and Film
Research. This article presents the theoretical bases and analytical de-
velopments of the concept of re- addressing for the research in the ar-
ea of Education and Cinema. This concept refers to the mediations
produced on an audiovisual feature to adapt it to teaching, and allows
describing and analyzing modes of teaching in classes with audiovisual
in order to identify prevailing and intervening aspects in teaching and
learning conditions. We also present the most frequently found audio-
visual re-addressing strategies, the modes of reading and spectatorial
displacements in teaching, and the knowledge taken into account by
teachers to re-address. Finally, we indicate contributions and potenti-
alities of the concept for research.
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Introducao

Este artigo apresenta as principais bases tedricas e desdobra-
mentos analiticos de um conceito de pesquisa ainda em desenvolvi-
mento e em consolida¢do na drea de pesquisa em Educacao: o reende-
recamento. Ao desenvolver uma abordagem teérico-metodolégica pa-
ra a pesquisa que relaciona Educacao e Cinema, consideramos alguns
dos diversos elementos relevantes que constituem pontos de conver-
géncia entre as duas dreas de conhecimento. Nessa perspectiva de
pesquisa, os Estudos de Recepcdo, aproximados ao campo da Educa-
¢do, tém se apresentado como um campo desafiador para a producao
de conhecimento sobre as situacdes de ensino-aprendizagem de ci-
éncias e de saide com audiovisual. A teoria da recepcao, por exemplo,
tem favorecido uma mirada que considera a “dimensao espectatorial”
do ensino com audiovisual, iluminando, também, o polo da leitura e
do posicionamento do espectador, neste caso o estudante, sem des-
considerar outros elementos, tais como as caracteristicas do texto au-
diovisual que se toma como material de ensino. Por meio do estudo
das leituras produzidas pelos alunos-espectadores em situacoes de
exibicao e de recepcao educativa, seus posicionamentos em relacao,
por exemplo, ao significado preferencial, isto é, o sentido idealizado
pelos produtores da obra audiovisual (Hall, 2003) e ao seu endereca-
mento, ou seja, o conjunto de elementos que indica o lugar do qual se
deseja que o filme seja visto (Ellsworth, 2001), visa-se a identificagdo e
a andlise de aspectos relevantes para a pesquisa sobre o uso educativo
do audiovisual. Desta forma, busca-se um didlogo que, de fato, trate
questdes educacionais a luz das contribuicdes de aportes tedrico-
metodolégicos da comunicacao e do audiovisual.

Temos notado que, quando exibem videos e filmes para ensinar
ciéncias, os professores criam formas de adaptar esses materiais as
suas aulas e desempenham diversas e variadas acdes convergentes a
essas adaptacgdes, tais como explicacdes simultaneas ou preliminares
e edicao de trechos. Esta questdo, a das formas de apropriacao de um
material, se relaciona ao campo mais amplo das pesquisas sobre as
interagdes entre professores e recursos educacionais de que dispdem
ou que escolhem para ensinar. Em uma ampla revisdo de literatura
sobre uso de recursos educacionais, focalizando especialmente suas
transformacoes e adaptacoes pelos professores na drea de ensino de
matemadtica, Pepin, Gueudet e Trouche (2013) relatam como resultado
fundamental de diversas pesquisas o fato de o processo de interpreta-
¢do dos recursos continuar no “uso” que os professores fazem deles,
como um continuo “design em uso”. Brown (2009) considera que tan-
to professores quanto recursos sao atores ativos em uma relacdo inte-
rativa. Ao escolherem usarem determinados recursos educacionais, os
professores os interpretam e os adaptam, acrescentam, cortam ou
modificam determinadas partes para concilid-los com suas préprias
concepcoes e objetivos, e/ou com os interesses dos seus alunos.

De forma convergente a essa perspectiva, o conceito de reende-
recamento audiovisual busca abordar, considerando a especificidade
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das caracteristicas e da natureza material do audiovisual, o seu pro-
cesso de interpretacao e de apropriacdo para o ensino. Como outros
materiais educacionais, tais como livros-textos, ambientes de apren-
dizagem e softwares, o audiovisual é um recurso de uso bastante di-
fundido atualmente, com interfaces mais ou menos definidas com os
contetdos curriculares. Por outro lado, as relagdes que se estabele-
cem entre professor, aluno e video ndo sao da mesma ordem que as
estabelecidas entre esses atores e outros tipos de materiais. A exibicao
de um filme ou video em sala de aula produz, potencialmente, novos
contextos que estimulam desdobramentos de leitura ndo necessaria-
mente esperados quanto ao curriculo e aos objetivos de ensino do
professor. Ainda que a mediacdo do professor no uso de materiais
educacionais venha se mostrando como um ponto fundamental a
considerar, segundo os autores acima as pesquisas e referenciais te6-
ricos ndo tém dado conta da diversidade de questdes e relacoes a se-
rem estudadas no que se refere a interacao professor-recurso (Pepin;
Gueudet; Trouche, 2013).

Apresentamos a seguir alguns dos principais conceitos e contri-
buicoes tedricas que nos apoiam em uma abordagem sobre o reende-
recamento de filmes e videos em aulas de ciéncias e de satide. Em sin-
tese, a pesquisa por meio do conceito de reenderecamento nos permi-
te descrever e analisar modos de atuacdo docente em aulas com exibi-
¢do audiovisual, de forma a identificar quais elementos e aspectos
desses modos sdo preponderantes e intervenientes sobre as condicdes
de ensino e aprendizagem. Filiamo-nos, portanto, ao entendimento
segundo o qual a media¢do docente produz formas de transformacao
das obras, e encontra na dimensao espectatorial e no papel ativo dos
alunos suas balizas e desafios. Além disso, supomos que o reendere-
camento pode ser identificado em diversos aspectos, tais como os des-
locamentos encontrados entre o enderecamento original de um filme,
seu proposito e contexto inicial de circulacdo, e a nova situagdo ou
modo de leitura criados para a sua exibicdo (Odin, 2005) em sala de
aula. Da mesma forma, permite-nos identificar e analisar estratégias
de reenderecamento criadas por professores, de forma a entender co-
mo o estudo dessas estratégias pode apontar condicionamentos, es-
pecificidades e limites do ensino com exibi¢do de audiovisual.

Motivacoes para a Construcao de uma Abordagem de
Pesquisa

Nos dltimos dez anos, no Brasil, a publicacdo de pesquisas e es-
tudos sobre audiovisual na educacdo em ciéncias e em satde evoluiu
para um fluxo regular e crescente. Isso pode ser notado pela compa-
racdo de revisoes de literatura sobre o tema neste periodo (Rezende
Filho; Pereira; Vairo, 2011; Berk; Rocha, 2019; Freitas; Queirés; Lacer-
da, 2018; Silva; Ghidini, 2020). A produ¢do também é marcada por
grande fragmentacao de linhagens tedricas, abordagens e interesses
de pesquisa. Quanto as questdes e aos objetivos desses estudos, a di-
versidade ndo é menor, e é notdvel que uma grande parte se preocupa
com a inclusdo do audiovisual na perspectiva da melhoria do ensino.
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Os trabalhos encontrados na literatura tém, frequentemente,
valorizado as diversas potencialidades do audiovisual no ensino de ci-
éncias (Ferrés, 1996; Rosa, 2000; Freixo, 2002). Entre essas potenciali-
dades, destacam-se a facilitacdo da aprendizagem, o aumento da mo-
tivacdo do aluno para estudar e aprender, a contextualizacdo do ensi-
no, a visualizacdo de conceitos, a promocao da interdisciplinaridade,
e a diversificacdo dos recursos de ensino com a consequente “quebra
da rotina”. Encontram-se estudos que relacionam o audiovisual a ou-
tros temas de pesquisa, mas vinculando-o quase sempre a uma pro-
posta de intervencao ou melhoria do ensino. Entre esses temas estao
principalmente a formacdo de professores, o ensino-aprendizagem,
as abordagens socioculturais e ainda a histéria e filosofia da ciéncia
(Rezende Filho; Pereira; Vairo, 2011).

O conjunto dessa producao tem sido apresentado a comunidade
académica principalmente por meio de trabalhos como pesquisas so-
bre estratégias e propostas de uso, relatos de experiéncia e ensaios
teéricos. Frequentemente, os trabalhos que apresentam relatos de ex-
periéncia sobre a exibicdo de filmes e videos no ensino supdem ser in-
trinseco seu carater motivador para a aprendizagem, sem, entretanto,
apresentar resultados de pesquisa que indiquem claramente essa su-
posicao (Rezende Filho, Pereira; Vairo, 2011). Muitos estudos colocam
também em foco o contetido dos materiais audiovisuais, principal-
mente quanto a sua correcdo cientifica, mas também quanto a sua
“utilidade” para ilustrar ou expor conceitos. Ha artigos (Silva; Ghidini,
2020; Vasconcelos; Arroio, 2012; Barroso; Borgo, 2010) que conside-
ram, pelo menos implicitamente, deficiente a formacao do professor
de ciéncias para o uso de audiovisual em sala de aula, e se apresentam
como contribuicdes a solucdo dessas deficiéncias (Rezende Filho, Pe-
reira; Vairo, 2011).

Uma caracteristica marcante de grande parte da literatura so-
bre audiovisual e educacdo em ciéncias e em satude é a centralidade
dada ao estudo de uma suposta melhoria da aprendizagem em ativi-
dades com video. A eficiéncia desses processos é inferida, em geral, a
partir de respostas positivas dos alunos a questiondrios sobre sua per-
cepcao do processo. Em lugar de questionar o desenho metodolégico
e analitico desses estudos, nos interessa entender, no entanto, como
eles pretendem isolar os “efeitos” do audiovisual na aprendizagem,
em processos que sdo compostos, como temos visto, por diversos
elementos, e ndo apenas pelos materiais audiovisuais empregados.
No que diz respeito aos aportes teéricos desses trabalhos, em geral ha
caréncia de referenciais especificos das areas de Comunicacao, Cine-
ma e Audiovisual, o que sinaliza que se concentram estritamente em
problemadticas educacionais. Tais referenciais poderiam contribuir
para a identificacdo de aspectos comunicacionais relevantes para o
estudo dos processos educativos.

Por fim, devemos entender que esses trabalhos se encontram,
em grande medida, marcados por uma preocupag¢do com a aceitacao
do audiovisual como recurso legitimo de ensino (Rezende Filho et al.,
2015). Este ndo é, certamente, um ponto irrelevante, ja que ainda per-
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siste a circulacdo, na comunidade escolar, da ideia de que ensinar
com video ndo é ensinar, ou que “aula com video ndo é aula”. Como
outro lado da moeda, essa preocupacdo se desdobra em esforcos de
diversos estudos em incentivar e facilitar a apropriacao desses recur-
sos pela escola (Anacleto, 2007; Rocha; Donato Jr.; Oliveira Jr.; Messe-
der, 2010; Dantas; Martins; Militdo, 2011; Costa; Barros, 2014; Souza;
Jesus; Andrade; Barros, 2014; Santos; Gebara, 2014; Santana Jr.; Farias,
2016; Teixeira; Xavier; Damasio, 2017; Rosa; Oliveira; Rocha, 2018),
muitas vezes afirmando, ainda que a partir de dados inconclusivos,
sua contribuicdo para a melhoria da aprendizagem de ciéncias e/ou
de satide, como indicado acima (Rezende Filho et al., 2015).

Nossa perspectiva se construiu a partir de um olhar critico a es-
sas abordagens, motivado pela percep¢do de sua insuficiéncia, mas
também pela busca de uma escuta e consideracao dos argumentos
colocados por elas. Nossas obje¢des se inspiraram em diversas ideias
origindrias, principalmente, dos trabalhos do antropdlogo norte-
americano Sol Worth. Esse autor (Worth, 1981b) questionava varios
dos estudos sobre as vantagens da utilizagdo do audiovisual em con-
textos educativos e seus supostos papéis. Worth aponta que tais pa-
péis sdo influenciados por entendimentos provenientes de usos coti-
dianos dos filmes como propaganda, entretenimento e arte, sobre os
supostos efeitos superestimados dessas producodes audiovisuais na
sociedade. Estas influéncias facilitaram a producdo de crencas que se
configuraram como pressupostos de muitos estudos feitos até a data
de publicacao de seus tltimos trabalhos.

Segundo o autor, os dois pressupostos recorrentes sao a ideia de
linguagem universal conferida aos filmes e aos videos e a suposta
primazia psicolégica e social que as imagens teriam sobre as palavras
por serem compreendidas como uma forma de pensamento visual. O
primeiro pressuposto incide diretamente sobre as supostas vantagens
do uso de filmes e de videos como recurso educativo, por conceber o
audiovisual como “linguagem universal e dotada de um potencial
ainda inexplorado para fazer aquilo que as palavras falham em fazer,
comunicando de forma multimodal, multissensorial, e para todas as
idades e através de diferentes culturas”. Worth questiona, com anali-
ses originadas de suas pesquisas, que pessoas de todas as idades e
culturas gostem e entendam filmes e videos da mesma forma, sendo,
portanto, uma pressuposicdo inconsistente. J4 o segundo pressupos-
to, caracterizado pela primazia psicolégica e social dos filmes, supde
que eles sejam uma forma de “pensamento visual” superior as pala-
vras em sua capacidade expressiva. Um desdobramento dessas pre-
missas é o entendimento de que o audiovisual é a linguagem das ge-
racoes atuais, e que se tornard a principal, social e culturalmente, por
conta de sua suposta primazia psicolégica.

Certamente filmes e videos podem receber maior atencdo das
escolas, educadores e pesquisadores. O que se questiona sao as supo-
sicoes subjacentes aos argumentos que pretendem sustentar a maior
permeabilidade entre cinema e escola. A suposicao da primazia visu-
al, com sua subordinada e acritica ideologia filmica, confere um viés
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despropositado para os problemas de investigacdo, métodos de ensi-
no e curriculo, bem como as teorias da educagdo e politicas publicas.
Para Worth, ndo se trata de afirmar que “o visual é psicolégica, cultu-
ral e sensorialmente a principal via de experimentacdo e conhecimen-
to do mundo, mas sim que o modo visual de comunicagao, juntamen-
te com outros modos, permite-nos entender, controlar, ordenar e, as-
sim, articular o mundo e nossas experiéncias” (Worth, 1981b, p. 133,
traducdo prépria). Além disso, compreender como o filme funciona e
afeta as pessoas dentro ou fora da sala de aula é algo bastante dificil
de determinar (Worth, 1981b), pois os cédigos e regras presentes na
cultura dos individuos estdo sempre interferindo na reconstrucao de
uma nova codificacdo do que foi observado, produzindo diferentes
leituras e sentidos. Em alguns casos, essas leituras se ddo a contrapelo
da mensagem originalmente pensada pelo produtor. Isso interfere na
producdo de sentidos sobre um determinado filme pelos alunos, es-
capando relativamente dos significados pretendidos pelos seus pro-
dutores, o que, frequentemente, leva a resisténcia dos estudantes a
produzir esses sentidos/significados esperados pela escola ou pela so-
ciedade. Para Worth (1981a), um filme nao tem sentido em si, mas
adquire sentido apenas na sua relacdo com um sujeito que percebe. A
constru¢do do texto por este espectador é feita sob a pressdo das di-
versas determinacdes que o cercam, sem que necessariamente se te-
nha consciéncia disso. Esse sujeito ndo é livre nem individualmente,
pois compartilha com outros algumas imposicoes.

Quadro Inicial para uma Teoria do Reenderecamento

Desta percepcao, buscamos construir um referencial tedrico e
analitico que contemplasse a perspectiva de nossos estudos, ou seja,
considerar as especificidades do audiovisual como recurso semiotico
e educacional. Por isso, partimos da definicdo de um quadro teérico-
empirico que se aplicasse a situacdes concretas de ensino com audio-
visual. Esse quadro é composto pelas relagdes entre trés elementos
principais: a obra audiovisual, como um texto completo, mas ndo fe-
chado em si mesmo; os contextos reais e concretos em que as exibi-
¢des ocorrem; e as relacdes da recepcdo com os espectadores. Esse
quadro deriva-se, principalmente, dos aportes dos Estudos Culturais,
sobretudo aqueles advindos da Escola de Birmingham, e da Teoria do
Espectador do Cinema. De acordo com Schreder et al. (2003), os Estu-
dos Culturais consideram a dimensao social e cotidiana na qual os su-
jeitos em interacdo constituem conjuntamente as significacoes de su-
as experiéncias. Assim, entende-se que 0s sujeitos possuem recursos
socioculturais que lhes permitem criar seus préprios sentidos para as
suas experiéncias, articulando-se ou mesmo desafiando, assim, a es-
trutura social determinante/hegemaonica.

Na esteira desse quadro, inicialmente mobilizamos os construc-
tos de Stuart Hall (2003), o Modelo Codificacdo/Decodificacdo, o con-
ceito de Modos de Enderecamento como desenvolvido por Elizabeth
Ellsworth (2001), e, por fim, decorrente dos estudos realizados sobre
este dltimo, o conceito de reenderecamento. A partir da concepcao dos
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sujeitos como ativos e produtores de cultura, o Modelo Codifica-
¢do/Decodificacdo de Hall procura compreender as relacées de cria-
¢do e de negociacao de sentidos envolvidas na producdo e recepcao
de audiovisuais. Entende-se que ndo hé garantias de que os especta-
dores irdo produzir necessariamente os sentidos esperados pelos pro-
dutores de uma dada mensagem. Para Hall, esses sujeitos, em sua ati-
vidade e dispondo de seus préprios repertérios culturais, de conhe-
cimento e de experiéncia, podem mobilizd-los distintamente daque-
les considerados pelos produtores no momento da producdo e da
emissdo de uma obra audiovisual.

Por sua vez, o conceito de Modos de Enderecamento é definido
por Elizabeth Ellsworth (2001, p. 17) a partir de questdes identificadas
entre teorias do cinema e da educa¢do. Segundo Ellsworth (2001), o
enderecamento trata da relacdo entre o texto de um filme e a experi-
éncia do espectador, ou seja, de processos que procuram “convocar o
espectador a uma posicdo a partir da qual ele deve ler o filme”. E im-
portante reconhecer que os produtores, ao fazerem um filme, visam e
imaginam um certo publico, e usam recursos expressivos, dramatur-
gicos e estéticos que lhes parecem adequados ou atrativos para esse
publico.

No entanto, os produtores em geral estdo distantes dos seus es-
pectadores reais e tém um conhecimento limitado sobre eles. Suas
suposicoes podem estar erradas, ou simplesmente seu filme nao é as-
sistido pelo publico que era visado. Por isso, o publico pode nao ser
exatamente como se imagina, ou pode de fato ser outro (Rezende Fi-
lho et al., 2019). As distancias ou “desacordos” entre produtores e pui-
blico podem ser de vérios tipos: econémicas, sociais, culturais, religi-
osas, de raca, de género. Podem também resultar em “falhas” ou re-
sisténcias de leitura, quando implicam em formas de inclusdo ou ex-
clusdo de determinados publicos ou camadas do publico em lugar de
outros.

Partindo desse conjunto de questdes e entendimentos, os resul-
tados de estudos sobre as dinamicas de producédo e recepc¢do realiza-
dos nos conduziram a pensar que um terceiro elemento, além de
emissor e receptor, poderia interferir nessa dindmica comunicacional,
alterando o enderegamento original e valorizando significados por
meio da selecdo de obras, ajustes em sua exibicdo, e mesmo pela sele-
¢do de contextos e de intertextos. De forma consecutiva, tomamos
emprestado de Ellsworth a palavra enderecamento e nomeamos essa
acao mediadora do professor com audiovisual de Reenderecamento.

Ao supormos que as obras audiovisuais sdo sempre enderega-
das, a sua utilizagdo em contextos e para fins diferentes daqueles para
os quais foram produzidas, tal como no espaco escolar, comporta po-
tencialmente algum tipo de adaptacdo, sdo, portanto, novos endere-
camentos produzidos a partir ou sobre as condigoes estabelecidas por
um “enderecamento original” (Guimaraes; Rezende, 2018). No entan-
to, ele ndo é necessariamente diferente do enderecamento original, ja
que pode buscar apenas delimitar ou restringir o espectro de grupos
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aos quais o filme se dirige, potenciais contextos de utiliza¢do e uni-
verso de leituras possiveis para a obra. O reenderecamento é um tipo
de media¢do que ocorre quando um emissor adapta uma obra audio-
visual destinada a um determinado ptblico, produzida de acordo com
determinado propdsito, conforme seus objetivos e leituras. Ao reen-
derecar um video ou filme, o mediador realiza acdes que buscam, de
um modo ou de outro, intervir na recepcao e no modo de leitura dessa
obra. Podem-se reforcar ou contestar algumas de suas informacdes ou
quaisquer de suas caracteristicas, sejam estas estéticas, narrativas, de
contetdo etc. Esta mediacdo, portanto, € uma acdo que pode incidir
nao s6 sobre o significado, mas também sobre a forma como as in-
formacodes sdo apresentadas, a histéria é narrada, ou os personagens
representados, entre tantos outros aspectos.

Além disso, reenderecamento também se relaciona proxima-
mente ao conceito de Modo de Leitura, noc¢do teérica formulada no
ambito da Semiopragmética do Cinema por Roger Odin. Segundo
Odin (2005), um mesmo espectador pode produzir diferentes leituras
de um mesmo filme, dependendo do ambiente em que esse filme for
exibido e de suas intengoes e objetivos de leitura. Uma exibicao na es-
cola, entre amigos no ambiente doméstico ou no cinema resulta em
leituras provavelmente diferentes. Certamente, um filme ja indica em
seu texto a maneira como “deseja ser lido” (as escolhas estéticas, o
género filmico, o enderecamento etc.), mas hd também condicionan-
tes externos que interferem sobre o processo comunicacional, e res-
tringem a possibilidade de o espectador produzir sentido livre e alea-
toriamente (Odin, 2005, p. 45). Assim, o sentido ndo é inerente a obra,
ainda que ela nao seja completamente aberta. A producao de sentido
depende também de como os objetivos de leitura sdo indicados em
seu contexto ou situacgdo de exibicao.

Odin identificou nove modos de leitura que exemplificam como
um mesmo filme ou video pode ter sua leitura diferentemente molda-
da de acordo com determinacoes e orientacdes da situacdo de exibi-
¢do. Entre esses modos, encontramos o modo documentdrio, ao qual
se assiste para aprender sobre “a realidade das coisas do mundo”, o
modo ficcionalizante, que se caracteriza pelo objetivo de vibrar ao
ritmo dos eventos da ficcdo, e o privado, em que as vivéncias pessoais
dos espectadores sdo convocadas na producado de sentido (Odin,
2005). A sala de aula é justamente um espaco com capacidade para
produzir um modo de leitura préprio, devido a sua forte instituciona-
lidade e as mediacoes que ai ocorrem, em geral produzidas pelo pro-
fessor, mas nao sé por ele. Por meio dessa institucionalidade e dessas
mediacoes, estabelecem-se objetivos e recortes ou rotas de leitura
compartilhadas por um coletivo determinado. Odin (2005, p. 45) diz
que “a escola é uma estrutura institucional relativamente impositiva,
que obriga a ler filmes para deles tirar informagdes”. O uso escolar do
audiovisual opera, portanto, em condicoes diferentes daquelas ofere-
cidas, por exemplo, pela sala de cinema, espago socialmente consa-
grado ao lazer e a descontracdo. Como exemplo importante dessas
transposicdes de espacgos de exibicdo, temos o uso relativamente fre-
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quente de todo um universo de producoes comerciais — filmes, séries,
programas de televisao — para ensinar ciéncias na escola.

Interessa-nos especialmente estudar, no uso desses materiais na
escola, os deslocamentos da espectatorialidade dos estudantes que se
pode produzir, ou seja, seu potencial de “mudanca de atitude” frente
a obra utilizada, mesmo que eles se encontrem dentro do espectro
planejado pelo enderecamento. Consideramos tal investigacdo im-
portante no quadro geral de pesquisa sobre Educacao e Cinema, por-
que esses deslocamentos podem atuar de diferentes maneiras sobre o
processo de ensino-aprendizagem e sobre a relacdo que se constréi
com os filmes. Ao exibir um filme de fic¢ao cientifica, por exemplo, o
docente pode estar interessado em mostrar certos aspectos a que seus
alunos nio dariam relevancia em outro contexto. E provavel, entdo,
que esses alunos, como espectadores que sao, deixem de se portar
como fariam em uma sala de cinema, que coloquem em segundo pla-
no as expectativas de entretenimento que poderiam ter, e se dedi-
quem a ocupar o lugar de um estudante que busca aprender ciéncias
(Guimaraes; Rezende, 2018).

Assim, reenderecar implica também em construir um contexto
especifico para se (re)ver um filme em sala de aula, considerando
propésitos educativos tais como identificar, entender ou aprofundar
os conceitos cientificos mais ou menos evidentes no filme. Portanto, o
conceito de reenderecamento visa estudar especificamente os deslo-
camentos da espectatorialidade produzidos pela situacao de ensino-
aprendizagem como condicionantes e/ou constitutivos dessa situagdo
(Rezende et al., 2019).

A nocdo de reenderecamento, tal como a formulamos para a
pesquisa na area de Educac¢do e Cinema, é amplamente convergente
com aquela encontrada na Teoria da Literatura, referindo-se neste
campo “a publicacdo de uma mesma obra (ou um reconto dela) des-
tinada a um publico diferente daquele do texto fundante”, um publico
infantil, por exemplo, onde “reconto” refere-se a “apropriacdao de um
conto tradicional em forma de paréddia, parafrase ou outra atualizacao
intertextual ou interdiscursiva” (Corréa, 2010, p. 247). Os estudos de
Literatura infanto-juvenil abordam o conceito de reenderecamento ao
tratarem do fenomeno editorial da adaptacdo da producao literdria-
poética adulta para o publico infantil, no qual textos clédssicos ja co-
nhecidos sdo reeditados, na integra ou em fragmentos, com uma nova
“embalagem”, reenderecados a crian¢a ou ao jovem (Ceccantini;
Aguiar, 2012, p. 309). Para esses estudos, o reenderecamento trata da
adaptacao de obras literdrias, que foram originalmente criadas tendo
como interlocutor principal o adulto, para leitores infanto-juvenis.

O reenderecamento literdrio, assim como o audiovisual, tam-
bém implica na tentativa de promover uma mediacdo do texto inici-
almente elaborado para um publico, para outro publico (Dias; Souza,
2016), produzindo também algum tipo de deslocamento do sentido e
do leitor.
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Entre os aspectos convergentes mais importantes entre o reen-
derecamento na Literatura e no Cinema na educacdo encontramos a
premissa segundo a qual os reenderecamentos precisam ser pautados
e orientados por concepcoes sobre quem é o leitor e quem é o espec-
tador. Além disso, também aparece como premissa convergente rele-
vante o fato de que a construcdo do reenderecamento se apoia em es-
tratégias determinadas que buscam produzir identificacdo do publico
e com o publico visado. Quanto ao primeiro ponto, segundo os auto-
res consultados, a producgdo de textos reenderecados, adaptados de
obras candnicas ja existentes, por exemplo, se apoia em diversos pres-
supostos sobre a capacidade de leitura do publico reenderecado (in-
fanto-juvenil): “baixa capacidade de concentracdo, competéncias lin-
guisticas e textuais ainda em construgdo, conhecimento de mundo
limitado” (Dias; Souza, 2016, p.65). Segundo Beltramin e Zappone
(2018), a intencdo é facilitar a compreensao do texto, adequando-o
para publicos que ndo estdo muito familiarizados com textos litera-
rios, poéticos e/ou teatrais. “No processo de adaptacao, é assumida
uma postura narrativa de orientar, de guiar o leitor e, muitas vezes,
até mesmo manipular a recep¢do, através de uma tentativa de contro-
le da construcao de sentido do texto por parte do leitor” (Beltramin;
Zappone, 2018).

Quanto ao segundo ponto, a necessidade de construir estraté-
gias de reenderecamento, os estudos de Literatura Infanto-juvenil tém
se preocupado em identificar uma série de estratégias que, na adapta-
¢do das obras, sdo concebidas para produzir identificacdo com o jo-
vem leitor. O “formato reenderecado” de uma obra cldssica para cri-
ancas e jovens é frequentemente caracterizado por um conjunto de
elementos quase sempre presentes nas obras, tais como: uma capa
colorida; pouco texto por pagina e textos curtos, buscando uma lin-
guagem fluente; associagdo entre texto e imagem, com muitas ilustra-
cOes e paratextos, tais como biografia do autor, glossérios (para escla-
recer palavras que poderiam truncar a leitura), notas e boxes explica-
tivos; ponto de vista e “temas propicios” ao leitor infantil, especifica-
mente lendas, animais, a vida infantil, criancas como personagens; e
ainda recursos literdrios com potencial para atrair o leitor jovem, par-
ticularmente narratividade e musicalidade (Ceccantini; Aguiar, 2012).
Os autores concordam que “o design é usado como maneira de guiar
os leitores segundo intengdes preconcebidas, o que torna o editor um
mediador de leitura [...], pois os recursos empregados fornecem ins-
trugdes sobre como ler e oferecem a cada leitor a possibilidade de en-
trar no texto ou retroceder” (Dias; Souza, 2016).

Entre a literatura e o cinema, sdo, portanto, diversos os pontos
convergentes na conceituacdo de reenderegamento, especialmente o
fato de que se trata, em ambos os casos, de produzir uma mediacdo
com determinada finalidade. Interessam-nos especialmente o fato de
que, também na literatura, os autores pensam poder analisar a cons-
trucdo de um reendere¢amento conectando suposicdes sobre as carac-
teristicas, dificuldades e condicdes dos leitores (espectadores) visados
e as estratégias formais usadas para fazer a obra chegar satisfatoria-
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mente a este publico, ou seja, cumprindo os objetivos dos editores.
Entendemos que hé analogias entre essas estratégias no ambito edito-
rial e as que os professores utilizam em sala de aula quando medeiam
a exibicao de um filme, por exemplo.

Nas secoes a seguir, e em paralelo ao discutido acima, especial-
mente no caso da “literatura reenderecada”, apresentamos uma sinte-
se sobre as estratégias de reenderecamento mais comuns encontradas
no ensino de ciéncias e satide com audiovisual, os modos de leitura e
deslocamentos do espectador mais frequentemente promovidos em
aula, e, por fim, os saberes que os professores mobilizam para produ-
zir o reenderecamento de obras audiovisuais em suas aulas.

Estratégias de Reenderecamento

Definimos os principais tipos ou estratégias de reenderecamento
pelas acdes que os delineiam, mas também buscamos caracterizd-los
quanto as suas funcdes, evidéncias que os indicam e resultados que
produziram. Em estudos anteriormente realizados (Santos; Rezende
Filho, 2021; Santos; Rezende Filho, 2022), foram encontradas como
principais estratégias de reenderecamento: o coviewing, a intertextua-
lidade, as adaptagdes nas obras audiovisuais usadas (cortes, por
exemplo), e as interferéncias no modo de exibicdo das obras (exibicao
completa, interrupcao, repeticao de cenas).

O coviewing tem se mostrado a estratégia mais frequente de re-
enderecamento. Segundo Kirkorian, Wartella e Anderson (2008), o co-
viewing pode ser observado, por exemplo, quando criancas assistem a
programas televisivos em companhia de seus pais ou responsaveis.
No decorrer da exibicao, esse mediador interage com a crianca, por
meio de comentdrios sobre o que ela vé, em geral para controlar, es-
timular e acompanhar a producdo de sentido por ela, num sentido
similar ao que apresentamos acima sobre as obras literarias reendere-
cadas. A marca principal do coviewing em aula é a fala do(a) profes-
sor(a) antes, durante ou depois da exibicdo audiovisual. Entre suas
funcdes, encontramos direcionar e/ou modificar os sentidos produzi-
dos pelos estudantes (controle da polissemia), preparar os estudantes
para verem imagens fortes (6rgdos humanos, abate de animais), redu-
zir ou controlar resisténcias a caracteristicas dos videos, e chamar a
atencdo dos alunos para determinados aspectos da obra exibida. Co-
mo resultados mais frequentes, encontramos a aparente superacao de
resisténcias dos alunos a determinadas caracteristicas dos materiais, a
convergéncia da compreensdo dos estudantes aos objetivos do(a) pro-
fessor(a), a aceitacdo pelos estudantes do lugar de espectador que o
docente espera que eles ocupem, e a delimitacdo e selecdo do contet-
do das obras de acordo com a perspectiva da disciplina ou da aula.

J4 a intertextualidade, definida como a insercao de complemen-
tacdes de informacdes conceituais por meio de outros textos, audiovi-
suais ou ndo (Werner, 2004), também tem se mostrado frequente. Po-
demos notar que suas principais funcdes sdo promover associagoes
da compreensdo dos textos usados entre si, de forma que um com-

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, €133010, 2024. 11



O Conceito de Reenderecamento na Pesquisa sobre Educagao e Cinema

plemente o outro; direcionar os estudantes aos objetivos de aula, evi-
tando as possibilidades de dispersao trazidas pelo texto audiovisual; e
ajudar a “didatizar” o audiovisual, estimulando que ele seja lido “a
luz” dos outros textos (geralmente mais conceituais), e ndo de forma
aleatoria ou livre. Entre os seus resultados, as leituras dos alunos apa-
recem mais direcionadas aos objetivos da aula, e hd, em geral, um re-
conhecimento pelos estudantes do uso pedagégico apropriado dos
filmes e videos, como materiais didaticos pertinentes e adequados as
aulas.

Quanto as adaptacoes feitas nas obras audiovisuais, a principal
sdo os cortes. Entre suas fungoes, encontramos: ajustar a duracao do
video ao tempo disponivel de aula e excluir contetidos que poderiam
conduzir a interpretacdes ou caminhos nao desejados de leitura, que
ndo teriam interesse para a aula, ou que nada acrescentariam aos te-
mas ou conceitos estudados. Como resultado, foram obtidas leituras e
discussoes de fato mais direcionadas aos objetivos da aula.

Por fim, as interferéncias no modo de exibicdo das obras mos-
traram que a exibi¢do completa de um longa-metragem buscava con-
textualizar uma questdo em uma situagdo real e concreta, e relacionar
o ensino de um conjunto de conceitos com outras disciplinas ou te-
mas, evidenciando suas aplicacdes reais. Apesar de ser conhecida a
limitacdao de tempo para exibicdo de obras de longa duracdo em sala
de aula (Barros; Girasole; Zanella, 2013), entendemos que a sua frag-
mentacao excessiva pode ter como consequéncia a descontextualiza-
¢do do enredo dos filmes e da caracterizacdo dos personagens (Gui-
mardes; Rezende, 2018). A opcao pela fragmentacdo da obra pode
conduzir a perda do interesse do aluno pelo audiovisual, ou seja, a re-
ducgdo da empatia que ele provoca por sua agdo narrativa, emocoes
que provoca e personagens, justamente o que a literatura tem valori-
zado quanto a sua atratividade no ensino de ciéncias (Oliveira et al.
2012; Freitas; Oliveira, 2015; Almeida; Castro; Cavalcanti, 2014). Além
disso, de uma forma geral, a exibicdo completa do filme contribui pa-
ra a caracterizacdo da aula como uma proposta interdisciplinar de
abordagem sociocultural das ciéncias em suas relacdes com questdes
sociais, politicas e ambientais (Santos; Rezende Filho; Mello, 2020).

Modos de Leitura e Deslocamentos Espectatoriais

As acdes de reenderecamento em geral tém clara relagdo com os
modos de leitura promovidos pelos professores. A intervencao sobre
os modos de leitura é parte integrante das acdes da maior parte dos
professores que exibem filmes e videos em aula nos estudos que reali-
zamos. Esses modos favoreceram, por um lado, que a atencdo dos
alunos se volte para alguns aspectos do contetido do video, em lugar
de outros, e por outro lado, um ambiente de discussdo e debate que
amplie os contetidos estritamente tratados nas aulas.

Quanto aos modos de leitura estimulados ou propostos pelos
professores, o mais frequente, por obviamente estar mais relacionado
ao modus operandi da escola e do ensino de ciéncias, é o modo docu-
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mentdrio. No caso do reenderegamento de filmes comerciais de longa-
metragem, os reenderecamentos construidos procuram reduzir a pre-
dominéncia do modo de leitura ficcionalizante, estimulado por este
tipo de obra, e promover o modo documentdrio de leitura.

Por sua vez, a questdo dos deslocamentos espectatoriais em au-
las de ciéncias tem se apresentado em duas tendéncias principais. A
primeira pode ser notada quando o professor exibe uma obra néo
produzida para fins educativos, ou é educativa, mas para outro nivel
de ensino/objetivo. Em alguns casos estudados (Dissat; Rezende Fi-
lho, 2019; Santos; Rezende Filho; Mello, 2020), podemos afirmar que o
reenderecamento construido atentou para a necessidade de deslocar o
aluno de uma posicao de espectador comum, tal como estimulado pe-
lo modo de enderecamento dos filmes, para a posi¢do de “aprendiz de
ciéncias”.

A segunda tendéncia mostrou-se mais comum quando as obras
audiovisuais usadas eram mais afins ao ensino, seja porque estavam
mais carregadas de informacao, seja porque abordavam diretamente
conceitos relativos aos contetidos da aula ou das discussdes que se vi-
savam empreender, tais como reportagens e documentdrios. Nessa
tendéncia, notamos uma convergéncia entre o enderecamento origi-
nal e o reenderecamentos, o que nos mostra que o reenderecamento foi
construido de forma a “tirar proveito” ou acentuar aspectos do ende-
recamento original (Rezende et al., 2019).

J4 que, tendencialmente, os estudantes mantém uma postura
auténoma de producao de sentido durante a visualizacao, eles preci-
sam perceber que o material educativo audiovisual lhes diz respeito, e
diz respeito aos processos de ensino-aprendizagem de que eles parti-
cipam, para conferir legitimidade as estratégias de ensino que envol-
vem e incluem filmes e videos. E sobre esse ponto que incidem mais
fortemente as preocupacgdes dos professores na promo¢do de um mo-
do de leitura especifico e/ou de um deslocamento espectatorial do es-
tudante.

Saberes do Reenderecamento

As estratégias de reenderecamento produzidas pelos professores,
assim como a construcdo de modos de leitura e de deslocamentos,
sdo apoiadas por diversos saberes que os professores mobilizaram pa-
ra a preparacdo e a execucao das aulas com audiovisual. Entre esses
saberes estdo aqueles relacionados a disciplina ensinada e ao curricu-
lo, os relacionados aos alunos e também as obras audiovisuais.

Os saberes relacionados as disciplinas que lecionam formam
uma importante base para que os professores sejam capazes de iden-
tificar nas obras audiovisuais selecionadas contetidos relativos ao cur-
riculo e aos objetivos de ensino. O conhecimento das orientacoes e di-
retrizes curriculares gerais e dos Projetos Politico-Pedagégicos das es-
colas também é um saber interveniente na producao do reendereca-
mento.
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Quanto aos saberes relacionados aos alunos, destacamos os que
dizem respeito aos gostos, preferéncias e interesses deles, seja no que
se refere a temas que atraem sua atencao (drogas, dietas, ambiente),
condicionamentos de sua recepc¢do (durac¢do, dindmicas associadas
como o debate) e preferéncias estéticas. Ou seja, conhecimentos so-
bre as referéncias culturais e/ou didaticas que podem atrair o interes-
se e a atenc¢do dos estudantes. Ndo menos importantes foram os que
se referiam ao nivel de conhecimento ou maturidade dos alunos (Re-
zende et al., 2019).

No que se refere aos saberes relacionados as obras audiovisuais,
o principal deles diz respeito a capacidade dos professores de identi-
ficar o enderecamento dos filmes e videos exibidos, pelo menos em
linhas gerais. Supomos que esse saber é provavelmente informal ou
intuitivo, ja que, em geral, os professores nao relatam ter recebido
formacao especifica sobre o tema. No entanto, essa capacidade é im-
portante, porque orienta a producdo do reenderecamento, e porque
sobre essa percepc¢do se constroem ou se desenham as estratégias ne-
cessdrias para buscar a comunicacdao com os alunos. A identificacao
do enderecamento pelos professores nos parece fundamental para a
apropriacao das obras, ja que, sem entender como os enderecamen-
tos originais operam, parece menos provavel que se construam adap-
tacdes coerentes e consistentes com os objetivos de ensino (Rezende
etal., 2019).

Os saberes docentes intervenientes e constituintes das praticas
com audiovisual mostram que os professores estdo atentos a prepara-
¢do da situacdo de exibicdo, com a delimitacdo dos objetivos e evi-
denciacdo das relacbes com o contetdo a ser ensinado/aprendido,
mobilizando principalmente conhecimentos sobre o contetido e so-
bre a disciplina que ensinam. Ainda que seja raro que os docentes
evidenciem em suas praticas a interferéncia de saberes especificos
sobre cinema e audiovisual formalmente adquiridos, é provavel que
saberes tdcitos ou experienciais sobre estes, adquiridos ao longo de
uma histéria individual como espectadores de cinema, apoiem os
professores na construcao das estratégias de reenderecamento. A arti-
culacdo desse conjunto de saberes é justamente o que indica que as
apropriacoes de obras audiovisuais para o ensino de ciéncias e satide
constituem praticas de construgdo curricular pelos professores. Essa
perspectiva é amplamente convergente com o que Pepin, Gueudet e
Trouche (2013) sustentam sobre a natureza ativa e interativa do traba-
lho dos professores com recursos educacionais. Para esses autores, 0s
professores baseiam-se em seus conhecimentos para avaliar, selecio-
nar, adaptar e produzir sentido dos recursos educacionais que usam,
de uma forma que se pode afirmar que estes tanto sio moldados,
quanto moldam o trabalho docente.

Consideracoes Finais

O estudo dos reenderecamentos audiovisuais € um tema novo
na pesquisa em Educac¢do e Cinema, mas, em razdo do que expuse-

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, €133010, 2024. 14



Rezende Filho; Santos; Bastos; Pastor Junior

mos acima, acreditamos que ele pode vir a se tornar uma perspectiva
promissora de pesquisa em Educacao. Os Estudos de Literatura Infan-
to-juvenil, como vimos, ja tém no Brasil um caminho percorrido na
producdo de conhecimento sobre préticas de mediagdo e adaptacdo
de artefatos culturais literdrios direcionados a formacao de novos lei-
tores. Pensamos que algo similar pode se dar no campo da Educacdo e
do Cinema, ja que o conceito de reenderegamento nos parece rico em
articulagoes para identificar e analisar problemdticas educacionais
das mais relevantes, tais como as que envolvem a formacdo de profes-
sores, 0s saberes docentes e o curriculo.

Além disso, no que diz respeito especificamente ao desenvolvi-
mento e a producdo de conhecimento sobre as relagdes entre Educa-
¢do e Cinema, ou sobre o uso de videos no ensino, a perspectiva dos
estudos de reenderecamento nos parece permitir avancar em questoes
que se relacionam a aspectos comunicacionais especificamente audi-
ovisuais da educacdo, ao alinhar as problemaéticas desta area referen-
ciais tedricos da teoria do cinema e da teoria da recepcao. Assim, em
relacdo a literatura de pesquisa da drea de educacao em ciéncias e em
saude, os estudos de reenderecamento tém nos permitido rever o
quanto se pode de fato supor que a exibi¢do de filmes e videos no en-
sino seja automadtica e necessariamente motivadora, e o quanto o au-
diovisual, como tecnologia educacional, pode ser isolado como fonte
desses efeitos eventualmente ocorrentes no ensino-aprendizagem
com filmes e videos. Os estudos de reenderecamento apontam que, a
depender de fatores como o tipo de obra audiovisual, sua duracao, a
atividade em que estd inserida e a mediacao do professor, a exibicao
pode provocar resisténcias que levam, paradoxalmente, ao fracasso
da atividade e, justamente, a desmotivacdo dos estudantes. Os “erros”
de enderecamento, por exemplo, podem ser frequentes se o professor
nao considerar ativamente que os diversos tipos de obras audiovisuais
nao se equivalem, e que nem todas se prestam aos mesmos fins, inde-
pendentemente de como sdo avaliadas. Além disso, apenas em de-
terminadas situacoes particulares elas chegam a sala de aula “pron-
tas” para serem exibidas, ou seja, independem de uma prepara-
cdo/intervencdo do professor para sua inser¢do como recurso curri-
cular de ensino.

Como visto acima, as contribui¢cées dos estudos de reendereca-
mento na educacao se localizam principalmente na forma como de-
terminadas questdes educacionais podem ser (re)analisadas e
(re)estudadas do ponto de vista da espectatorialidade. Assim, a cons-
trucdo, por exemplo, de um lugar para o aluno-espectador e o estimu-
lo a determinadas inten¢des ou modos de leitura em lugar de outros
intervém sobre a perspectiva dos alunos sobre o conhecimento traba-
lhado em sala de aula. Além disso, esses estudos confirmam que os
saberes docentes sobre o uso do audiovisual, mesmo que por vezes
fragmentados, sdo importantes em sua apropriacdo para fins educati-
vos e para a construcdo das estratégias de reenderecamento. Diferen-
tes obras audiovisuais exigem diferentes conhecimentos e estratégias
da parte do professor. Podemos inferir, entdo, que conhecer essas di-
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ferencas traz potenciais implicagdes para a formacado de professores e
para o uso educativo do audiovisual, no sentido em que conhecimen-
tos sobre os conceitos e as dindmicas que caracterizam a exibicdo
educativa podem ser importantes para os professores aperfeicoarem
suas praticas com audiovisual. Por outro lado, a literatura aponta que
os professores aprendem por meio do uso de recursos educacionais, e
que, a0 mesmo tempo, a sua apropriacdo regular, consistente e coe-
rente pode contribuir para a formacdo docente e estimular mudancas
nas concepcoes e praticas dos professores (Pepin; Gueudet; Trouche,
2013).

Os estudos sobre reenderecamento podem contribuir com o
quadro geral das perspectivas para a formacdo docente no momento
atual. No entanto, mais pesquisas sobre esse ponto sdo necessdrias, ja
que os dados disponiveis ainda sdo limitados para apontar correla-
¢coes entre formacdo e agéncia docente. Mesmo assim, defendemos
que o conceito de reenderecamento tem uma consisténcia e uma coe-
réncia proprias, em diferentes campos de conhecimento, sendo, por-
tanto, um conceito ja bastante maduro para a pesquisa, e potencial-
mente oferece contribuicoes relevantes para as pesquisas sobre as re-
lacoes entre Educacao e Cinema.

Recebido em 04 de junho de 2023
Aprovado em 12 de dezembro de 2023

Referéncias

ALMEIDA, Thamara Aratjo; CASTRO, Cailon Franca de; CAVALCANTI, Eduar-
do Luiz Dias. A influéncia da linguagem audiovisual no ensino e na aprendiza-
gem em aulas de Quimica. Revista Tecnologias na Educacdo, ano 6, n. 11, p. 1-
17, dez. 2014. Disponivel em: http://tecedu.pro.br/wp-content/uploads/2015/
07/Art2-ano6-voll1-dez2014.pdf. Acesso em: 7 abr. 2023

ANACLETO, Adilson. O cinema como midia educacional no ensino superior:
Uma ferramenta pedagégica no auxilio a docéncia. In: CONGRESSO INTER-
NACIONAL DE ADMINISTRAGAO - GESTAO ESTRATEGICA PARA O DESEN-
VOLVIMENTO SUSTENTAVEL, 2007, Ponta Grossa. Anais [...]. Ponta Grossa,
2007. Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/354736666.
Acesso em: 10 abr. 2023.

BARROS, Marcelo Diniz Monteiro; GIRASOLE, Mariana; ZANELLA, Priscilla
Guimardes. O uso do cinema como estratégia pedagdgica para o ensino de ci-
éncias e de biologia: o que pensam alguns professores da regido metropolitana
de Belo Horizonte. Revista Praxis, v. 5, n. 10, p. 97-115, 2013. Disponivel em:
https://revistas.unifoa.edu.br/praxis/article/view/596/547. Acesso em: 10 abr.
2023.

BARROSO, Marta; BORGO, Igor. Jornada no Sistema Solar. Revista Brasileira
de Ensino de Fisica, v. 32, n. 2, p. 1-12, 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbef/a/TmNTZX7Whf7YHVMMPWDI9CwK/?format=p
df&lang=pt. Acesso em: 01 abr. 2023.

BELTRAMIN, Alessandra Oliveira dos Santos; ZAPPONE, Mirian Hisae Yaegas-
hi. Na releitura de O Burgués Fidalgo, um projeto em prol da formacdo dos
neoleitores. Revista Leia Escola, v. 18, n. 1, p. 43-61, 2018. Disponivel em:
http://ch.revistas.ufcg.edu.br/index.php/Leia/article/view/1078. Acesso em:
abr. 2023.

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, €133010, 2024. 16


http://tecedu.pro.br/wp-content/uploads/2015/07/Art2-ano6-vol11-dez2014.pdf
http://tecedu.pro.br/wp-content/uploads/2015/07/Art2-ano6-vol11-dez2014.pdf
https://www.researchgate.net/publication/354736666

Rezende Filho; Santos; Bastos; Pastor Junior

BERK, Amanda; ROCHA, Marcelo. O uso de recursos audiovisuais no ensino de
ciéncias: uma anélise em periddicos da drea. Revista Contexto & Educacao, v.
34, n. 107, p. 72-87, mar. 2019. Disponivel em: https://www.revistas
.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/7430. Acesso em: 10
abr. 2023.

BROWN, Matthew. The teacher-tool relationship: Theorizing the design and
use of curriculum materials. In: REMILLARD, Janine; HERBEL-EISENMANN,
Beth; LLOYD, Gwendolyn (Org.). Mathematics teachers at work - Connecting
curriculum materials and classroom instruction. Nova York: Routledge, 2009.

CECCANTINTI, Joao Luis; AGUIAR, Vera Teixeira de. Uma volta, volta e meia,
vamos dar. In: AGUIAR, Vera Teixeira de; CECCANTINI, Jodo Luis (Org.). Poe-
sia infantil e juvenil brasileira: uma ciranda sem fim. Sao Paulo: Cultura Aca-
démica, 2012.

CORREA, Hércules Tolédo. Contos, recontos e reenderecamento: uma mesma
matriz, diferentes retextualizagdes para publicos e gostos diferentes. In: AGUI-
AR, Vera Teixeira de; CECCANTINI, Jodo Luis (Org.). Teclas e digitos: leitura, li-
teratura & mercado. Sao Paulo: Cultura Académica, 2010.

COSTA, Elaine Cristina Pereira; BARROS, Marcelo Diniz Monteiro de. Luz, ca-
mera, acdo: o uso de filmes como estratégia para o ensino de Ciéncias e Biolo-
gia. Revista Praxis Online, ano 6, n. 11, p. 81-93, 2014. Disponivel em:
https://revistas.unifoa.edu.br/praxis/article/view/625. Acesso em: 10 abr.
2023.

DANTAS, Anielle Avelina; MARTINS, Carlos Henrique; MILITAO, Maria Socorro
Ramos. O cinema como instrumento didatico para a abordagem de problemas
bioéticos: uma reflexdo sobre a eutandsia. Revista Brasileira de Educacao Mé-
dica, v. 35, n. 1, p. 69-76, 10 mar. 2011. Disponivel em: https://www.scielo.br/
j/rbem/a/kbKhjynwWtRfXwtZxkTbTDF/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 10
abr. 2023.

DIAS, Ana Crélia; SOUZA, Raquel. O projeto grafico como mediador de leitura:
o caso do reenderecamento. Pensares em Revista, n. 9, p. 62-81, 2016. Dispo-
nivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/pensare
semrevista/article/viewFile/30909/22060. Acesso em: 10 abr. 2023.

DISSAT, Elizabeth; REZENDE FILHO, Luiz Augusto Coimbra de. Enderecamen-
to e Reenderecamento no Uso de um Video por uma Professora de Ciéncias.
Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, v. 12, n. 1, p. 198-220,
jan./abr. 2019. Disponivel em: https://periodicos.utfpr.edu.br/
rbect/article/view/7386/pdf. Acesso em: 10 abr. 2023.

ELLSWORTH, Elizabeth. Modo de enderecamento: uma coisa de cinema, uma
coisa de educagdo também. In: SILVA, Tomaz Tadeu. Nunca fomos humanos:
metamorfoses da subjetividade contemporanea. Traducdo de Tomaz Tadeu da
Silva. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p. 7-76.

FERRES, Joan. Video e Educacdo. 2. ed. Tradugao de Juan Acuna Llorens. Porto
Alegre, Artes Médicas, 1996.

FREITAS, Frederico Campos; OLIVEIRA, Adilson Jesus Aparecido de. O uso de
videos curtos para ensinar tépicos de semicondutores. Rev. Bras. Ens. Fis., v.
37, n. 3, p. 3502-3507, 2015. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
rbef/a/tQzVvM5gwV3XM45GzpVm5hC/?lang=pt#. Acesso em: 5 abr. 2023.

FREITAS, Victor Menezes; QUEIROS, Wellington Pereira de; LACERDA, Nilia
Oliveira do Santos. Audiovisuais como temdtica de pesquisa em periddicos

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, €133010, 2024. 17



O Conceito de Reenderecamento na Pesquisa sobre Educagao e Cinema

brasileiros de educagao em ciéncias. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, v.
35, n. 2, p. 592-633, 10 ago. 2018. Disponivel em: https://periodicos
.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/2175-7941.2018v35n2p592/37451. Aces-
so em: 7 abr. 2023.

FREIXO, Manuel Jodo Vaz. A televisdo e a instituicdo escolar: os efeitos cogni-
tivos das mensagens televisivas e a sua importancia na aprendizagem. Lisboa:
Instituto Piaget, 2002.

GUIMARAES, Beatriz Ribeiro; REZENDE FILHO, Luiz Augusto Coimbra de. En-
sinando Genética com Filmes e Séries: andlise de propostas por meio do estu-
do do reenderecamento. Tecnologia & Cultura, v. 31, n. 21, p. 21-28, jan./jun.
2018. Disponivel em: http://www.cefet-rj.br/arquivos_download/
revista31_virtual_novo.pdf. Acesso em: 15 abr. 2023.

HALL, Stuart. Codificacdo/Decodificacdo. In: SOVIK, Liv (Org.). Da didspora:
Identidades e mediacdes culturais. Tradugdo de Adelaine La Guardia Resende
et al. Belo Horizonte: UFMG; Brasilia: Unesco, 2003. P. 387-404.

KIRKORIAN, Heather; WARTELLA, Ellen; ANDERSON, Daniel. Media and
Young Children's Learning. The Future of Children, v. 18, n. 1, p. 39-61, 2008.
Disponivel em: https://www.jstor.org/stable/20053119?
seq=1#page_scan_tab_contents. Acesso em: 20 abr. 2023.

ODIN, Roger. A questdo do publico: Uma abordagem semiopragmaética. In:
RAMOS, Ferndo. Teoria Contemporanea do Cinema. Traducao de Eric Roland.
Sdo Paulo: Senac, v. 2, 2005. P. 27-45.

OLIVEIRA, Mayara Lustosa de; ANTUNES, Adriana Maria; TELLES, Mariana Pi-
res de Campos; SABOIA-MORAIS, Simone Teixeira de. Genética na TV: o video
educativo como recurso facilitador do processo de ensino-aprendizagem. Ex-
periéncias em Ensino de Ciéncias, v. 7, n. 1, p. 27-42, 2012. Disponivel em:
https://fisica.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article/view/414/386. Acesso
em: 10 abr. 2023.

PEPIN, Birgit;, GUEUDET, Ghislaine; TROUCHE, Luc. Re-sourcing teachers’
work and interactions: a collective perspective on resources, their use and
transformation. ZDM Mathematics Education, v. 45, p. 929-943, 2013. Dispo-
nivel em: https://www.academia.edu/4890616/Re_sourcing_teachers_work
_and_interactions_a_collective_perspective_on_resources_their_use_and_tran
sformation. Acesso em: 10 abr. 2023.

REZENDE FILHO, Luiz Augusto Coimbra de et al. Contribuicdes dos estudos de
recepgdo audiovisual para a educacao em ciéncias e satde. Alexandria: Revista
de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia, Florianépolis, v. 8, n. 2, p. 143-161, jun.
2015. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/
article/view/1982-5153.2015v8n2p143/29500. Acesso em: 5 abr. 2023.

REZENDE FILHO, Luiz Augusto Coimbra de; PEREIRA, Marcus Vinicius; VAI-
RO, Alexandre Cunha. Recursos Audiovisuais como temdtica de pesquisa em
periddicos brasileiros de Educacao em Ciéncias. Revista Brasileira de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias, v. 11, n. 2, p. 183-204, maio 2011. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4202/2767. Acesso
em: 01 abr. 2023.

REZENDE FILHO, Luiz Augusto Coimbra de; SANTOS, Gisele Abreu Lira Corréa
dos; VIEIRA, Renato Campos; PEREIRA, Willian Alves. Convergéncia entre En-
derecamento e Reenderecamento de Videos na Prética de uma Professora no
Ensino Superior de Ciéncias. Experiéncias em Ensino de Ciéncias, v. 14, n. 2, p.

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, €133010, 2024. 18


http://www.cefet-rj.br/arquivos_download/revista31_virtual_novo.pdf
http://www.cefet-rj.br/arquivos_download/revista31_virtual_novo.pdf
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4202/2767

Rezende Filho; Santos; Bastos; Pastor Junior

624-636, 2019. Disponivel em: https://if.ufmt.br/eenci/artigos/Artigo_ID
634/v14_n2_a2019.pdf. Acesso em: 21 abr. 2023.

ROCHA, Maria Teresa Lobianco; DONATO JUNIOR, Giuseppe Francesco Anto-
nio; OLIVEIRA JUNIOR, Gilson Irineu de; MESSEDER, José Cardoso. Sugestao
de abordagem para o ensino de ciéncias: o uso de um seriado de TV. Revista
Ciéncias & Ideias, v. 2, p. 1-12, 2010. Disponivel em: https://revistascientificas
.ifrj.edu.br/index.php/reci/article/view/62. Acesso em: 7 abr. 2023.

ROSA, Caroline Antunes; OLIVEIRA, Dall Acqua de Oliveira; ROCHA, Dalva
Cassie. Utilizando desenhos animados no ensino de ciéncias. Experiéncias em
Ensino de Ciéncias, v. 13, n. 2, p. 30-40, 2018. Disponivel em:
https://fisica.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article/view/193/172. Acesso
em: 5 abr. 2023.

ROSA, Paulo Ricardo da Silva. O uso dos recursos audiovisuais e o ensino de ci-
éncias. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Florianépolis, v. 17, n. 1, p. 33-
49, abr. 2000. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php
/fisica/article/view/6784/6249. Acesso em: 10 abr. 2023.

SANTANA JUNIOR, Jodo Bosco Paulain; FARIAS, Sidilene Aquino de. Aborda-
gem tematica sobre “Energia Nuclear” a partir da utiliza¢do de videos: desper-
tando interesse e promovendo aprendizagem. In: ENCONTRO NACIONAL DE
ENSINO DE QUIMICA, 18., 2016, Floriandpolis. Anais [...]. Florianépolis:
ENEQ. 2016. Disponivel em: https://www.eneq2016.ufsc.br/anais
/resumos/R1329-1.pdf. Acesso em: 01 abr. 2023.

SANTOS, Gisele Abreu Lira Corréa dos; REZENDE FILHO, Luiz Augusto Coim-
bra de; MELLO, Rodrigo Vasconcelos Machado de. Reenderecamento do Filme
Erin Brockovich no Ensino de Quimica: Intertextualidades em uma Perspectiva
Socioambiental. Ensino, Satide e Ambiente, v. 13, n. 2, p. 199-215, 2020. Dis-
ponivel em: https://periodicos.uff.br/ensinosaudeambiente/article/view/
38636/26105. Acesso em: 05 abr. 2023.

SANTOS, Gisele Abreu Lira Corréa dos; REZENDE FILHO, Luiz Augusto Coim-
bra de. A Producao de Sentidos dos Estudantes por meio do Enderecamento de
um Audiovisual por uma Professora de Quimica. Ensino de Ciéncias e Tecno-
logia em Revista: ENCITEC, v. 11, n. 3, p. 05-19, 2021. Disponivel em:
https://san.uri.br/revistas/index.php/encitec/article/view/529/284. Acesso
em: 11 abr. 2023.

SANTOS, Gisele Abreu Lira Corréa dos; REZENDE FILHO, Luiz Augusto Coim-
bra de. Potencialidades da A¢ao Docente com o Uso de Audiovisuais no Ensino
de Quimica. ETD: Educacao Temadtica Digital, v. 24, n. 2, p. 504-521, 2022. Dis-
ponivel em: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8449971. Aces-
so em: 13 abr. 2023.

SANTOS, José Nunes; GEBARA, Maria José Fontana. Ensino de ciéncias: o filme
como recurso didatico na mediacdo pedagégica para a formacao de conceitos
cientificos. Revista Tecné, Episteme y Didaxis: TED, n. extra, out. 2014. Dispo-
nivel em: https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/TED/article/view
/3349/2907. Acesso em: 7 abr. 2023.

SCHRODER, Kim et al. Researching Audiences. London: Hodder Arnold, 2003.

SILVA, Maria Ant6nia Moura; GHIDINI, André Ricardo. A utilizacdo de recursos
audiovisuais no ensino de quimica na educacao de jovens e adultos. Scientia
Naturalis, v. 2, n. 1, p. 320-336, 2020. Disponivel em: https://periodicos.
ufac.br/index.php/SciNat/article/view/3586. Acesso em: 7 abr. 2023.

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, €133010, 2024. 19


https://revistascientificas.ifrj.edu.br/index.php/reci/article/view/62
https://revistascientificas.ifrj.edu.br/index.php/reci/article/view/62
https://fisica.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article/view/193/172

O Conceito de Reenderecamento na Pesquisa sobre Educagao e Cinema

SOUZA, Luiza Cruz; JESUS, Tatiana Rodrigues de; ANDRADE, Jéssica Gontijo;
BARROS, Marcelo Diniz Monteiro de. Trazendo o cinema para a sala de aula: a
utilizacdo do filme Amazonia em Chamas como estratégia de ensino. Revista
da SBEnBio, n. 7, p. 5325-5336, out. 2014. Disponivel em: https://www.arca
fiocruz.br/bitstream/handle/icict/10614/marcelo_barrosetal I0C_2014.pdf?s
equence=2. Acesso: 10 abr. 2023.

TEIXEIRA, Alessandra de Souza; XAVIER, Kélen da Silva; DAMASIO, Felipe. O
ensino de e sobre ciéncias por meio da série de ficcdo cientifica Jornada nas
Estrelas. Experiéncias em Ensino de Ciéncias, v. 12, n. 5, p. 1-33, 2017. Dispo-
nivel em: https://fisica.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article/view/
637/607. Acesso em: 10 abr. 2023.

VASCONCELOS, Fléavia Cristina Gomes Catunda de; ARROIO, Agnaldo. O que
os professores de Quimica entendem sobre visualizacdes e suas representa-
¢oes. In: ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA - ENEQ, 16, 2012,
Salvador. Anais [...]. Salvador: UFBA, 2012. Disponivel em: https://periodicos.
ufba.br/index.php/anaiseneq2012/article/view/8063/5817. Acesso em: 6 abr.
2023.

WERNER, Walter. “What Does This Picture Say?” Reading About the Intertextu-
ality of Visual Images. International Journal Soc. Education, v. 19, n. 1, p. 64-
77, 2004. Disponivel em: https://eric.ed.gov/?id=EJ718728. Acesso em: 7 abr.
2023.

WORTH, Sol. The Development of a Semiotic of Film. In: GROSS, Larry (Ed.).
Studying Visual Communication. Philadelphia: University of Pennsylvania
Press, 1981a. cap. 1. p. 36-73.

WORTH, Sol. The Uses of Film in Education and Communication. In: GROSS,
Larry (Ed.). Studying Visual Communication. Philadelphia: University of
Pennsylvania Press, 1981b. cap. 4. p. 108-133.

Luiz Augusto Coimbra de Rezende Filho é professor associado do NUTES-
UFRJ. Graduado em Comunicac¢do Social-Cinema (UFF), com mestrado e
doutorado em Comunicacao e Cultura (UFR]), e P6s-doutorado na Pontificia
Universidad Catélica de Chile. Pesquisador das dreas de tecnologia educaci-
onal, educagdo em ciéncias e satide e cinema documentdario. Coordenou e
participou de diversas equipes de pesquisa, com financiamentos de agéncias
de fomento brasileiras e estrangeiras. Bolsista de Produtividade do CNPq
(nivel 2).

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6466-3335

E-mail: luizrezende@ufrj.br

Gisele Abreu Lira Corréa dos Santos é professora do ensino médio/técnico e
do Mestrado Profissional em Préticas de Educacdo Bésica do Colégio Pedro
II. Doutora em Educacao em Ciéncias e Satide pela UFR]J. Pesquisadora com
interesse nas dreas de: Praticas Emergentes, Tecnologias Educacionais e
Acbes transdisciplinares.

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3365-2780

E-mail: giselealcsantos@cp2.g12.br

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, €133010, 2024. 20



Rezende Filho; Santos; Bastos; Pastor Junior

Wagner Gongalves Bastos é graduado em Histéria Natural (Licenciatura e
Bacharelado) pela FTESM (1973), mestrado em Educacgado pela UFR] (1988) e
doutorado em Educacéo em Ciéncias e Satide (2014) pela UFR] (NUTES). E
professor adjunto da UER]J - FFP, lecionando na Licenciatura em Biologia, na
Especializacdo em Ensino de Biologia e no Programa de PPG em Ensino de
Ciéncias, Ambiente e Sociedade (PPGEAS). Tem experiéncia na drea de Edu-
cacdo, Formacdo Docente e Ensino de Biologia.

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5350-3969

E-mail: wgnutes@gmail.com

Américo de Araujo Pastor Junior é professor Adjunto do Instituto de Biodi-
versidade e Sustentabilidade da Universidade Federal do Rio de Janeiro e
credenciado ao Programa de Pés-graduacgdo Profissional Ambiente Socieda-
de e Desenvolvimento. Realizou estdgio pés doutoral em Ensino de Satde.
Possui doutorado e mestrado em Educagdo em Ciéncias e Satde, bacharela-
do em Psicologia e em Desenho Industrial. Desenvolve pesquisas sobre
aprendizagens mediadas por tecnologias, linguagens e audiovisuais nos es-
pacos formais e ndo formais de educagao.

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4709-1221

E-mail: americopastor@nupem.ufrj.br

Disponibilidade dos dados da pesquisa: o conjunto de dados de apoio aos
resultados deste estudo estd publicado no préprio artigo.

Editora responsavel: Lodenir Karnopp

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, 133010, 2024. 21


https://orcid.org/0000-0002-5350-3969
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

