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RESUMO - “Criangas Leitoras do Mundo”: diversidade, classe, género e partici-
pacao. O uso critico dos livros ilustrados pés-modernos tem sido uma
ferramenta essencial para a compreensado da construcao social do reco-
nhecimento das diferencas pelas criancas. Este artigo analisa as conce-
¢coes de criancas sobre diversidade, classe social, género e participacao.
No ambito do projeto RED_SMOOTH (Horizon 2020, Unido Europeia),
desenvolveu-se uma investigacdo de natureza qualitativa, com um
grupo de 22 criancas do 2.° ano da educacao bdsica, em Lisboa, com a
implementacdo de um programa de intervencao de leitura em voz alta
com vista a exploracdo dos temas mencionados anteriormente. Os re-
sultados permitem identificar o impacto dos livros ilustrados para pro-
mover a discussdo sobre estes temas.

Palavras-chave: Criancas. Livros Ilustrados P6s-Modernos. Leitura em
Voz Alta. Diversidade.

ABSTRACT - “Children as Readers of the World”: diversity, class, gen-
der, and participation. The strategic utilization of postmodern illus-
trated literature has emerged as a crucial tool in facilitating a profound
understanding of how children construct their comprehension of di-
verse perspectives within the realm of social dynamics. This article rig-
orously scrutinizes children's conceptualizations pertaining to a wide
array of subjects, encompassing diversity, socioeconomic disparities,
gender dynamics, and active participation. This examination was con-
ducted within the comprehensive framework of the RED_SMOOTH Pro-
ject (Horizon 2020, European Union), which involved a qualitative in-
vestigation involving a cohort of 22 second-grade primary education
students situated in the city of Lisbon. This initiative entailed the delib-
erate implementation of a read-aloud intervention program, primarily
designed to explore the intricate themes under consideration.
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“Criancas Leitoras do Mundo”

Introducao

Os livros ilustrados possibilitam a exploracao de diferentes habili-
dades e perspetivas com as criancas. Quando usados com uma inten¢ao
pedagégica, promovendo o didlogo, valorizando as vozes das criangas e o
seu papel como atores sociais, os livros ilustrados contribuem para que
construam pontos de vista alternativos e desenvolvam o seu préprio sen-
tido de justica e de equidade (Strouse; Nyhout; Ganea, 2018). Além disso,
os livros ilustrados também sdo estimulantes cognitivamente e tém um
significado afetivo. Com recurso a estes livros, as criancas interpretam
ativamente esses produtos culturais e incluem-nos nas suas relacdes,
acoes e reflexdes sobre diferentes realidades, diversidades e experiéncias,
desenvolvendo uma compreensdo e apreciacdo de si mesmas e dos ou-
tros (Corsaro; Molinari, 2000; Costa, 2012; Wild, 2023).

A partir do didlogo entre a Sociologia da Infancia e das Ciéncias
da Educacdo, e no ambito do projeto SMOOTH - Educational Common
Spaces, Passing through enclosures and reversing Inequalities, financi-
ado pelo Horizonte 2020 (UE) e do subprojeto RED - Rights, Equality,
Difference, desenvolveu-se um estudo de natureza qualitativa, com a
implementacao de um programa de leitura em voz, com um grupo de
22 criangas a frequentar o 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB),
de uma escola publica, em Lisboa, para discutir diversidade, classe so-
cial, género e participacao.

O objetivo deste artigo é analisar as concepg¢des das criangas so-
bre estes temas, e os seus significados subjetivos vividos/atribuidos
através dos livros ilustrados pés-modernos. O programa de interven-
¢do de leitura em voz alta foi desenvolvido com um grupo de criangas
oriundas de contextos linguisticos e sociais diversificados e desfavore-
cidos, utilizando livros ilustrados pés-modernos, que permitiu que dis-
cutissem e refletissem sobre os temas acima mencionados.

Os livros e os dlbuns ilustrados tém vindo a ganhar cada vez mais
um espaco privilegiado no desenvolvimento de competéncias literdci-
tas, ainda que a sua utilizacdo na interacdo com as criancas possa ser
mais reforcada. No entanto, em contexto formal de aprendizagem, o
seu uso é muitas vezes instrumental para fazer as criancas aprenderem
a ler. Menos frequentes sdo as prdticas pedagdgicas que promovem o
uso do livro ilustrado p6s-moderno para o desenvolvimento de um tra-
balho mais transversal com as criancas, levando-as a explorar e a falar
sobre temas sociais complexos, mas sobre e para os quais urge uma to-
mada de consciéncia e uma postura informada e critica, incluindo as
criancas nesse processo. Este projeto ousou estabelecer esse didlogo de
explicitar as interseccoes explicitas e implicitas dos livros ilustrados.

Ler sobre Equidade e Diversidade na Escola

As diferentes dimensdes da diversidade que caracterizam o
mundo contemporaneo precisam de ser refletidas/trabalhadas/pensa-
das em contexto educativo, numa perspectiva multidisciplinar, de ma-
neira a dar conta, quer da sua complexidade e abrangéncia, quer das
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caracteristicas e especificidades dos diversos grupos sociais que habi-
tam e coexistem na escola. A promocdo de multiplas perspectivas com
as criancas é, desde cedo, um componente importante e da responsa-
bilidade da Escola, que acaba por prevenir e reduzir problemas relaci-
onados com esteredtipos, preconceitos e discriminag¢do (Morgan,
2009). A abertura a diversidade, “a uma maneira diferente de viver, per-
ceber e compreender o mundo” (O’Neil, 2010, p. 41) é necessdria no
atual contexto mundial. A equidade social, bem como o acesso a igual-
dade de oportunidades questionam e confrontam as préticas conven-
cionais hd muito instaladas no que diz as concecdes, entre outras, de
classe social, idade, género e participacdo, assumindo-se, assim, desa-
fios e confrontos que sdo constantes e questionando, em permanéncia,
a postura de cada individuo. No entanto, “é através das nossas proprias
narrativas que construimos uma versao de nés mesmos e do mundo”
(Bruner, 1996, p. 19).

As Ciéncias da Educacao e a Sociologia da Infancia tém vindo a
atribuir cada vez maior importancia a compreensao da diversidade a
partir das culturas da infancia, mais ainda quando é reconhecido o lu-
gar que a diversidade e as diferencas ocupam nos discursos legitima-
dores das relacoes sociais, quer de opressdo e exclusdo quer de eman-
cipagdo e inclusdo entre pares (Aradjo, 2007) e entre adultos e criancas
(Corsaro; Molinari, 2000; Sarmento, 2003; Wild, 2023).

Arelevancia social do projeto RED_SMOOTH exprime-se no facto
da sociedade portuguesa ser cada vez mais multicultural. Tal acarreta
imensos desafios, colocando profissionais de educacao perante a in-
contornavel necessidade de se confrontarem e de se relacionarem com
uma diversidade de criancas que transportam consigo um conjunto de
representacdes de si, do mundo e dos outros.

A auséncia de estudos em Portugal que considerem estas dimen-
soes — diversidade, classe social, género e participacdo - e este grupo
social, criancas do 2.°© CEB, atribui ao projeto um cardcter inovador
pelo uso critico dos livros ilustrados p6s-modernos para desocultar e
compreender temdticas complexas. As relacdes sociais entre criancas
nos primeiros anos do ensino bdsico sado trespassadas por questdes de
poder, violéncia e discriminacdo muitas vezes desconsideradas pelos
adultos. Sullivan et al. (2020) referem que alguns adultos evitam estas
conversas com as criancas por subestimarem a sua capacidade para re-
fletir sobre estes topicos. Estas praticas invisibilizam nao sé o processo
de como as criancgas ressignificam e negoceiam entre si estas questoes,
mas também suporta discursos e praticas pedagbgicas despolitizadas,
acriticas, descontextualizadas.

Em Portugal, também se verifica um nimero crescente de pes-
soas provenientes de diferentes grupos minoritdrios, sendo cada vez
maior a necessidade de desenvolver uma compreensao intercultural.
Esta compreensao pode e deve ser promovida na escola com as crian-
cas e o uso do livro ilustrado, que representa pessoas de diversas ori-
gens. Neste caso, é um recurso Util, como também é potenciador de
conhecimento (Morgan, 2009).
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As criancas estdo preparadas para reconhecer e refletir acerca de
temas como os direitos, as diferencas, as (in)justicas e equidade, ca-
bendo entdo ao adulto promover momentos que possibilitem uma par-
ticipacdo ativa das criancas, nao s6 nos debates como nas acdes publi-
cas para um mundo mais justo e equitativo. A abordagem informada,
aberta, contextualizada e critica a estes aspetos, em contexto escolar
procura ver para la do visivel, indagando significados das acoes das cri-
ancas e adultos e inscrevendo-as em leituras, didlogos e praticas mais
criticos e informados sobre diversidade, racismo e discriminacao.

Quando feita de forma cuidada e intencional, a leitura de livros
que abordam temas relacionados com os direitos, equidade, diferen-
¢as, justica social, entre outros, desperta nas criancas questionamentos
sobre os tépicos, estimulando-as e incentivando-as a verbalizar pontos
de vista entre si e com os adultos, no sentido de melhor compreende-
rem os seus significados. Permite-lhes ainda desenvolver sentido cri-
tico e espirito reflexivo para elaborar outros questionamentos ao longo
da sua vida, relacionados com a justica social ou outros temas.

Os livros ilustrados, utilizados durante a leitura em voz alta, sao
uma boa ferramenta para explorar tépicos ja mencionados anterior-
mente e permitem, igualmente, que as criancas tenham um ambiente
favordavel e confortavel para a sua discussdo. Desta forma, tal como de-
fendido por Norris (2020), também se cré ser possivel que uma tomada
de consciéncia e uma compreensdo precoces podem ser desenvolvi-
das, e as conversas a volta da diversidade, entendida neste texto de uma
forma ampla, podem ser objetivas e ter um impacto positivo no estrei-
tamento de relacdes, de reconhecimento e de compreensdo da diversi-
dade. Além disso, o livro ilustrado ndo se apresenta apenas como um
recurso de f4cil acesso. Quando as criangas contactam com ilustragdes
que expressam emocdes, experiéncias e vivéncias das personagens,
elas também “internalizam estas situacoes e constroem conexdes com
as suas proprias vidas. Através dos livros ilustrados, as criancas refle-
tem sobre diversas culturas e experiéncias, desenvolvendo uma com-
preensao e valorizacdo de si mesmas e dos outros” (Wild, 2023, p. 734).

Livro Ilustrado P6s-Moderno

Do ponto de vista histérico, os livros tém sido utilizados para pro-
mover a aprendizagem da leitura, e, posteriormente, associou-se tam-
bém o prazer de ler, em momentos de fruicdo da leitura na escola,
ainda que esta pratica nem sempre seja tio comum quanto necessdria
e desejavel. Contudo, os livros sdo também uma forma de explorar
multiplas perspectivas, em particular os livros ilustrados, mais comu-
mente orientados para a literatura para a infancia e juventude.

Nos tempos atuais, “os livros ilustrados sdo uma importante
fonte de nova linguagem, conceitos e licdes para criancas pequenas”
(Strouse; Nyhout; Ganea, 2018, p. 1). Numa definicdo breve e objetiva,
pode dizer-se que um livro ilustrado tem ilustracdes em cada pagina e
estas sdo acompanhadas de texto que conta sobre a mesma histéria
narrada pelas ilustracdes (Oktarina; Hari; Ambarwati, 2020). Sdo vérios
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os estudos (Morgan, 2009; Norris, 2020) que apontam para a especifici-
dade destes livros ilustrados explorarem miltiplas perspectivas, como
também abordarem questdes relacionadas com estere6tipos e precon-
ceitos, sendo ferramentas muito tteis para este fim.

Nas tltimas décadas, verifica-se uma proliferacdo de géneros, en-
tre os quais se incluem o livro ilustrado pés-moderno. Esses géneros
oferecem aos leitores novas formas de construir sentido as suas leitu-
ras. Estes livros podem também funcionar como um convite/desafio
para os educadores/professores e leitores considerarem novas pers-
pectivas e novas formas de explorar estes recursos literdrios (Ciecierski;
Nageldinger; Bintz; Moore, 2017). Além disso, a combinacao de pala-
vras e imagens proporciona as criancas mais estimulo e compreensao,
que nao s6 aprenderdo com o texto, mas também com as imagens
(Morgan, 2009).

Sao vérias e diferentes as defini¢oes atribuidas a este formato de
livro, no entanto hd alguns elementos consensuais: “um livro ilustrado
poés-moderno é aquele em que um conto ou enredo tradicional é inter-
rompido para apresentar um ponto de vista ou resultado alternativo,
muitas vezes de uma forma que questiona a validade dos costumes
convencionais e deixa muito do significado para o leitor” (O’Neil, 2010,
p- 43). Se outrora a literatura infantil era usada pelos educadores, pro-
fessores e familiares para transmitir valores sociais e também para en-
tretenimento das criancas, atualmente os livros ilustrados p6s-moder-
nos vém questionar este hdbito, na medida em que estimulam os leito-
res a questionar e a repensar as normas sociais veiculadas pelos ante-
riores livros para a leitura para a infancia e juventude, nos quais as clas-
ses e papéis sociais, o género, assim como os estereotipos e preconcei-
tos se apresentam como um modelo fechado (O’Neil, 2010). Por outro
lado, os livros ilustrados p6s-modernos oferecem a possibilidade de
"interpretacoes contraditérias”. Enquanto aparentemente tentam
romper com o status quo, os livros ilustrados p6s-modernos também
“representam a nossa identidade cultural e as crencgas, nao transmi-
tindo maneiras dogmadticas de ser e acreditar como no passado, mas
estimulando os leitores a questionar e a repensar as normas sociais”
(O’Neil, 2010, p. 41). Acresce ainda o facto de os livros ilustrados p6s-
modernos exporem as criancas a uma linguagem narrativa complexa e,
portanto, preparam-nas melhor para a compreensao posterior da lei-
tura” e do mundo que as rodeia (Bus; Anstadt, 2021, p. 1).

E igualmente consensual que a natureza deste formato de livros
também acaba por chamar a atencao de criancas e de leitores de todas
as idades (Ciecierski; Bintz, 2015), permitindo o didlogo intra e interge-
racional e a exploracdo de temas transversais, discutidos na sociedade
e até alvo de preocupacao e/ou de uma reflexdo mais aprofundada,
como a justica social, o racismo, a discriminacdo, as questdes de
género, classe social, entre outros. Acresce ainda que sao livros pouco
extensos e de apresentacao visual muito sofisticada, que permitem
também as crianc¢as conhecer e compreender o mundo em que vivem,
na medida em que alguns exploram temas da sociedade e do dia a dia
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de cada crianga, em particular quando oriundas de contextos desfavo-
recidos e/ou de diversidade cultural. Através dos livros ilustrados pos-
modernos, as criancas veem-se representadas naquelas narrativas e
sdo igualmente desafiadas a refletir sobre “diferentes experiéncias hu-
manas, confrontando mundos imagindrios e reais” (Wild, 2023, p. 733).
No caso de criancas oriundas de diferentes culturas, os livros ilustrados
podem servir como espelhos, permitindo-lhes ver a sua origem ou cul-
tura afirmada e celebrada. Os livros ilustrados também podem servir
como janelas para todas as criancas, proporcionando-lhes um vislum-
bre de estilos de vida e experiéncias que sao diferentes das suas vivén-
cias e modos de vida (Husband, 2019).

Leitura em Voz Alta como Estratégia Pedagégica de Es-
cuta Efetiva das Criancas

A leitura em voz alta promove o prazer de ler, sendo igualmente
uma atividade fundamental para construir conhecimento e promover
o desenvolvimento de estruturas sintdticas mais complexas. E uma es-
tratégia que carece também da promocao de diferentes estratégias para
que, progressivamente, as criancgas se tornem leitores criticos no pre-
sente e no futuro. Quando os professores leem em voz alta, modelam a
leitura fluente, estimulam o didlogo, aumentam a compreensao e pro-
movem a aquisicao de vocabuldrio no grupo de criancas.

Aleitura em voz alta faz com que as criancas vivenciem sensac¢oes
de expressividade como respiracao, ritmo, entonagdo, fluxo, pausas,
entre outros. A expressividade no ambito desta investigacao é conce-
bida pelo seu potencial comunicativo, jd que pode auxiliar na integra-
¢do de criancas estrangeiras e/ou com outras variantes linguisticas
(Freitag; S4, 2020), como é o caso de algumas criancas participantes
neste estudo, que sdo oriundas do Brasil ou de paises africanos de lin-
gua oficial portuguesa. Acrescenta-se ainda que a leitura em voz alta
tem a capacidade de captar a atencao de todas as criancgas independen-
temente do seu nivel de proficiéncia leitora (Hoppe, 2022), exatamente
pela expressividade de que se reveste o momento.

No contexto atual, importa, no caso de criancas oriundas de con-
textos desfavorecidos e/ou de diversidade cultural, em particular, que
os momentos de leitura em voz alta, preparados pelo educador/profes-
sor, sirvam também para lidar com questdes pertinentes de justica so-
cial (Norris, 2020), criando assim um espaco em que as criancas podem
discutir acerca destes temas, sob a orientacdo do adulto, mantendo, no
entanto, a abertura para que cada crianca expresse o seu ponto de vista
e se sinta ouvida e reconhecida.

Os momentos de leitura em voz alta sao uma oportunidade para
que os educadores/professores utilizem os livros ilustrados com uma
intencionalidade pedagégica, maximizando o potencial deste recurso.
Estes podem também servir para que as criancas aprendam sobre pon-
tos de vista alternativos e expandam o sentido de justica e de equidade
social e cultural (O’Neil, 2010). A preparacao prévia de perguntas e/ou
atividades sobre os topicos a discutir a partir destes livros permite uma
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orientacdo mais assertiva do momento de leitura em voz alta. Neste
momento, “a responsabilidade do professor é orientar as criancas na
discussao e estar pronto para responder as perguntas que possam ter.
(...) O questionamento do professor deve ser intencional. As perguntas
abertas fardo com que as criancas expandam os seus pensamentos e as
suas ideias” (Norris, 2020, p. 185).

Para Morgan (2009), as leituras interativas em voz alta sdo uma
das melhores estratégias a serem utilizadas, pois os educadores/pro-
fessores hdbeis sabem como selecionar as passagens dos livros que mo-
tivardo as criancas e aquelas que se prestam a uma discussdo mais
aprofundada sobre determinados temas. “A leitura interativa em voz
alta promove a construcao de significados quando criancas respondem
de forma pessoal e interpessoal, interagindo com o texto, com os seus
pares e com o professor” (Wild, 2023, p. 734). Ao fazerem uma pausa na
leitura e interagirem com as criancas, os educadores/professores asse-
guram-se de que estes topicos sdo compreendidos e discutidos no seio
do grupo (Morgan, 2009). Esta é uma estratégia que promove, igual-
mente, o sentido critico, e, como tal, ouvem e consideram as perspec-
tivas uns dos outros.

Metodologia

O estudo desenvolvido seguiu uma metodologia qualitativa e foi
realizado entre dezembro de 2022 e junho de 2023, respeitando os pro-
cedimentos da investigacao com criancas (Ferreira; Tomas, 2022). A in-
vestigacdo desenvolveu-se com um grupo de 22 criangas a frequentar
0 2.°ano do 1.° CEB.

A recolha de dados efetuou-se em diferentes momentos: (i) a im-
plementacdo do programa de intervenc¢do de leitura em voz alta pelo
periodo de 6 meses; (ii) observacao participante e nao participante e
(iii) a realizacao de trés grupos focais, o primeiro e o segundo formados
por 4 criancas, e o terceiro por 5 criancas.

Os principios éticos foram igualmente considerados, nomeada-
mente de confidencialidade, anonimato (o nome da escola foi ocultado
e as criancas sdo designadas com nomes ficticios) e privacidade que se
negociaram aquando do consentimento informado. As criangas volun-
tariaram-se para participar em todas as atividades e intervencoes pro-
postas pela equipa de investigacdo. No entanto, a selecdo do grupo a
integrar o projeto SMOOTH foi escolha da Dire¢do do Agrupamento.
Como tal, a propria professora titular viu-se na obrigacdo de participar
no projeto, sem que tivesse sido auscultada previamente. Esse facto po-
derd também justificar algumas das suas resisténcias sentidas pela
equipa de investigacdo, quer na implementacdo deste projeto, quer
noutras atividades promovidas pela equipa de investigacao.

No ambito do SMOOTH - Educational Common Spaces, Passing

through enclosures and reversing Inequalities, financiado pelo Hori-
zonte 2020 e do subprojeto RED - Rights, Equality, Difference, foi im-
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portante identificar e analisar as concepcoes das criancas sobre as ca-
tegorias privilegiadas e inerentes ao subprojeto RED, bem como os seus
significados subjetivos vividos/atribuidos através dos livros ilustrados.

Por fim, e porque importa cuidar de explicitar os caminhos e es-
colhas tomadas, no sentido de perceber quais sdo os eixos e categorias
analiticas que o investigador impde as vozes de criangas e professores
(Spyrou, 2018). Apesar de se terem definido as categorias prévias, que
levaram a identificacdo de eixos de andlise centrais que decorrem dos
objetivos do projeto RED-SMOOTH, o seu afunilamento decorreu das
dinamicas do trabalho de campo, nomeadamente os livros disponiveis,
o interesse das criancas pelos mesmos, as suas sugestoes?, o que levou
a delimitagdo das seguintes categorias: 1. Diversidade; 2. Classe social;
3. Género e 4. Participacao.

Contexto e Participantes

A investigacdo desenvolveu-se numa escola de 1. CEB perten-
cente a um Agrupamento de Escolas TEIP (Territ6rios de Intervencao
Prioritdria), numa zona de Lisboa assinalada por processos de gentrifi-
cacao, turistificacdo e marcada por uma grande diversidade socioeco-
némica, cultural, linguistica e educacional. O tema da interven¢do com
este grupo de criancas deveu-se ao contexto e a auséncia de prdticas de
literacia por parte da professora titular. Na sala, as criancas ndo tinham
acesso direto a livros de literatura para a infancia e os poucos que exis-
tiam, com acesso restrito as crianc¢as, ndo apresentam a qualidade ne-
cessdria ao desenvolvimento de competéncias de literacia. Este aspeto
foi também fundamental para a selecdo deste tipo de intervencao com
as criancas, ja que o contexto ndo proporcionava as condi¢des minimas
para o desenvolvimento de competéncias de leitura. Ainda que tivésse-
mos desejado que, apo6s a sala ter ficado dotada de livros para a infancia
de qualidade reconhecida, a professora prosseguisse com a promocao
destas estratégias e atividades, a continuidade da equipa de investiga-
¢do no terreno permitiu confirmar que ndao houve qualquer alteracdo
da prdtica pedagdgica por parte da professora titular.

Neste estudo, participaram 22 criancas, em que 13 sdao do sexo
masculino e 9 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 6
e os 8 anos, a frequentar o0 2.° ano de escolaridade do 1.° CEB (cf. Tabela
1). As criancgas sdo predominantemente oriundas de contextos sociais
desfavorecidos e de diversidade linguistica e cultural. A professora
deste grupo tem 44 anos, tendo 10 anos de servico na profissdo e quatro
anos como professora neste agrupamento.
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Tabela 1 - Caracterizacao sintese do grupo de criancas

Meninos | Meninas |Avaliacdo na disciplina de Portugués Totais
6 anos| Manuel! 1
Afonso! Bom
Samir Sem dados
Rafael” Muito Bom
Eugénio'™ Suficiente
Caetano! Suficiente
Lucas! Muito Bom 19
Gongalo! Muito Bom
José® Sem dados
Joaquim Bom
7 anos| Denis! Suficiente
Paulo Bom
Cristiano! Suficiente
Valentina* Bom
Madalena! Suficiente
Helena®" Suficiente
Natalia! Insuficiente
Teresa’ Suficiente
Diana' Muito Bom
Mariana' Insuficiente
8 anos Sofia! Muito Bom 2
Juliana®™ Bom
Totais 13 9 22

Nomes sublinhados: criancas que participaram nos grupos focais. 'Portuguesa; 2 Pa-
quistanesa; ®Nigeriana; * Venezuelana; ° Brasileira; *Portugués Lingua Materna; **Vari-
edade do portugués. Fonte: Elaboracao das autoras.

Ainda que a maioria tenha nacionalidade portuguesa e o portu-
gués como lingua materna?, regista-se um fraco dominio da lingua de
escolarizagdo, sendo os resultados de “insuficiente” na disciplina de
portugués por parte de criancas portuguesas — Natdlia e Mariana - uma
evidéncia dessa fragilidade. Nesta fase, por norma, as criancas ja leem,
ainda que algumas o possam fazer de forma hesitante.

Apresentacao do Programa de Intervencao — Leitura em
Voz Alta

O programa de intervencao de leitura em voz alta, tal como j4 foi
referido, foi desenvolvido para e com criancas a frequentar o 2.° ano de
escolaridade, com o objetivo de explorar as suas concecdes sobre dife-
rentes realidades, diversidades e experiéncias que fazem parte do seu
quotidiano, assim como a forma como se entendem e apreciam a si
préprias e os outros (Costa, 2012; Wild, 2023).

Através da leitura em voz alta, tentou-se promover a justica social
e um ambiente de comunidade no seio do grupo de criancas, inte-
grando “a identidade, a diversidade, a justica e a acdo”. Através da pro-
mocdo do didlogo, “valorizando as vozes das criancas e afirmando o
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papel das criancas como agentes de mudanca”, foi possivel dar visibi-
lidade a compreensdo das criancas acerca da justica social (Wild, 2022,
p. 733).

Antes da Intervencao: preparacao do programa de
leitura em voz alta

Antes da implementacdo do programa de leitura em voz alta,
houve um periodo de observacao do grupo de criangas durante cerca
de 5 meses, que nos permitiu conhecer as caracteristicas e as dinami-
cas deste grupo em especifico e criar interagdes mais horizontais entre
investigadora e criancas. Este tempo de observagdo também permitiu
testemunhar diversos didlogos entre as criangas, em que se identifica-
ram as suas preferéncias relativamente as brincadeiras, as suas ativida-
des em tempo livre, e as suas visdbes do mundo, de maneira global.
Como Spyrou (2018) defende, para realmente se apreciar o significado
social e cultural das vozes das criancas, é necessdrio que o investigador
se familiarize com os seus discursos. Assim, a convivéncia foi igual-
mente importante para estabelecer um paralelismo entre situagoes vi-
vidas no quotidiano da escola e nas histérias durante a leitura em voz
alta. No entanto, apesar deste periodo prévio de preparacao, no decor-
rer da intervencdo e a medida que as interacoes entre criancas e inves-
tigadora se estreitaram, a escolha dos livros continuou a ser ajustada.

Ao longo de todas as leituras, as criancas foram encorajadas a fa-
zer atividades (Norris, 2020) que estivessem relacionados com o texto
que foi lido. Em algumas ocasides as criancas fizeram desenhos para si
préprias nos seus cadernos ou colocaram excertos das histérias nos
seus didrios. Podiam ainda reler o livro e fazer perguntas sempre que
quisessem.

Durante a Intervencdo: Leitura em Voz Alta

O programa de intervenc¢do, que ocorreu durante 6 meses, con-
tou com 16 sessdes de leitura em voz alta, com a duracao aproximada
de uma hora por sessao (cf. Tabela 2) e dinamizacao de atividades com
criancas.
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Tabela 2 — Roteiro do programa de leitura em voz alta

DataeTempo . - 3 . Ntuimero de criangas e
dasessio Livro(s) utilizado(s) Categoria adultas
Livro 1: Cd em Casa Somos (Isabel
Minhds e Madalena Matoso,
06/12/2022 Diversidade 13 criangas, investiga-
1hora dora e professora
Livro 2: Hd classes sociais (Equipo
Plantel, 2016)
13/ 01. 12023 Classes sociais 6 criancas e investiga-
30 minutos dora
Livro 3: Néo faz mal ser diferente
(Todd Parr, 2006)
18/01/2023 Diversidade 10 criangas e investiga-
1hora dora
DIFERENTE
i & 1
Livro4: O livro do Pedro (Manuela
Bacelar, 2008)
0 LLRO Discriminagao
«"EDRO Homofobia
v
23/01/2023 7 criangas e investiga-
1hora dora
Livro 5: Os de cima e os de baixo
(Paloma Valdivia, 2009)
O5 DE CIMA Classe SOCial
Livro 6: Os vestidos do Tiago (Jo-
ana Estrela, 2016)
30/01/2023 s Género 7 criangas e investiga-
1hora dora
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Livro 7: O livro negro das cores
(Menena Cottin, 2006)

Diversidade
06/02/2023 vkl L ) 10 criangas e investiga-
1 hora Livro 8: Migrando (Mariana Chi- dora
esa Mateos, 2010)
B Diversidade
Livro9: Estrelinha (Nuno Castelo,
2023)
Estrelinna
28/02/2023 Classes sociais 3 criancas e investiga-
1hora dora
Género
Livro 11: O protesto (Eduarda
Lima, 2021)
I oproresto ! Participacao
09/03/2023 1 5 criangas e investiga-
1hora dora
Livro 12: Eassim a ditadura L
(Equipo Plantel, 2017) Participacao
£ ASSIM
A DITADURA
Livro 13: O Jaime é uma Sereia
21/03/2023 ¢ (Jéssica Love, 2020)
22/03/2023 . 13 criangas, investiga-
2horas Geénero dora e professora titular
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Livro 14: Um dia na vida de Mar-

lon Bundo (Marlon Bundo e Jill
~ Twiss, 2018)
30/03/2023 ] 3 ) 14 criangas, investiga-
1hora  wa Género dora e professora titular
LU
{ ‘{B!T S5
Livro 15: A surpresa de Handa (Ei-
leen Browne, 1994)
18/ 01%/ 2023 Diversidade 5 criangas e investiga-
30 minutos dora
Livro 16: Eleigéio dos bichos (André
Rodrigues; Pedro Markun; Larissa
Ribeiro; Paula Desgualdo; 2018)
10/05/2023 D o 13 criancas e investiga-
1hora Bi Participago dora e professora titular
Livro 17: Como pode ser a demo-
cracia (Equipo Plantel e Marta
Pina, 2017)
15/05/2025 {0H FODESER - 9 criancas, investiga-
A DEMOCRACIA d
1hora B Participagao dora e professora titular
Livro 18: Menina bonita do lago de
fita (Ana Maria Machado, 1986)
Menina bonita
do laco de fita
Diversidade
24/05/2023 s 3 criancas investigadora
1hora . A e professora titular
Livro 19: Orelhas de borboleta
(LaAguﬂar, 2008) Diversidade
Orethas do
borbolets
(9 a‘& <!
Livro 20: A pequena semente (Eric
Carle, 2020)
07/06/2023 V) Participacdo 22 criangas, investiga-
30 minutos dorae professora titular

Fonte: Elaboracdo das autoras.
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Os livros foram introduzidos de acordo com o interesse das cri-
ancas, em que, para cada sessdo, eram apresentados dois ou trés livros
diferentes’. A investigadora sentava-se em roda com as criancas, mos-
trava-lhes a capa do livro e lia-lhes o titulo e, em conjunto, escolhiam
qual o livro que preferiam que fosse lido em voz alta. Os livros que ndo
eram escolhidos para aquela sessdo poderiam ser lidos posteriormente
e/ou ficavam disponiveis para que as criancas pudessem ler de forma
auténoma, se assim o desejassem.

A participacdo das criancas na leitura em voz alta foi sempre vo-
luntdria. A investigadora ou uma crianca fazia a leitura e o outro adulto®
ficava com as outras crianc¢as que quisessem fazer outras atividades. As
criancas podiam desistir de participar na leitura se quisessem, embora
isso ndo tenha ocorrido quando a leitura era feita com grupos mais re-
duzidos de criancas. Houve ocasides em que as criangas participaram
atentamente nas leituras em voz alta apenas como ouvintes e, posteri-
ormente, procuraram a investigadora para conversar ou perguntar algo
sobre determinado livro.

Ap6és a Intervencao

No final da intervencao, foram realizados grupos focais®, em que
se procurou que as criancas identificassem semelhancas entre elas e as
personagens da histéria, explorando caracteristicas, experiéncias e
emocdes compartilhadas. Simultaneamente, as perguntas serviam
para estimular as criancas a explorar as diferencas existentes entre elas
e as personagens, destacando aspetos que os diferenciavam, promo-
vendo assim uma reflexdo sobre a prépria identidade e as suas visoes
do mundo. Em alguns dos livros trabalhados, o entendimento do
tempo e do lugar onde a histéria se passa, incluindo o ambiente fisico,
social e cultural, era explorado para contextualizar a narrativa e para
identificar possiveis relacoes com a realidade das criancas.

As questdes dos grupos focais tinham também a intencdo de
compreender os obstdculos, conflitos ou dificuldades que as criancas
identificavam em relacdo as personagens da narrativa, incentivando
discussdes sobre superacao, empatia e resolucao de problemas. A com-
paracao entre o cendrio da histéria e a vida real dos leitores ou ouvintes
encoraja uma andlise critica das diferencas e semelhancas entre am-
bos, enriquecendo a compreensdo da obra (Norris, 2020).

As questdes sobre o/a protagonista ter companheiros ou indivi-
duos de apoio estimulam uma discussdo sobre a importancia do su-
porte social e pode influenciar as trajetdrias de vida. A imaginacao e a
reflexdo sobre como agiriam em determinadas situacdes levam as cri-
ancas a colocarem-se no lugar do Outro, neste caso das personagens,
favorecendo a empatia e a compreensdo das escolhas narrativas. Ao
considerar como apoiar alguém que enfrenta circunstancias semelhan-
tes a personagem principal, as criancas sdo levadas a refletir sobre a
empatia e a solidariedade.
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Apresentacao e Discussao dos Resultados: o que /eern as criancas

Diversidade

Atendendo ao facto de o grupo ser marcadamente heterogéneo e
de a escola se situar num bairro também caracterizado pela diversidade
linguistica e cultural, esta dimensdo acaba por fazer parte do dia a dia
das criancas, que aparentam estar conscientes da diversidade que as
envolve e que as distingue, como sdo exemplos disso os seguintes tes-
temunhos:

Sofia: E muito bom ser diferente!
Valentina: Se nés fossemos todos iguais ninguém sabia quem era quem!

Contudo, o reconhecimento da diversidade cultural centra-se
numa dimensao biolégica do ser humano.
Investigadora: Observem as pessoas desta sala, todas as criancas e adultos tém a
mesma cor?
Denis: O José nao.
Juliana: A Madalena também nao.
Gongalo: Isso ndo interessa porque todos tém o mesmo sangue, as pessoas podem
ser até cor de rosa.

Um outro tépico abordado diz respeito a diversidade que carac-
teriza o ser humano ao nivel fisico e das préoprias habilidades, sendo,
por vezes, a origem de comportamentos discriminatérios entre crian-
cas. Este aspeto é, no contexto educativo desta investigacdo, talvez
aquele que mais tenha de ser trabalho/desconstruido desde cedo para
a promocdo de um reconhecimento das diferencas entre e pelas crian-
cas.

A partir da leitura do livro Cd em Casa Somos (livro 1), as criancas
exploraram e compartilharam a diversidade dos sinais corporais, com
base nos sinais que tém nos seus corpos, evidenciando a diversidade
natural entre as pessoas, em que cada individuo possui caracteristicas
Gnicas. A atitude das criancas ao partilhar os seus sinais demonstra
uma abertura a diversidade e uma disposi¢do para interagir com as di-
ferencas de forma positiva e respeitosa.

Também notam que hé outras diferencas fisicas como a altura e
capacidade de visao, em particular com a leitura dos livros Ndo faz mal
ser diferente (livro 3) e Um dia na vida de Marlon Bundo (livro 14), em
que hé ilustracoes de personagens de diferentes dimensdes corporais
e/ou que usam Oculos.

Aleitura do livro O livro negro das cores (livro 7) permitiu explorar
a deficiéncia visual e a aprendizagem. A conversa sobre pessoas cegas
aprendendo o abeceddrio através do tato proporcionada apdés a leitura
mostra como a inclusio e a adaptacdo sdao importantes para permitir
que todas as criancas, independentemente das suas habilidades visu-
ais, tenham acesso a educacdo e ao direito de aprender.
Eugénio: “Mas porque tem essas coisas?” [referindo-se ao relevo/ braille presente no
livro].
Madalena ouve atentamente e diz: “Entao elas ndo leem, elas sentem, é diferente.”
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Eugénio: “Mas entdo quando as pessoas cegas nascem e vao para a escola, como é
que elas aprendem o abecedéario?”

Investigadora: “Elas aprendem logo a sentir com os dedos, como disse a Ema.”
José ouve a conversa enquanto desenha e diz: “Eu achava que os cegos s6 podiam
escutar, nao liam!”

A intervencdo do José revela um esteredtipo que ele tinha sobre
pessoas cegas, e a conversa sobre este livro mostra como os esteredti-
pos podem ser questionados e desconstruidos.

Classe Social

A leitura do livro Hd classes sociais (livro 2) levou as criangas a
tomada de consciéncia da existéncia de diferentes classes sociais e das
suas caracteristicas. A explicacdo das criancas sobre a hierarquia de
classes e a distincao entre pessoas em func¢do do que possuem econo-
micamente é ilustrativa disso:

Gongalo: “Acho que classes sociais sdo classes de pessoas, as classes medianas sdo
tipo eu, as vezes pode ser muito pobre e as vezes pode ser muito rico”.

Paulo: “H4 pobres, medianos e ricos. Os medianos... é como nessa escola: nao te-
mos dinheiro pra comprar tudo mas temos dinheiro pra comprar alguma coisa.”

A discussdo sobre as diferentes classes sociais e a existéncia de
pessoas em situacdo de sem-abrigo ressalta a desigualdade social pre-
sente na sociedade, em que algumas pessoas tém mais recursos e opor-
tunidades do que outras.

Diana: “Eu treino no futsal de graca.... e tem 14 um pavilhdo s6 que hé algumas se-
manas ‘td fechado para os pobres que estdo desabrigados ficarem 14.”

Também apés a leitura deste livro, as referéncias ao amigo com
avo rico e a situacdo do pavilhdo fechado para as pessoas em situacao
de sem-abrigo feitas pela Diana evidenciam como o poder de consumo
e acesso a bens e servicos podem influenciar a qualidade de vida das
pessoas.

O Gongalo aproxima-se e diz: “N6s ndo queremos ter tanta coisa mas também nao

queremos ndo ter nada”. Diana diz “eu antes quando andava na outra escola, tinha
um amigo (...) e o avd dele era rico.”

Por sua vez, com as leituras dos livros Hd classes sociais (livro 2),
Estrelinha (livro 9) e A pequena semente (livro 20) permitiram que as
criancas discutissem sobre acdes altruistas, como o youtuber que pa-
gou cirurgias para pessoas, e falassem sobre o papel das pessoas ricas
em compartilhar com os pobres, destacando-se a diferenca entre cari-
dade (a¢cdes pontuais de ajuda) e justi¢a social (enfrentamento das cau-
sas estruturais da desigualdade).

Gongalo: “Eu acho que os ricos tém que partilhar com os pobres.”
Diana: “H4 um youtuber que é muito rico e partilha com os pobres.”

O comentério de Goncalo sobre chamar pessoas em situacao de
sem-abrigo para viver em sua casa ap6s ler o livro Hd classes sociais (li-
vro 2) foi repetido em outra ocasido pelo Afonso ap6s o livro Estrelinha
(livro 9), que também sugere uma abordagem caridosa, mas sobretudo
uma disposicdo para ajudar o Outro.
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A discusséao sobre o livro Estrelinha (livro 9) coloca também em
evidéncia a vontade das criancas em ajudar aquele grupo social, de-
monstrando a sua consciéncia e a empatia em relacdo a pessoas em si-
tuacao de vulnerabilidade. As criancas apresentam ideias para ajudar,
como chamar pessoas em situacdo de sem-abrigo para viver em suas
casas e fornecer comida.

Os seus testemunhos refletem a consciéncia das criancas sobre
questdes sociais como desigualdade, classes sociais e o poder de con-
sumo. Além disso, mostra como a empatia e a compreensdo das situa-
¢oes de vulnerabilidade podem levar as criancas a pensar em acgdes
com énfase numa acao individual.
Afonso retorna e vai ter com a investigadora sobre a histéria Estrelinha. Diz que a
histéria é “gira, e aquela rapariga s6 quer ajudar as pessoas”. A investigadora per-
gunta quem eram essas pessoas e Afonso responde que sdo pessoas desabrigadas.
A investigadora pergunta “E ja viu pessoas assim na rua?” e Afonso responde “Nao,
mas se eu visse eu tinha ajudado!”

“Como?”, pergunta a investigadora.
Afonso “posso leva-las para minha casa ou... pra... ndo sei acho que é s6 isso” (NC,
28/02/2023).

Género

O género é transversal em todas as concecdes que as criancas fi-
zeram apos as leituras dos livros sobre este tema e estd presente de va-
rias formas nas suas interacdes. Quando as criancas falam sobre ter
dois pais ou duas maes, apds lerem o livro O livro do Pedro (livro 4) e
Um dia na vida de Marlon Bundo (livro 14), mostrando a diversidade
de estruturas familiares, independentemente do género dos pais ou
maes.

O livro comeca com: “Esses sdao os meus dois pais, o Pedro e o Paulo. Fui viver para
casa deles quando era muito pequenina, Nao me lembro mas contaram-me. Eu ti-
nha 7 anos quando o Pedro ficou sem emprego durante um ano e durante esse ano
fez muitos desenhos.”

Teresa pergunta assustada: Como assim, dois pais??

Aline responde: Hé criancas que tém dois pais ou duas maes.

Teresa responde que nunca viu isso, a Mariana apenas ri um pouco timida.

Aline pergunta “O que é que achou dela ter dois avos nessa histéria? Dois homens
que sdo casados?” Gongalo: “Dois homens casados...” Aline: “Vocé gosta ou ndo
gosta dessa parte?” Gongalo diz “Nao ha problema!” (NC, 30/01/2023).

Também foi possivel discutir profissoes e trabalho e, neste caso,
as criancas falaram sobre profissdes associadas ao género masculino,
com homens trabalhando como padres, em construcdes ou ainda
como maégicos, ou seja, expressam uma ordem heteronormativa e pa-
triarcal dominante socialmente. A reflexdao implicita no livro 10 - Todos
fazemos tudo - sobre homens e mulheres podendo exercer qualquer
trabalho destaca a importancia de desconstruir estereétipos de género
e combater aquela ordem nesse contexto.

Ao folhear o livro, o Lucas diz: “Os homens constroem [trabalham em construcao]
mas as mulheres podem construir também.”

"Quero ser policia!”, diz Mariana

Diana aproxima-se e diz “quero ser artista, de pinturas e o Gongalo também!”
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Ela comenta “aqui diz que as pessoas acham que os meninos devem usar azul e as
meninas devem usar cor de rosa, mas eu nao gosto de cor de rosa!” (NC, 30/01/2023)

Teresa observa uma imagem de uma mulher a pescar e diz “s6 o meu pai sabe pes-
car, a minha mae nao. Eu gostava de saber pescar”. Em seguida, ela vé uma mulher
a fazer magia e diz “achei que mulheres ndo podem ser magicas, s6 conhe¢o homens
a fazer magicas!” (NC, 09/03/2023)

“Uma mulher fez a ceriménia? Mas se ela é mulher, como é que elas podem rezar a
cerimdnia?”

Diana, em resposta, diz “é como eles!! que é um coelho e outro coelho”

Gongalo na verdade se referia ao facto da coelha ser um padre.

Valentina diz “entdo como se chama, quem é que diz aceita se casar ou ndao?”
Algumas criangas gritam: é um padre

Gongalo diz “entdo é uma padra!” (NC, 30/03/2023).

As criancas demonstram entender que existem meninos e meni-
nas, identificando género de forma bindria. No entanto, a leitura sobre
meninos que usam vestidos desencadeada apés a leitura do Os vestidos
de Tiago (livro 6) levou a uma reflexdo sobre a diversidade de identida-
des de género.

As criangas mencionaram a associacao tradicional de cores com
género, como meninas usando cor de rosa e meninos usando azul. Isso
reflete um estere6tipo cultural que tem sido refor¢cado ao longo do
tempo. Pudemos identificar também uma pressdo social e normas de
género através das reacdes das outras criancas rindo do Gongalo, apds
lerem os livros Os vestidos do Tiago (livro 6) e Um dia na vida de Marlon
Bundo (livro 14), expressam o0 seu gosto por cor de rosa e mostram
como as normas de género podem influenciar a forma como as pessoas
sdo percebidas e como podem sentir-se pressionadas a seguir certos
padrdes de comportamento e preferéncias.

Ao mesmo tempo, mostra o desafio face aos estere6tipos de
género por parte de outras criancas. Diana destacou que ela ndo gosta
de cor de rosa, desafiando o esteredtipo de que todas as meninas de-
vem gostar dessa cor, demonstrando que as criancas estao disponiveis
para questionar os esteredtipos.

Os esteredtipos de género também tém evidéncia com a observa-
¢do do Cristiano sobre o coelho Xavier do livro Um dia na vida de Mar-
lon Bundo (livro 14) "parecer uma rapariga" destaca como as criancas
percebem e associam caracteristicas de género com aparéncia. A res-
posta de Diana, mencionando que é como um “coelho e outro coelho
se casando”, reflete a diversidade de interpretacoes entre criancas.

Participagao

Apés a leitura do livro O protesto (livro 11), as criancas falam so-
bre o protesto como uma forma de se manifestar contra coisas com as
quais nao concordam, destacando a sua tomada de consciéncia sobre
a liberdade de expressao e participacdo civica. As criancas ainda ini-
ciam uma discussdo na pdgina sobre a contagem de votos e a eleicao
no contexto da histéria do livro Um dia na vida de Marlon Bundo (livro

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 49, €135537, 2024. 18



Gongalves; Tomds; Almeida

14) mostrando a compreensao da importancia de participar em deci-
soes que afetam um grupo. Também ap6s a leitura do livro E assim a
ditadura (livro 12), Gongalo menciona que as pessoas tém direito de
falar, dangar, desenhar, escrever, passear e outras atividades, mos-
trando uma percepc¢do centrada nos direitos individuais e numa forma
particular de democracia, a representativa.

Gongalo: “Votar € tipo escolher a pessoa que tem um papel... e temos que escolher
quem achamos mais importante”.

Ao lerem o livro E assim a ditadura (livro 12), Denis e Madalena
apontam atividades como brincar, estudar e passear como direitos que
as pessoas tém, demonstrando a importancia da participacdo em dife-
rentes aspetos da sua vida didria, sem nunca esquecer o seu oficio de
aluno.

Gongalo: As pessoas tém direito de falar, dancar, desenhar, escrever, passear
Martim: de estudar!
Madalena: de brincar!

Ao debaterem sobre os lixos deitados junto ao mar numa pégina
do livro O protesto as criangas mostraram preocupagao com questoes
ambientais que também podem afetar suas comunidades e bairros.

Teresa: “Entdo se eu fosse presidente tirava todo o lixo do mundo e todo o lixo dessa
zona!”

Todas essas concecdes mostram a capacidade de as criancas en-
tenderem conceitos relacionados com a participacdo em diferentes es-
feras da vida. Demonstram consciéncia sobre protestos, eleicdes, direi-
tos individuais, atividades sociais, comunidade e questdes ambientais.

O didlogo entre as criancas evidencia o processo de descoberta e
de reflexdo sobre as diferencas e diversidade. Inicialmente, algumas
criancas mencionaram que pensavam que os cabelos e rostos eram
iguais, mas depois das leituras dos livros Cd em Casa Somos, Ndo faz
mal ser diferente, O Jaime é uma Sereia, A surpresa de Handa, Menina
bonita do lago de fita, Orelhas de borboleta perceberam que existem di-
ferencas nos aspetos fisicos. A discussdo sobre as origens das cores das
pessoas também é um exemplo de como as criancas estdo refletindo
sobre a diversidade racial.

No final da intervenc¢ao, aquando da realizacdo dos grupos focais,
a maioria das criancas demonstrou um interesse genuino pela leitura,
partilhando as suas preferéncias por diferentes tipos de livros. Tam-
bém o formato do livro foi apreciado pelas criancas com a valorizacao
das ilustragdes. Mesmo as criancas que disseram gostar de livros com
“mais palavras e menos desenhos” (Sofia, GF3) reconheceram a impor-
tancia das imagens para enriquecer a experiéncia de leitura.

As criancas mostraram igualmente a capacidade de estabelecer
relacdes com a vida real, ao fazerem a identificacdo com personagens
e situacoes das historias lidas, estabelecendo conexdes entre 0s perso-
nagens ficticios e as suas proprias vidas, ou situacdes de preconceito
que ganharam destaque na comunicagdo social. Tal aspeto indica um
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nivel de empatia desenvolvido, bem como compreensdo das narrati-
vas.

Em todos os grupos, as crian¢gas mencionam a diferenca dos li-
VIos que existiam antes na escola e os livros fornecidos pelo projeto.
Falaram sobre a variedade de livros novos disponiveis, que ha livros
“mais realistas” (Manuel, GF3 e Rafael GF3 nas imagens e com histérias
“mais engracadas” (Diana, GF1 e Sofia e Gongalo GF3) e “bonitas”
(Cristiano, GF1).

Consideracoes Finais

Este projeto de intervencao revelou-se duplamente ttil e impor-
tante para aquele grupo de criancas. Por um lado, tiveram contacto
com livros que se apresentavam diferentes quer ao nivel do contetido,
quer ao nivel do formato, mostrando que a leitura e os livros ilustrados
podem também ser enriquecedores, desafiantes e prazerosos, possibi-
litando o acesso a um outro mundo desconhecido. Por outro lado, tor-
nou possivel o contacto e a discussdo sobre temas que fazem parte do
quotidiano das crian¢as, como a diversidade, classe social, género e
participacdo, mas que raramente tém espaco para uma reflexao em voz
alta em que as crianc¢as partilham as suas visdes do mundo, que sdo
despertadas através da leitura.

Pode mesmo afirmar-se que os livros a que as criancas tiveram
acesso deram voz a temas que sdo do quotidiano e que normalmente
sdo silenciados/marginalizados na escola e na sociedade. Ainda que
esta prdtica tenha sido possivel no momento da intervencao, e que se
saiba que o tempo foi reduzido para ser possivel alterar perspectivas e
que a professora titular nao deu continuidade a esta estratégia, perma-
nece sempre a esperanca de que algo fique no futuro para algumas cri-
ancas. Apesar disso, nada desvaloriza a pertinéncia e a riqueza do mo-
mento que as criancas viveram durante o projeto de intervencdo, na
medida em que foi um tempo proficuo de intervencao e de discussao
de temas que enformam o contexto das criangas e que sdo “ignorados”
diariamente.

A leitura de alguns livros ampliou o entendimento das criancas
sobre a diversidade, outras leituras trouxeram a discussao as questoes
de género, classe social e participacdo, permitindo-lhes estabelecer re-
lacdes com o que ja conhecem do seu quotidiano.

Em sintese, “através dos livros ilustrados, as criancas sdo repre-
sentadas e desafiadas a considerar diferentes experiéncias humanas,
confrontando mundos imaginados e reais” (Wild, 2022, p. 733)".

Recebido em 13 de setembro de 2023
Aprovado em 12 de agosto de 2024
Notas

! Apesar de existir um bom conhecimento do grupo e uma calendarizagdo de leituras,
houve com frequéncia alteracdes a rotina. Mesmo utilizando a estratégia de escolha
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pelas criancas, isto é, eram apresentadas sempre duas ou trés opcoes de livros e as
criancas optavam por um, houve dias em que a estratégia ndo funcionou por diversos
motivos: o desinteresse das criancas pelos livros propostos, ou pelos temas, ou pelas
ilustracoes, ou ainda por ndo estabelecerem uma relacdo com o que eram as suas
expetativas para as atividades a dinamizar naquela semana. Por exemplo: na semana
que antecedeu as comemoracdes das férias de Pédscoa, as criancas esperavam uma
histéria sobre essa festividade, uma vez que essa é a pratica pedagégica dominante
na escola. No entanto, os livros propostos para aquela semana discutiam temas da
participacgao politica.

2 Ascriangas que tém, oficialmente, o portugués como lingua ndo materna frequentam
aulas de portugués num outro grupo e com outra professora de lingua estrangeira.
No entanto, por falta de pessoal docente e ndo docente na escola no presente ano
letivo do estudo, estas criangas ndo puderam ser avaliadas.

3 A apresentacdo dos livros segue a ordem cronolégica com que foram trabalhados
com as criancas.

* Previamente, a equipa de investigagdo fez uma primeira selecao de livros que abor-
davam as dimensoes do projeto SMOOTH-RED a serem apresentados as criangas.

@

Na sala, havia sempre dois adultos (a investigadora e a professora titular do grupo)
presentes no momento da leitura em voz alta.

6 Os grupos focais tiveram uma duragao que oscilou entre 16 e 25 minutos.

7 Este artigo é apoiado pelo programa de pesquisa e inovagao European Union’s Hori-
zon 2020, sob o acordo de subvencao 101004491. Projeto SMOOTH - Educational
Commons and Active Social Inclusion. https://smooth-ecs.eu/
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