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RESUMO - Producado e Reconhecimento de Notacdes Linguisticas e
Numéricas por Criancas. Os sistemas notacionais alfabético e numé-
rico possuem propriedades distintas, exigindo das criancas a capaci-
dade de produzir e reconhecer as marcas graficas que lhe sdo préprias.
Este estudo de desenho quase-experimental investigou o conhecimento
notacional de criancas (4 a 6 anos) por meio de tarefas de producao e
reconhecimento de notacdes dos dominios linguistico e numérico. Os
dados revelaram que, desde os 4 anos, as criancas diferenciavam letras
e nimeros e adotavam notacdes convencionais apropriadas a cada do-
minio, mesmo ainda utilizando desenhos. A comparacao entre idades
evidenciou diferencas no desempenho apenas na tarefa de producao.
Conclusoes sugerem que a capacidade de reconhecer notagdes ante-
cede a capacidade de produzi-las.

Palavras-chave: Conhecimento Notacional. Letra. Nimero. Represen-
tacao. Criancas.

ABSTRACT - Production and Recognition of Linguistic and Numerical
Notations by Children. Alphabetic and numeric notation systems ex-
hibit distinct properties, which require children's ability to produce
and recognize their own graphic marks. This quasi-experimental study
investigated the notation knowledge of children (4-6 years old) through
tasks of production and recognition of notations in the linguistic and
numeric domains. The data revealed that, beginning at the age of four,
children differentiated letters and numbers and adopted conventional
notations appropriate to each domain, even while still using drawings.
A comparison between ages showed differences in performance only in
the production task. Conclusions suggest that the ability to recognize
notations precedes the ability to produce them.

Keywords: Notation Knowledge. Letter. Number. Representation. Chil-
dren.
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Introducao

Notagoes sao formas de representacdo que se referem a registros
graficos, sendo seu uso e criacao capacidades exclusivas do Homo Sa-
piens, ndo sendo observadas em outras espécies. Desde a pré-histéria,
mesmo 0s povos mais isolados produziam uma grande variedade de
notacdes: pinturas, desenhos, marcas para representar caminhos,
quantidades, entre outras. Tolchinsky (1993, p. 111) define a capaci-
dade notacional como estando associada ao uso de “[...] ferramentas
para deixar marcas permanentes de atos intencionais”.

Segundo Munn (1998), existem trés tipos de sinais notacionais:
(i) os que possuem uma relacao direta com o que indicam como, por
exemplo, pegadas, que revelam a presenca ou passagem de alguém; (ii)
os que se assemelham fisicamente aquilo a que se referem como dese-
nhos de objetos; e (iii) os mais complexos como aqueles que represen-
tam sons e ideias, como € o caso dos sistemas notacionais linguistico e
numérico. Neste artigo, o conhecimento notacional é examinado na
terceira perspectiva, focalizando a capacidade das criancas em reco-
nhecer e produzir notagées préprias do dominio linguistico e do domi-
nio numérico.

O surgimento da escrita é considerado um marco na evolucao das
civilizagoes, sendo as pinturas rupestres as primeiras tentativas do ser
humano de registrar os acontecimentos a sua volta (Morais, 1997).
Dessa forma, surgiu a escrita pictogréfica que consistia em marcas se-
melhantes aos objetos que representavam. A escrita ideografica, outro
avanco no sistema notacional, consistia em marcas que se afastavam
da aparéncia fisica dos objetos para se aproximar das ideias que veicu-
lavam. Ainda assim, ndo era possivel se comunicar de forma eficiente,
surgindo a necessidade de registar a linguagem oral, no caso, os sons
da fala. Os sons emitidos ao falar passaram, entdo, a ser registrados por
meio de marcas gréficas, como ocorre nos sistemas silabico e alfabé-
tico, conferindo a seus usudrios a possibilidade de registrar e comuni-
car ideias complexas e situacoes abstratas.

Em relacdo ao sistema numérico, sua criacao decorreu da necessi-
dade de compreender e ter algum controle sobre a natureza, como por
exemplo, formar conjuntos, identificar padrdoes e sequéncias, e realizar
contagens (Boyer; Merzbach, 2019). Mesmo recorrendo a diversos recur-
sos materiais, havia o desafio de desenvolver um sistema que utilizasse o
menor ntimero possivel de simbolos e que permitisse registrar grandes
quantidades. Essa necessidade deu origem aos simbolos numéricos e a
diferentes sistemas de numerac¢do que foram sendo modificados ao longo
do tempo, percorrendo diversos caminhos, a exemplo dos sistemas aditi-
vos, como os algarismos romanos, e sistemas posicionais, como o hindu-
ardbico, sendo este amplamente utilizado nos dias atuais.

O sistema alfabético e o numérico possuem caracteristicas pro-
prias. Por exemplo, enquanto no sistema alfabético um sinal gréfico cor-
responde a um fonema (som emitido ao falar), no sistema numérico um
sinal representa uma ideia (quantidade, identidade, ordem). Na notacdo
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numérica, qualquer combinacao é possivel, incluindo a repeticdo e a va-
riacdo na quantidade de marcas gréficas (122, 333). Na notacao linguis-
tica, embora a repeticdo de marcas seja possivel, ela é rara (exemplos:
veem, voo). O nimero pode ser usado como marca grafica isolada, en-
quanto a letra, na grande maioria das vezes, perde o sentido quando uti-
lizada isoladamente (Tolchinsky, 1993). Apesar dessas diferencas, nime-
ros e letras possuem aspectos visuais semelhantes, uma vez que, em am-
bos os sistemas, as marcas graficas sdo constituidas por linhas retas e cur-
vas, curvas continuas e descontinuas, angulos retos e obliquos (exemplos:
A 4,E, 3, L, 7, B, 8). Além disso, letras e nimeros podem vir associados
em seus usos, como € o caso de ser possivel registrar uma dada quanti-
dade por meio de um niimero (exemplos: 3, 15) ou por meio de uma pa-
lavra (exemplos: trés, quinze). Tal possibilidade pode gerar um conflito
entre as criancas, quando descobrem que nimeros também podem ser
lidos (Teberosky; Tolchinsky, 1997; Tiggemann, 2010).

Muitas sdo as pesquisas com criancas sobre notacoes, seja em re-
lacdo a capacidade de produzi-las ou a capacidade de reconhecé-las,
que requerem diferenciar e transitar entre diferentes tipos de represen-
tacdo. Algumas delas se voltam exclusivamente para o dominio linguis-
tico, outras para o dominio numérico, enquanto outras procuram exa-
minar esses dois dominios em uma mesma investigacdo. Alguns desses
estudos, e seus resultados, sdo brevemente descritos a seguir.

Pesquisas sobre notacoes no dominio linguistico

O desenvolvimento da capacidade de diferenciar desenho e letras
foi investigado em diversos estudos (e.g., Karmiloff-Smith, 1994; Bren-
neman et al., 1996; Adi-Japha; Freeman, 2001). Em estudo, Karmiloff-
Smith (1994), por exemplo, observou que criangas antes da alfabetiza-
¢do produzem marcas graficas distintas quando solicitadas a escrever
a palavra colher e a desenhar o objeto colher. Brenneman et al. (1996)
verificaram que ao fazerem de conta que estdo escrevendo, as criancas
produzem marcas com interrupg¢oes, enquanto, ao desenharem, fazem
marcas continuas e curvas. Esses estudos mostram que desde cedo,
ainda que de forma elementar, as criancas tendem a diferenciar dese-
nho de escrita, utilizando marcas graficas distintas para cada uma des-
sas notacgoes.

Em estudo com criancas pré-escolares gregas, Yannicopoulou
(2006) examinou a habilidade de diferenciar letras em diferentes siste-
mas de escrita: o alfabeto latino e o grego. Os resultados mostraram
que, mesmo antes de serem formalmente ensinados sobre a escrita, os
participantes diferenciavam as notacdes nos dois sistemas. A principal
conclusdo foi que criancas que residem em contextos multilinguisticos,
como é o caso das criancas gregas, podem se beneficiar da exposicado a
diferentes sistemas de escrita, sendo capazes de distinguir letras pro-
prias de um e de outro sistema.

Em termos de producdo escrita espontanea, Munn (1998), a par-
tir de uma série de pesquisas, comenta que os esquemas emergentes
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de literacia geralmente seguem algumas etapas, partindo progressiva-
mente do desenho, para escrita rabiscada, depois para letras que pare-
cem palavras, escrita que se assemelha a silabas e, finalmente, escrita
que consiste em letras que representam sons. Em meio as tentativas de
transmitir ou registrar informacoes, as criancas gradativamente aper-
feicoam seu conhecimento notacional.

Ferreiro (1990) e Ferreiro e Teberosky (1999) constataram que,
desde o periodo pré-escolar, a crianca realiza tentativas de producao
de tracados, diferentes do desenho, de aparéncia gréafica variada, aos
quais se referem como sendo letras ou nimeros. Ao interagir com mar-
cas graficas diversas em seu cotidiano, a crianca elabora hipéteses pro-
prias sobre o sistema alfabético. Muitas dessas hip6teses sdo equivoca-
das, como por exemplo, a concepcado de que, para ser considerado uma
palavra, um grafismo tem que ter muitas letras (critério quantitativo) e
essas ndo podem se repetir, tendo certa variacao (critério qualitativo).
Neste caso, é comum observar criancas afirmarem que a palavra ovo
nao pode ser uma palavra, uma vez que nao atende esses dois critérios.
Outro equivoco, segundo Carraher e Rego (1981), é a ideia de que as
palavras se assemelham a aparéncia fisica dos objetos que represen-
tam, nocao esta denominada por Piaget (1926) de realismo nominal.
Esta nocdo leva a crianca a julgar que palavras grandes se referem a
coisas grandes e palavras pequenas a coisas pequenas, de modo que a
palavra trem é maior que a palavra telefone porque o trem é maior que
o telefone; e que a palavra laranja é parecida com a palavra bola porque
ambas sdo redondas.

Pesquisas sobre notagoes no dominio numérico

De acordo com Hurst, Anderson e Cordes (2017), o sistema numé-
rico se materializa por meio de trés tipos de representacdo: quantidades
registradas, palavras numéricas e digitos. Esses tipos de representacdo
sdo necessarios para que o individuo efetivamente se comunique em uma
sociedade como a nossa em que letras e nimeros fazem parte da vida co-
tidiana. Os autores utilizam a expressao comunicagdo numérica para res-
saltar a relevancia desse conhecimento e de sua aquisicdao desde cedo por
criancas. A partir dessa premissa, diversas pesquisas, a seguir sintetiza-
das, investigaram como criancas entre dois e cinco anos de idade desen-
volviam a habilidade de transitar entre esses trés tipos de representacao
numérica (e.g. Benoit et al., 2013; Hurst; Anderson; Cordes, 2017; Lira et
al,, 2017; Marinova; Reynvoet; Sasanguie, 2021).

Benoit et al. (2013) examinaram como criancas passam de uma
representacao numeérica a outra, observando que: (i) aos trés anos con-
seguem passar da representagdo de arranjos para palavras numéricas,
mas tém dificuldades em passar de arranjos para digitos; (ii) aos quatro
anos sdo igualmente bem-sucedidas em passar de arranjos para digitos
(e vice-versa) e em passar de palavras numéricas para digitos (e vice-
versa); e (iii) aos cinco anos sdo capazes de passar de forma bem-suce-
dida de uma a outra representacdo (e vice-versa) sem dificuldades,
sendo isso observado ndo s6 em relacdo a nimeros pequenos (1 a 3),
mas também em relacdo a nliimeros maiores (4 a 6). Esses resultados
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indicam que o desenvolvimento em lidar com esses tipos de represen-
tacdes se inicia com a capacidade de passar de palavras numéricas para
arranjos, em seguida de digitos para arranjos, para, finalmente, de pa-
lavras numéricas para digitos. Ao que parece, as criancas ndo adquirem
arepresentacdo de digitos diretamente a partir de palavras numéricas.
Uma explicacdo possivel para a dificuldade em lidar com as palavras
numéricas é que essas representacoes desaparecem da memoria de
trabalho assim que sdo ditas, enquanto arranjos e digitos sdo mais evi-
dentes e estaveis, ficando disponiveis por mais tempo.

Marinova, Reynvoet e Sasanguie (2021) investigaram como crian-
cas lidam com essas formas de representacao, associando esse conhe-
cimento a atividades matemadticas realizadas em casa na interacdo com
seus pais. Os resultados do estudo corroboraram aqueles obtidos em
pesquisas anteriores, acrescentando o fato de que as atividades mate-
maticas realizadas no ambiente familiar tinham papel importante na
habilidade das criancas em lidarem com essas representacoes.

Além de examinar como as criancas transitam entre diferentes ti-
pos de representacdes numéricas, autores analisaram as notacoes es-
pontaneamente produzidas (Bialystok; Codd, 1996; Brizuela, 2006; Ca-
nellas; Rassetto, 2013; Hughes, 1986; Sinclair; Siegrist; Sinclair, 1983;
Sinclair; Sinclair, 1984). Hughes (1986) e Canellas e Rassetto (2013), por
exemplo, observaram que criangas entre trés e cinco anos usavam di-
ferentes marcas gréficas para registrar as quantidades de objetos. To-
mados de forma conjunta, os resultados desses estudos mostraram que
os grafismos adotados variavam, sendo classificados em representa-
¢oes idiossincraticas (sem significado interpretdvel), pictograficas (de-
senhos semelhantes aos objetos apresentados), iconicas (simbolos
préprios para representacdo dos objetos) e simbélico-convencionais.
As representacoes idiossincraticas, pictograficas e iconicas foram mais
frequentes entre as criangas mais novas, enquanto as notagdes conven-
cionais foram mais adotadas pelas de cinco anos, concluindo-se que,
com o desenvolvimento, a notacdo convencional passa a ser adotada
de modo sistematico.

Brizuela (2006) descreve e discute exemplos das invencoes, signi-
ficados de representacdes e concepcdes das criancas acerca do sistema
numérico. Dentre os dados apresentados na referida obra, merece des-
taque o que foi denominado por uma das criangas entrevistadas como
numeros maivsculos que se referiam a nameros de dois digitos e que
serviam como ferramenta para encontrar um padrdo no modo como
esses numeros sao escritos. Essa ferramenta expressava uma compre-
ensdo intuitiva acerca da relevancia da posicao dos digitos em um nu-
mero. Outro dado relevante foi o uso de marcas de pontuacdo para es-
crever e ler niimeros dificeis, no caso de niumeros grandes, como 10.000,
assim como para registrar quantias em dinheiro. A autora comenta que
as notacoes inventadas pelas criancas tanto revelam conhecimentos
acerca das propriedades e funcionamento do sistema numérico como
também desempenham papel importante na aquisicdo desses conhe-
cimentos.
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Pesquisas sobre notagoes no dominio linguistico e numérico

H4 pesquisas que examinam, em um mesmo grupo de partici-
pantes, o conhecimento e concepcdes das criancas em relagdo a trés
dominios notacionais: desenho figurativo, escrita e notacao numérica
(e.g., Teubal; Dockrell; Tolchinsky, 2007; Klein; Teubal; Ninio, 2009;
Scheuer; Cruz; Iparraguirre, 2010). De modo geral, os resultados dessas
investigacdes mostram que a producdo de marcas nesses trés dominios
se inicia em momentos distintos do desenvolvimento: a producao de
desenhos que se assemelham a objetos antecede as notagdes que re-
presentam expressoes linguisticas e as notagdes que representam
ideias numéricas.

A capacidade de usar e diferenciar letras e nimeros pode ser fa-
cilitada, segundo Tolchinsky (2003) e Yamagata (2007), pelo contexto
ou atividade em que ntmeros e letras estdo inseridos, uma vez que a
crianca podera determinar se uma dada marca serve para ler ou para
contar. A habilidade de distinguir desde cedo letras e nameros a partir
de suas caracteristicas visuais pode contribuir para o letramento e o
numeramento, de modo que a crianc¢a pode, por exemplo, ler o preco
de um produto e uma palavra em um antncio. A experiéncia, a habili-
dade de diferenciar letras e nimeros a partir de suas fungdes comuni-
cativas contribui para a compreensao de que esses sistemas de repre-
sentacao possuem caracteristicas proprias (regras de combinacio, ca-
racteres bdsicos e funcdes) que precisam ser apreendidas e diferencia-
das por seus usudrios.

Em termos de desenvolvimento, o conhecimento notacional se
inicia a partir de uma percepgao e representacao global, passando, pro-
gressivamente, a incluir detalhes e particularidades dos sistemas. Fer-
reiro e Teberosky (1999) apontam trés momentos no processo de dis-
criminacao de letras e nimeros. Em um primeiro momento, ambos se
confundem devido as semelhancas visuais e ao fato de a crianca ainda
ndo identificar plenamente as diferencas entre desenho e outras mar-
cas graficas como nameros e letras. Em um segundo momento, letras e
numeros sao diferenciados a partir de suas funcdes, isto é, nimeros
servem para contar e letras para ler. Em um terceiro momento, apesar
de ser capaz de fazer essa diferenciacao, a crianca pode se confundir
novamente, quando percebe que nimeros também podem ser lidos. A
resolucdo desse problema ocorre quando passa a compreender que os
numeros fazem parte de um sistema diferente do alfabético, mesmo
sendo possivel escrevé-los por extenso.

Tolchinsky (1997) investigou a capacidade de diferenciar nota-
¢oes escritas e numéricas de outros grafismos em criancas de trés a seis
anos. Cartdes com diferentes combinacgdes de letras e pseudoletras fo-
ram apresentados aos participantes que eram solicitados a indicar
aqueles que ndo serviam para escrever. Eram apresentados também
cartoes com diferentes combinacées de nimeros, com desenhos de ob-
jetos e figuras geométricas, sendo as criancas solicitadas a indicar os
cartdes que ndo serviam para contar. Os resultados mostraram que: (i)
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combinacoes em que apareciam desenhos foram rejeitadas pela maio-
ria das criancas, ou seja, antes mesmo dos quatro anos parece nao ha-
ver davidas quanto a diferenciacdo entre desenho e grafismos escritos
e numéricos; (ii) foi unanime a rejeicdo de combinacgdes de letras e nu-
meros em um mesmo cartao; (iii) a quantidade de letras néo teve efeito
na porcentagem de rejeicdo; e (iv) a repeticao de letras foi fator impor-
tante na rejeicdo no dominio da escrita, enquanto a repeticdo de nid-
meros era aceita no dominio numérico. Nao foram encontradas dife-
rengas entre as idades quanto a esses resultados. A conclusao foi que
criancas pequenas compreendem algumas peculiaridades de ambos os
sistemas notacionais.

Nesta mesma obra e com os mesmos participantes, Tolchinsky
(1997) analisou as producoes de notacoes. Pares de cartoes foram apre-
sentados, sendo alguns com gravuras do mesmo objeto em diferentes
quantidades (duas rodas e cinco rodas) e outros com objetos diferentes
na mesma quantidade (trés carros e trés rodas). Cada crianca era soli-
citada a colocar os pares de cartdes em envelopes e preencher etiquetas
correspondentes a cada cartdo, de modo que, ao olhar as etiquetas,
fosse possivel saber quais e quantos objetos estavam dentro de cada
envelope. Esperava-se que letras ou palavras fossem usadas pararepre-
sentar o nome dos objetos e nimeros para representar as quantidades.
De modo geral, os participantes produziam marcas distintas para re-
gistrar o nome dos objetos e as quantidades. Porém, mesmo aqueles
que sabiam tracar algumas letras e alguns algarismos tendiam a utilizar
desenhos. Segundo a autora, possivelmente essas criancas acredita-
vam que usar apenas letras e nimeros nao seria suficiente para repre-
sentar, recorrendo, assim, a elementos mais explicitos como desenhos.
A conclusao foi que ndo ha uma hierarquia no sentido de o desenho ser
a forma mais bdsica de representagdo, uma vez que as criancas podem
utilizar os diferentes tipos de notacdo sem que um substitua sistemati-
camente o outro.

Dockrell e Teubal (2007) solicitaram que criangas de trés a cinco
anos produzissem nota¢des para comunicar informacoes numeéricas e
linguisticas. A tarefa consistia no preenchimento de um cartao de iden-
tidade em que havia perguntas sobre dados pessoais a serem informa-
dos por escrito pelos participantes. Algumas perguntas envolviam in-
formacoes que requeriam grafismos linguisticos (Qual o seu nome?
Qual a cor do seu cabelo?) e outras, grafismos numéricos (Qual a sua
idade? Qual a sua altura?). Grafismos parecidos com letras eram mais
usados quando as perguntas envolviam notacoes linguisticas. Verifi-
cou-se, ainda, que foi mais frequente o uso de notagdes parecidas com
letras para representar respostas de contetiddo numérico do que o con-
trario, o que demonstra que criancas nessa faixa etdria percebem que
palavras podem representar nimeros, mas niimeros ndo servem para
representar palavras. As autoras verificaram que desenho e outros gra-
fismos ndo sdo abandonados mesmo com o avanco da idade, uma vez
que coexistem com grafismos simbdlicos como palavras e nimeros.
Esse resultado reitera o que foi observado por Tolchinsky (1997).
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A producdo de notacgdes linguisticas e numéricas foi investigada
por Sousa, Silva e Spinillo (2021) com o objetivo de examinar se crian-
cas de quatro a seis anos seriam capazes de distinguir esses dominios
notacionais e se haveria diferencas em fungdo da idade dos participan-
tes. A tarefa apresentada aos participantes foi uma adaptacao daquela
adotada por Dockrell e Teubal (2007), em que a crianca era solicitada a
preencher um cartdo de identidade em que havia perguntas sobre da-
dos pessoais que envolviam a escrita de palavras (nome, cor do cabelo
e comida preferida) e de nimeros (idade, altura, peso). Devido a pan-
demia da COVID-19, a aplicacdo da tarefa ocorreu por meio remoto, de
modo que as alteracdes feitas buscaram adequar a tarefa original em
formato presencial ao formato remoto.

As notacdes produzidas pelas criancas no estudo de Sousa, Silva
e Spinillo (2021) foram classificadas em: iconicas/pictogréficas, uso de
letras, uso de niimeros e nota¢ées hibridas em que mais de uma repre-
sentacdo grafica era utilizada. A idade nao teve um efeito determinante
sobre os tipos de notacdo, uma vez que os participantes tendiam a usar
numeros nos itens do cartdo de identidade relativos ao dominio numé-
rico e letras nos itens relativos ao dominio linguistico. O efeito da idade
foi observado apenas em relacdo ao uso de representacdes icOni-
cas/pictograficas que diminuiam com o avanco da idade. Os dados
mostraram, ainda, que o uso de representagdes iconicas/pictogréficas
era mais frequente no dominio linguistico do que no numérico. A prin-
cipal conclusao foi que, desde cedo, as criancas diferenciam as nota-
¢coes nesses dois dominios e que o dominio linguistico parece propiciar
mais o uso de marcas iconicas/pictograficas que o numérico. A expli-
cacao para isso reside no fato de que o sistema numérico envolve uma
menor quantidade de caracteres do que o sistema alfabético, o que fa-
cilita a memorizacao e o uso de nameros, diminuindo a possibilidade
do emprego de outras marcas. Além disso, a escrita de palavras pode
remeter mais facilmente a aspectos visuais do que os nimeros que re-
metem a aspectos mais abstratos.

Dockrell e Teubal (2007) comentam que o conhecimento notaci-
onal tem sido usualmente examinado por meio de tarefas de producao
e tarefas de reconhecimento. Tarefas de producao buscam explorar as
notacoes linguisticas e numéricas considerando seus respectivos con-
textos de uso, ou seja, a capacidade de associar uma dada marca gréfica
a uma dada situacdo comunicativa. Tarefas de reconhecimento, por
sua vez, focalizam a capacidade de identificar e distinguir as caracte-
risticas visuais das marcas gréficas proprias de um ou de outro domi-
nio. Do ponto de vista daquele que realiza um ou outro tipo de tarefa,
é possivel afirmar que tarefas de producado requerem que o individuo
realize acOes e procedimentos, enquanto tarefas de reconhecimento
requerem que o individuo emita julgamentos sobre uma dada situacdo
ou estimulo que lhe é apresentado. Essas consideracoes acerca dos re-
cursos metodolégicos adotados nas pesquisas deixam evidente que ta-
refas distintas avaliam facetas distintas de um mesmo fendémeno. As-
sim, o conhecimento notacional pode ser investigado por meio da
combinacdo de diferentes recursos metodolégicos que possibilitem a
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obtencao de informacodes distintas, porém complementares, acerca
desse fendmeno. Isso parece ser particularmente importante quando o
conhecimento notacional envolve dominios distintos, como o linguis-
tico e o numérico.

A partir dessas consideracoes, a presente pesquisa examinou o
conhecimento notacional nos dominios linguistico e numérico em um
mesmo grupo de participantes através de duas tarefas: uma de produ-
¢do e outra de reconhecimento. Por meio da combinacdo de diferentes
recursos metodolégicos (produzir e reconhecer), o estudo teve por ob-
jetivos investigar se haveria diferencas entre esses dominios quanto a
capacidade das criancas em produzir e reconhecer notacdes, ou se o
padrao de resultados seria o mesmo nos dois dominios. De forma adi-
cional, procurou-se examinar se seria mais facil produzir ou reconhe-
cer notagdes e qual o papel da idade neste processo. Desta forma, pro-
curou-se ampliar os dados obtidos por Sousa, Silva e Spinillo (2021),
que versavam exclusivamente sobre a producdo de notacdes linguisti-
cas e numeéricas.

Método

A presente pesquisa caracterizou-se como um estudo quase-ex-
perimental de natureza transversal por investigar grupos de criancas
de diferentes idades e anos escolares, cuja participacao nao foi aleat6-
ria e sim por conveniéncia decorrente da disponibilidade e das condi-
¢Oes materiais necessdrias para a realizacdo das entrevistas. Segundo
Dutra e Reis (2016), os estudos quase-experimentais recebem este
nome uma vez que neles nem sempre é possivel manter um controle
experimental por meio da randomizagdo e aplicacao da intervengdo. As
variaveis independentes foram a idade e escolaridade dos participan-
tes, e dois tipos de tarefas que foram por eles realizadas.

Participantes

Cinquenta e uma criancas de ambos os sexos, alunas de escolas
publicas e particulares foram igualmente divididas em trés grupos: 17
criancas de 4 anos, alunas do 1° ano da Educacao Infantil (média de
idade: 4 anos e 7 meses); 17 criancas de 5 anos, alunas do 2° ano da
Educacao Infantil (média de idade: 5 anos e 6 meses); e 17 criancas de
6 anos, alunas do 1° ano do Ensino Fundamental (média de idade: 6
anos e 5 meses).

Como critério de inclusdo, além da idade e ano escolar, partici-
param do estudo criancas com desenvolvimento tipico, cujos pais ou
responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclare-
cido'. A amostra foi constituida por conveniéncia, em funcao da dispo-
nibilidade das criancas e de seus pais ou responsdaveis e pelo acesso a
internet, computador ou celular com camera, uma vez que a coleta de
dados foi realizada de forma remota por videochamada. O recruta-
mento dos participantes ocorreu a partir da divulgacao de um cartaz
informativo sobre a pesquisa em redes sociais e canais virtuais de co-
municacgdo utilizados por escolas. Além disso foi utilizada a técnica de-
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nominada bola de neve, em que os participantes indicam outros po-
tenciais participantes para fazerem parte da populacdo investigada
(Dewes, 2013). No caso, foram os pais ou responsaveis que indicaram
outros possiveis participantes. A coleta em formato remoto possibili-
tou o recrutamento de criancas de diferentes estados do Brasil.

Procedimentos

Duas tarefas foram individualmente apresentadas a cada partici-
pante em uma tinica sessdo com tempo livre, tendo duragdo de, no mé-
ximo, 30 minutos. Inicialmente foi aplicada a Tarefa de Producao de
Notacdes e em seguida a Tarefa de Reconhecimento de Notacdes. Op-
tou-se por esta ordem da apresentacgdo para evitar que as marcas grafi-
cas apresentadas na Tarefa de Reconhecimento influenciassem as pro-
ducdes espontaneas feitas pelos participantes na Tarefa de Producao.

Devido as restricdes sanitdrias impostas pela COVID 19, a pes-
quisa foi realizada remotamente, por meio de videochamada, utili-
zando a plataforma Google Meet. As chamadas foram gravadas com o
objetivo de armazenar o conteido das sessoes em protocolos relativos
a cada participante. Durante toda a sessao, o adulto responsavel pelo
participante estava presente, acompanhando a aplicacdo das duas ta-
refas, auxiliando a crianca com o manejo dos recursos eletronicos,
tendo sido orientado a ndo interferir durante a realizacao das tarefas.

Tarefa de Produgdo de Notacoes

A tarefa foi exatamente aquela usada por Sousa, Silva e Spinillo
(2021), que, por sua vez, foi uma adaptacdo daquela originalmente pro-
posta por Dockrell e Teubal (2007). O objetivo era examinar a producdo
de notacdes para comunicar informagdes que envolviam nameros e
palavras, sendo o participante individualmente solicitado a registrar
em uma folha de papel suas respostas a seis perguntas que versavam
sobre dados pessoais. O material disponibilizado consistia em uma fo-
lha de papel A4, lapis e borracha.

De modo geral e sumariado, foi dada a seguinte instrucdo: “Vou
precisar de algumas informacdes suas. Preciso que vocé registre nas fo-
lhas de papel que estdo com vocé as respostas as perguntas que vou
apresentar. Vocé pode registrar sua resposta do jeito que souber, ndao
tem resposta certa ou errada”. Trés perguntas eram relativas ao domi-
nio numérico (Qual é a sua idade? Qual é o seu peso? Qual é a sua al-
tura?), e trés ao dominio linguistico (Qual é o seu nome? Qual é a cor
do seu cabelo? Qual é a sua comida favorita?). As perguntas foram lidas
em voz alta pela pesquisadora, uma por vez. A ordem de apresentacao
das perguntas era aleatdria, definida por sorteio com cada participante.
Apés a leitura de cada pergunta, a crianca era solicitada a registrar sua
resposta na folha de papel e, em seguida, compartilhd-la por meio da
tela do celular ou do computador, informando em voz alta a resposta
dada. Ao final da tarefa, as producdes eram fotografadas e enviadas
para a examinadora pelo responsdvel da crianca.
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Tarefa de Reconhecimento de Notagoes

Esta tarefa foi elaborada especialmente para esta pesquisa com o
objetivo de examinar a capacidade da crianca em reconhecer se uma
dada notacdo pertencia ao dominio linguistico ou ao dominio numé-
rico. Catorze cartelas de papeldo foram apresentadas uma por vez,
sendo sete do dominio linguistico e sete do dominio numérico. As car-
telas do dominio linguistico continham palavras curtas (trés a quatro
letras) e longas (seis a oito letras) grafadas em letra bastdo maitscula,
algumas com acentuag¢do, com encontro vocdlico e com encontro con-
sonantal, a saber: pé, asa, lua, dado, brinco, pédssaro e telefone. As car-
telas do dominio numérico continham nimeros com um digito e com
varios digitos, nimero com digitos repetidos, ntimero fraciondrio, na-
mero decimal e zero, a saber: 4, 333, 2/8, 2,5, 1.000.000, 87942136 ¢ 0.

A ordem de apresentacao das cartelas era aleatoria, feita por sor-
teio com cada participante, sendo mostradas na tela do celular ou do
computador. A crianga era solicitada a classificar as cartelas em dois
grupos: aquelas que serviam para ler e aquelas que serviam para con-
tar. De modo geral e sumariado, foi dada a seguinte instrucao: “Vou lhe
mostrar algumas cartelas e quero que vocé coloque do lado laranja da
tela as cartelas que servem para escrever e do lado verde da tela as car-
telas que servem para contar”. Conforme a crianca classificava, as car-
telas eram movidas ao lado desejado.

Resultados e analise de dados

Os resultados do estudo e andlise dos dados obtidos sdo apresen-
tados separadamente em relacdo a cada tarefa, iniciando pela Tarefa
de Producdo de Notacdes, seguida dos dados relativos a Tarefa de Re-
conhecimento de Notag¢des. Ao final desta secdo, sdo feitas compara-
¢oes entre os resultados obtidos em ambas as tarefas.

Tipos de representagdo encontrados na Tarefa de Producdo de
Notagoes

Trés tipos de representacdo foram identificados: representacao
alfabética (uso de letras), representacdo numérica (uso de ntimeros) e
representacdo hibrida (uso de letras ou niimeros associados a dese-
nhos, tracos e outras marcas graficas).

Nas perguntas do dominio linguistico foram considerados acer-
tos as produgdes que envolviam a grafia de quaisquer letras (Figura 1),
enquanto nas perguntas do dominio numérico foi considerado acerto
as producgoes que envolviam a grafia de quaisquer ntmeros (Figura 2).
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Figura 1 — Representacao alfabética dada como resposta a pergunta Qual é
a sua comida favorita?, por uma crianca de 6 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 2 — Representacdo numérica dada como resposta a pergunta Qual é
a sua idade?, por uma crianca de 6 anos

D

Fonte: Dados da pesquisa.

Respostas hibridas, notacdes que envolviam letras ou niimeros
combinados a marcas iconicas ou pictograficas (desenhos, tragos) fo-
ram consideradas acertos apenas quando a notacdo convencional uti-
lizada correspondia ao dominio notacional ao qual a pergunta perten-
cia. Por exemplo, nas perguntas do dominio linguistico foi considerado
acerto sempre que as producdes envolviam a grafia de quaisquer letras
combinadas com grafismos iconicos e pictogréficos (Figura 3); en-
quanto nas perguntas do dominio numérico foi considerado acerto as
produgdes que envolviam a grafia de quaisquer nimeros combinados
com grafismos iconicos e pictograficos (Figura 4).

Figura 3 — Representacio hibrida dada como resposta a pergunta Qual é a
sua comida favorita?, por uma crianca de 6 anos

MKC
£ 7NN \

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 4 — Representacio hibrida dada como resposta a pergunta Qual é o
seu peso?, por uma crianca de 4 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Respostas em que havia exclusivamente marcas iconicas ou pic-
togréaficas foram consideradas erro, estando na mesma categoria de
andlise por serem notacoes elementares. As notagdes pictogréficas es-
tdo ilustradas nas Figuras 5 e 6, enquanto a Figura 7 traz uma represen-
tacdo iconica.

Figura 5 — Representacao pictografica dada como resposta a pergunta Qual
a cor do seu cabelo?, por uma crianca de 5 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 6 — Representacao pictografica dada como resposta a pergunta Qual
é 0 seu peso?, por uma crianca de 5 anos

[ ]

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 7 — Representacao iconica dada como resposta a pergunta Qual é a
sua idade?, por uma crianca de 4 anos

Fonte: Dados da pesquisa.
Andlise de dados da Tarefa de Produgdo de Notagoes

Na Tabela 1 consta o percentual de acertos em cada idade em
funcdo dos dominios. O Teste de Wilcoxon, aplicado a cada idade se-
paradamente, revelou haver diferencas significativas entre os dominios
apenas emrelacao as criancas de 5 anos (Z = -2,008; p =.045). Isso ocor-
reu porque o desempenho nesta faixa etéaria foi melhor no dominio nu-
meérico (86%) do que no dominio linguistico (69%).

Tabela 1 - Percentual de acertos nos dominios linguistico e numérico em
cada idade na Tarefa de Producdo de Notacoes (maximo: 51)

Dominio 4 anos 5 anos 6 anos
Linguistico 57% 69% 79%
Numérico 71% 86% 92%

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com o teste, ndo foram observadas diferencas signifi-
cativas no desempenho das criangas de 4 e 6 anos nos dois dominios.
Como pode ser visto na Tabela 1, representacdes convencionais consi-
deradas apropriadas em cada dominio foram igualmente menos fre-
quentes por parte das criancas de 4 anos (linguistico: 57% e numérico:
71%) e mais frequentes por parte das de 6 anos (linguistico: 79% e nu-
meérico: 92%). Aos 5 anos, o uso de notagdes convencionais proprias de
cada dominio fica mais diferenciado, sendo observado um melhor de-
sempenho em relacdo ao dominio numérico.

De forma complementar, pareceu relevante examinar, de ma-
neira mais especifica, o desempenho dos participantes em relacao a
cada pergunta do dominio linguistico e do dominio numérico. Como
os valores das células foram baixos, nao foi possivel aplicar qualquer
tratamento estatistico apropriado, sendo os dados na Tabela 2 (domi-
nio linguistico) e na Tabela 3 (dominio numérico) discutidos em ter-
mos de tendéncias.
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Tabela 2 — Niimero de acertos em cada pergunta do dominio linguistico em
cada idade na Tarefa de Producdo de Notacdes (maximo: 17)

Pergunta 4 anos 5 anos 6 anos
Nome 17 17 17
Cor do cabelo 7 9 13
Comida preferida 5 9 10

Fonte: Dados da pesquisa.

Na Tabela 2 observa-se que desde 0s 4 anos as crianc¢as produzem
marcas gréficas proprias do dominio linguistico (representacdo alfabé-
tica) ao responderem a pergunta Qual é o seu nome?, compreendendo
que o nome da pessoa é grafado por meio de letras. Contudo, essa com-
preensdo parece ndo ser tdo evidente quando se trata das perguntas
Qual é a cor do seu cabelo? e Qual é a sua comida preferida?, especial-
mente em relagdo as criancas de 4 anos cujo desempenho foi muito li-
mitado nessas duas perguntas. Uma possivel explicacdo paraisso € que
acor do cabelo e a comida preferida referem-se a objetos concretos que
podem ser registrados graficamente por meio de representacdes picto-
graficas associadas as suas caracteristicas fisicas, enquanto o nome
proprio é, frequentemente, a primeira palavra a ser escrita pela crianca,
sendo memorizado a partir desta repeticdo. De fato, analisando as no-
tacdes equivocadas produzidas em resposta a essas duas perguntas ve-
rificou-se que a grande maioria dos erros consistia em desenhos. Isso
explica os percentuais de acertos mais baixos nas notacdes no dominio
linguistico do que no numérico (ver Tabela 1).

No que concerne ao dominio numérico, como mostra a Tabela 3,
de modo geral, o nimero de acertos tendeu a ser expressivo nas trés
perguntas em todas as idades. Ao que parece, as criancas desde cedo
produzem marcas graficas proprias do dominio numérico ao respon-
derem perguntas relativas a este dominio notacional.

Tabela 3 - Ntiimero de acertos em cada pergunta do dominio numérico em
cada idade na Tarefa de Producao de Notac¢oes (méaximo: 17)

Pergunta 4 anos 5 anos 6 anos
Idade 13 16 17
Altura 10 12 14
Peso 13 16 16

Fonte: Dados da pesquisa.
Tarefa de Reconhecimento de Notagoes

Nesta tarefa considerou-se acerto quando a crianca classificava
como serve para escrever as cartelas que continham letras e como serve
para contar aquelas que continham niameros. A Tabela 4 apresenta o
desempenho dos participantes nesta tarefa.
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Tabela 4 - Percentual de acertos nos dominios linguistico e numérico em
cada idade na Tarefa de Reconhecimento de Notac¢des (maximo: 238)

Dominio 4 anos 5 anos 6 anos
Linguistico 93% 98% 100%
Numérico 97% 96% 99%

Fonte: Dados da pesquisa.

O Teste de Wilcoxon nao identificou diferencgas significativas en-
tre os dominios em nenhuma das idades investigadas, uma vez que o
percentual de acertos entre os grupos foi aproximado, e com valores
altos, variando de 93% a 100%. Esse resultado indica que, desde os 4
anos, as criancgas sdo capazes de reconhecer com sucesso marcas gra-
ficas proprias do dominio linguistico e marcas gréficas préprias do do-
minio numérico, diferenciando-as.

Comparagdo entre as tarefas

A Tabela 5 coloca em perspectiva os resultados obtidos na Tarefa
de Producao e na Tarefa de Reconhecimento, considerando de forma
conjunta o namero de acertos em ambos os dominios.

Tabela 5 — Percentual de acertos na Tarefa de Producao e na Tarefa de Reco-
nhecimento em cada idade

Tarefa 4 anos 5 anos 6 anos
Producdo de Notagdes 58% 70% 78%
Reconhecimento de Notagoes 95% 97% 99,6%

Fonte: Dados da pesquisa.

Na Tarefa de Producdo de Notagdes cada crianca respondeu seis
perguntas, totalizando 102 respostas (17 criancas x 6 perguntas). Na
Tarefa de Reconhecimento de Notagoes, cada crianca classificava 14
cartelas, totalizando 238 respostas (17 criangas x 14 cartelas). Diante da
diferenca no nimero de itens em cada tarefa, foi aplicado o Teste Qui-
quadrado de Aderéncia, com objetivo de comparar a proporcionali-
dade de acertos nas duas tarefas em cada idade. Nao foram encontra-
das diferencas significativas entre as idades, uma vez que o padrdo se
manteve o mesmo em cada uma delas, a saber: melhor desempenho na
Tarefa de Reconhecimento de Notacoes do que na Tarefa de Producao
de Notacgdes. Assim, os dados sugerem que, na faixa etdria investigada
é mais facil reconhecer marcas graficas proprias de cada dominio do
que produzir marcas graficas relativas a esses dominios.

Discussao e conclusoes

A capacidade de adotar diversos tipos de representagdo é tema
recorrente no ambito da psicologia cognitiva, sendo investigada a par-
tir de diferentes abordagens teéricas. O interesse sobre esse tema de-
corre de sua relevancia no processo de desenvolvimento cognitivo do
individuo e de sua complexidade, por ser de natureza multifacetada.
Neste cendrio, o conhecimento notacional tem despertado a atencao
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de estudiosos da drea, sobretudo no que tange ao conhecimento apre-
sentado por criancas acerca de dois sistemas cuja criacdo revolucionou
as formas de viver de seus criadores: o linguistico e o numérico. Por-
tanto, o ingresso e o sucesso em uma sociedade letrada e numeralizada
como a nossa depende do conhecimento acerca das notacdes para se
comunicar e registrar informacoes de natureza linguistica e numérica
que estdo presentes nas diversas situacdes com as quais os individuos
se deparam desde muito cedo em seu cotidiano.

Dois aspectos surgem como importantes acerca do conheci-
mento sobre notacoes: (i) lidar com diferentes tipos de representacao
dentro de cada um desses dominios, como, por exemplo, diferenciar
letras em diferentes sistemas de escrita (Yannicopoulou, 2006) e tran-
sitar entre diferentes tipos de representacdo numérica (Benoit et al.,
2013); e (ii) diferenciar os sinais préprios de cada um desses dominios
(Tolchinsky, 2003; Yamagata, 2007). A presente pesquisa se insere
nessa segunda perspectiva, examinando a capacidade de criancas de 4
a 6 anos em produzir e reconhecer notacoes proprias do dominio lin-
guistico e do dominio numérico em uma mesma populacao de partici-
pantes. Para isso, duas tarefas foram apresentadas a todos os partici-
pantes e analisadas separadamente, cada uma contribuindo de ma-
neira especifica acerca de como se configura o conhecimento notacio-
nal das criancas nesses dois dominios, como discutido a seguir.

As representacoes das criangas ao produzir nota¢oes em cada
dominio

As representacgdes produzidas pelas criancas envolviam o uso de
letras, nameros e outras marcas gréficas, sendo consideradas corretas
aquelas que apresentavam sinais convencionais de cada um dos domi-
nios, fossem elas usadas de forma isolada (apenas letras ou apenas nu-
meros) ou de forma combinada com outras marcas graficas (pictogra-
ficas ou iconicas). De modo geral, os dados revelaram que, desde os 4
anos, as criangas tendiam a adotar representagdes convencionais apro-
priadas a cada dominio, ainda que tenham apresentado a tendéncia a
usar desenhos para representar notagdes do dominio linguistico mais
do que no dominio numérico.

Outro resultado importante foi que entre as criancas de 4 e 6
anos, o desempenho era o mesmo nos dois dominios. Isso ocorreu por-
que aos 4 anos elas apresentam um mesmo desempenho mais limitado
nos dois dominios, enquanto que aos 6 anos o desempenho era mais
elaborado nos dois dominios. Este resultado pode ser derivado do fato
de que aos 6 anos, cursando o 1° ano do Ensino Fundamental, ja tive-
ram mais contato com o sistema numeérico e com o sistema alfabético
na escola.

Foi também observado que as criangas de 5 anos tiveram um me-
lhor desempenho no dominio numérico. Esse dado gera a seguinte per-
gunta: por que o desempenho foi mais limitado no dominio linguistico
do que no numérico? E possivel que isso se deva ao fato de o sistema
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alfabético da lingua portuguesa ser mais extenso que o numérico deci-
mal, que é composto por dez simbolos, enquanto o sistema alfabético
é composto por 26 simbolos. Ademais, as respostas relativas ao domi-
nio numérico podem envolver um numero limitado de caracteres,
como por exemplo, um tnico digito; ao passo que aquelas relativas ao
dominio linguistico envolvem palavras que sdo representacées com
uma maior quantidade de caracteres. Ressalta-se, ainda, a diversidade
de propriedades relativas a notacdo alfabética elencadas por Morais
(2012), que estao imbricadas na aquisicao de conhecimentos sobre a
natureza e funcionamento da escrita. Além disso, as notacdes no do-
minio linguistico podem levar as criancas a remeterem aos aspectos
concretos da informacdo a ser registrada, como observado entre as cri-
ancas de 4 anos que tendiam a fazer representagdes pictogréficas para
responder perguntas do dominio linguistico, enquanto o sistema nu-
meérico nao leva a esta associacdo. Essa discussao complementa e vai
ao encontro dos comentdrios tecidos por Sousa, Silva e Spinillo (2021,
p- 17) de que “[...] o conhecimento notacional em um dado dominio
nao depende exclusivamente do usuério, mas também das caracteris-
ticas do préprio sistema de representacao”.

O reconhecimento das notagoes pelas criangas em cada dominio

Reconhecer notagdes proprias de cada dominio foi atividade re-
alizada com sucesso pelas criancas investigadas. Isso foi observado em
todas as idades, evidenciando que, desde os 4 anos as criancas sao ca-
pazes de reconhecer marcas graficas que sado préprias do dominio lin-
guistico e marcas gréficas que sao proprias do dominio numérico. A
idade, portanto, ndo foi fator que tenha influenciado a capacidade de
reconhecimento de notacdes em cada dominio, embora tenha tido al-
gum efeito sobre a capacidade de produzir notacoes, como observado
no melhor desempenho das criancas de 5 anos ao produzirem notagées
no dominio numérico.

Ao se colocar em perspectiva os resultados obtidos nas duas ta-
refas, é possivel notar que as criancgas tiveram um melhor desempenho
na Tarefa de Reconhecimento de Nota¢des do que na Tarefa de Produ-
¢do. Diante dessa conclusao, surge a seguinte questdo: por que reco-
nhecer é mais féacil que produzir notacdes? Para responder essa per-
gunta, é necessdrio tecer consideragoes acerca das demandas cogniti-
vas requeridas pelos diferentes recursos metodolégicos utilizados
nesta investigacao.

O uso de diferentes recursos metodolégicos e as demandas
cognitivas em cada tarefa

Para alcancar seus objetivos, o estudo consistiu na aplicacdo de
uma tarefa de producéao e outra de reconhecimento de notacoes. As di-
ferencas entre elas ndo se devem apenas ao fato de terem quantidades
distintas de itens, mas, sobretudo, a natureza dessas tarefas que exigem
demandas cognitivas distintas por parte daqueles que as realizam. Do
ponto de vista cognitivo, reconhecer é mais facil que recordar, como
amplamente documentado em estudos sobre meméria. Na Tarefa de
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Reconhecimento de Notacdes, os participantes tinham que realizar
uma acao direcionada que consistia em recuperar informacdes arma-
zenadas em sua memoria e realizar a identificacdo do estimulo visual.
Enquanto que, na Tarefa de Produc¢ao de Notacoes, os participantes ti-
nham que realizar uma a¢do mais ampla que, além de recuperar infor-
macoes armazenadas, requeria que algo fosse criado, no caso, produzir
notacdes que respondessem adequadamente a pergunta que lhe fora
enderecada.

Algo semelhante ocorre em relagdo a outros fendmenos cogniti-
vos. Por exemplo, em pesquisas acerca da compreensao textual foi ob-
servado que a tarefa de responder perguntas sobre uma histéria é mais
facil que a tarefa de reproduzir a histéria (Brandao; Spinillo, 1998). Fato
semelhante foi documentado em estudo acerca do raciocinio matema-
tico em que a tarefa de julgar a chance de obter uma ficha de uma dada
cor em um arranjo de fichas de duas cores era mais facil do que a tarefa
de construir um arranjo de fichas de duas cores a partir do nivel de
chance especificado pela pesquisadora (Spinillo, 1996).

Ao que parece, muitos fendmenos cognitivos ndo se caracterizam
como um construto inico, como é o caso do conhecimento notacional
que possui diversas facetas que emergem em tarefas distintas. O uso de
diferentes recursos metodolégicos permite também identificar, em
uma perspectiva de desenvolvimento, qual capacidade antecede outra.
Em relacdo ao conhecimento notacional, a capacidade de reconhecer
e diferenciar notacdes antecede a capacidade de produzir notacdes do
dominio numérico e do dominio linguistico.

Implicagoes educacionais e pesquisas futuras

Saber como o conhecimento sobre notagdes se configura nos do-
minios linguistico e numérico, identificando o que é especifico a cada
um desses dominios, tem implicacoes educacionais acerca das diferen-
cas e semelhancas entre aprender a ler e aprender a escrever niimeros
e palavras, como ressaltam diversos autores (e.g., Lopes-Silva et. al.,
2016; Moura et al., 2021). A questdo que se coloca, do ponto de vista
educacional, é quando e como promover esse conhecimento a partir
de situacoes didaticas. Considerando que desde os 4 anos as criangas
ja diferenciam e produzem notac¢des numéricas e linguisticas, € ja na
Educacao Infantil que esse conhecimento pode ser estimulado e de-
senvolvido. Contudo, ainda hd pouco espaco para o desenvolvimento
desse conhecimento nesse segmento escolar, como se observa nos ob-
jetivos de aprendizagem elencados na Base Nacional Comum Curricu-
lar (Brasil, 2017) que estdo mais alinhados as praticas de letramento,
isto é, aos usos sociais da leitura e escrita, do que ao aprendizado do
sistema de escrita alfabética convencional.

Sem duivida, os usos sociais da leitura e da escrita sdo de relevan-
cia inquestiondvel, como afirma Soares (2011) ao destacar importancia
da interagdo da crianca com praticas de leitura e de escrita como meio
para provocar e motivar o processo de aquisicao da escrita. Ainda, se-
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gundo a autora, isso nao significa que se deva negligenciar o ensino sis-
tematico da alfabetizacdo, uma vez que as praticas de leitura e escrita,
embora necessdrias, ndo sao suficientes para levar as criangas a com-
preender as relacoes entre fala e escrita. Essa premissa é representada
no termo alfaletrar, criado pela autora (Soares, 2020), que enfatiza que
alfabetizacdo e letramento sdo instancias interdependentes e indisso-
cidveis. Assim, ao associar ao aprendizado da escrita uma reflexdo so-
bre suas propriedades notacionais, é dada a crianca, desde cedo, a
oportunidade de avancar na diferenciacdo entre diferentes sistemas,
como o linguistico e o numérico.

Os autores Neumann et al. (2013) contribuem com essa discussao
ao argumentar que a compreensao de ntimeros e letras na Educacao
Infantil fornece uma base s6lida para o desenvolvimento de habilida-
des matematicas e de leitura futuras, e que o conhecimento sobre um
sistema simbdlico pode ser generalizado e pode facilitar o desenvolvi-
mento de outros sistemas simbdlicos, de forma que criancas pré-esco-
lares deveriam ser apresentadas a experiéncias de ensino que envol-
vam conjuntamente o uso de multiplos sistemas simbélicos como o al-
fabético e o numérico. De acordo com esses autores, atividades signifi-
cativas e contextualizadas deveriam ser apresentadas as criancas com
vistas a favorecer a identificacdo de letras e niimeros, promovendo a
capacidade de diferenciar esses sistemas e, assim, contribuir para aqui-
sicdo linguistica e numérica posteriores.

Neste sentido, situacdes didaticas podem ser propostas em sala de
aula a partir das tarefas adotadas nesta e em outras investigacdes docu-
mentadas na literatura sobre notagdes em criancas. Tarefas original-
mente criadas para avaliar o conhecimento de criancas podem ser objeto
de uma transposicdo diddtica para se ajustarem as situacdes de ensino no
contexto escolar. O importante € que essas situacdes sejam acompanha-
das de discussdes que ressaltem as diferencas entre os dois dominios.
Além disso, é importante promover situacdes sociais em que seja neces-
sdrio registrar e comunicar informac6es numeéricas e linguisticas.

Em termos de pesquisas futuras, hd, ainda, muito a ser revelado
acerca do conhecimento notacional em crian¢as. Um campo de inves-
tigacdo ainda pouco explorado se insere no que a literatura tem deno-
minado literacia familiar (Cruz; Ribeiro, 2009; Grieshaber; Shield; Luke;
Macdonald, 2012; Sénéchal; Whissell; Bildfell, 2017; Palinha; Mota,
2019) e numeracia familiar (Spinillo; Cruz, 2018; Soto-Calvo et al., 2020;
Cheung; Dulay; Mcbride, 2020; Marinova; Reynvoet; Sasanguie, 2021;
King; Purpura, 2021). No caso da literacia familiar, seria interessante
identificar as préticas de leitura e escrita realizadas em casa pelas cri-
ancas e sua influéncia no conhecimento notacional no que tange a ca-
pacidade de produzir notacdes cada vez mais préximas das convenci-
onais. No caso da numeracia familiar, seria interessante identificar as
atividades matematicas realizadas no contexto familiar e sua relacdo
com a capacidade de produzir e de transitar entre diferentes tipos de
representacao numérica documentados por Hurst, Anderson e Cordes
(2017), a saber: quantidades registradas, palavras numéricas e digitos.
Os participantes dessas pesquisas poderiam ser criancas de diferentes
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classes sociais, uma vez que as préticas de leitura e escrita, assim com
as atividades matematicas realizadas em casa, podem variar em func¢éo
do perfil socioecondmico das familias.

Quanto ao dominio linguistico, um dos resultados obtidos no
presente estudo que nio foi devidamente analisado foi que as criangas
tendiam a usar notacdes pictogréficas mais frequentemente para grafar
palavras que se referiam a coisas materiais como a cor do cabelo e a
comida preferida, do que coisas abstratas como o nome da pessoa. Em-
bora as possiveis razdes para isso tenham sido comentadas anterior-
mente, é necessario obter evidéncias empiricas por meio de investiga-
¢coes especificamente voltadas para este fim que fornecam subsidios a
essas explicacoes e que possam servir de base para generalizacoes re-
lativas ao desenvolvimento das notacdes no dominio linguistico. Esse
aspecto, que merece ser melhor examinado, envolve, em tltima instan-
cia, uma questdo acerca da relacdo entre significante e significado nas
notagoes produzidas por criancas. Uma pesquisa desta natureza per-
mitiria esclarecer, especificamente, se, de fato, representacdes picto-
graficas seriam mais produzidas para representar objetos concretos e
representacdes convencionais seriam mais frequentemente produzi-
das para representar informacoes abstratas. Os resultados de tal inves-
tigacdo poderiam ter uma contribuicdo teérica importante relativa as
producoes de notagdo por criancas.
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