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RESUMO - Pedagogia e Pratica Docente: da defesa da praxis ao redu-
cionismo na formacao. A pesquisa revela os principais desafios e con-
ceitos atribuidos a Pedagogia e a Pratica Docente nesses ultimos anos
no contexto das diretrizes e reformulacdes curriculares. A partir de uma
andlise documental e bibliografica, tem-se como problemadtica o cené-
rio atual marcado por tensdes em torno do objeto e luta pela defesa da
Pedagogia como um campo de conhecimento e ciéncia da educacdo. A
Pedagogia, apesar de conceituada como l6cus de formacdo profissional,
estd marcada atualmente por uma concepcdo reducionista e pragma-
tica imposta pelas novas resolucdes. Os resultados mostram a necessi-
dade de articulacdo entre teoria e pratica e a defesa da praxis e da acédo
planejada e intencional voltada para uma formacado pedagdgica critica
e reflexiva.
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ABSTRACT - Pedagogy and Teaching Practice: from defending praxis
to reductionism in training. The research reveals the main challenges
and concepts attributed to Pedagogy and Teaching Practice in recent
years in the context of curriculum guidelines and reformulations. Based
on a documentary and bibliographic analysis, the current scenario is
marked by tensions surrounding the subject and the struggle to defend
pedagogy as a field of knowledge and science of education. Pedagogy,
despite being regarded as a locus of professional training, is currently
marked by a reductionist and pragmatic conception imposed by new
resolutions. The results show the need for coordination between theory
and practice and the defense of praxis and planned, intentional action
aimed at critical and reflective pedagogical training.
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Pedagogia e Pratica Docente

Introducao

No contexto das reformulacdes curriculares e da formacao de
professores no Brasil, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia — Resolucdo 01/2006, Resolugdo 02/2015 e
Resolugdo 02/2019 —, sdo reveladas caracteristicas quanto a identidade
da Pedagogia e da Pratica Docente em relacdo as determinacdes pro-
postas.

Considerando a problemadtica em torno dos desafios da Pedago-
gia como curso e drea de conhecimento e as implicacdes na prética do-
cente, esse artigo foi organizado nas seguintes se¢des: Aspectos meto-
dolégicos da pesquisa e contextualizacdo do tema; Conceitos de Peda-
gogia; Conceitos de Pratica; Impactos das Diretrizes Curriculares Naci-
onais na formacao inicial de professores; Consideracoes finais; e Refe-
réncias.

Este estudo parte da premissa de que a pesquisa em livros peda-
gbgicos revela os conhecimentos que fundamentam a formacéo inicial
e continuada dos professores, as priticas e a atuagdo docente. Por-
tanto, a metodologia empregada nesta pesquisa de cardter qualitativo
foi a andlise documental de dois livros pedagégicos, e a pesquisa bibli-
ografica em artigos cujo foco era a Pedagogia e a Pratica docente, pu-
blicados a partir de 2010. Dentre os referenciais tedricos analisados,
podem ser citadas as pesquisas de Pimenta et al. (2017), Pimenta, Pinto
e Severo (2020, 2022), Franco, Libaneo e Pimenta (2011), Belletati, Pi-
menta e Lima (2021), e Franco (2016).

A reflexdo sobre a formacdo inicial e continuada de professores,
sobretudo no ambito do curso de Pedagogia, permite aprofundar os es-
tudos sobre os conhecimentos essenciais na formacdo docente. Sdo
considerados conhecimentos didéticos e pedagégicos os conhecimen-
tos relacionados ao trabalho de professores, ao processo de ensino e
aprendizagem e aos processos que ocorrem para além da sala de aula
e que sao mediados pela equipe pedagdgica escolar. Trata-se, assim,
dos conhecimentos mobilizados por professores e pedagogos(as) no
ato de ensinar.

De caréter complexo, o processo escolar envolve desde a compre-
ensdo sobre a funcdo social da escola e conhecimentos escolares até o
planejamento, que envolve os conteddos, objetivos, métodos, estraté-
gias, avaliacdo e dimensdes concernentes ao setor pedagégico. Por-
tanto, diante da variedade de elementos que englobam o ensinar e o
aprender e a compreensao das praticas educativas como um fen6meno
complexo que envolve intencionalidades, tem-se grandes expectativas
arespeito da formacgdo no curso de Pedagogia.

Consideramos que a andlise documental sobre a formacao de profes-
sores revela como um campo de pesquisa, drea ou disciplina se constitui,
uma vez que fornece informagdes importantes sobre o tema. Além disso,
podem ser consideradas, de acordo com Chartier (1991), representacdes do
trabalho docente e do pedagogo, a medida que legitimam certas maneiras
de pensar e de agir na profissdo, como poderd ser visto ao longo do texto.
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Aspectos Metodolégicos Contextualizacao do Tema

O inicio da pesquisa, de cardter qualitativo e documental, foi
marcado pelo levantamento de livros e artigos que tratam sobre Peda-
gogia e Prdtica docente. A pesquisa exploratéria e a localizagdo dos li-
vros e artigos cientificos ocorreram nas bases de dados Google Scholar,
Scielo, Redalyc, entre outras. Os critérios adotados para a escolha dos
livros foram a existéncia da palavra Pedagogia no titulo da obra, ano de
publicacdo a partir de 2010 e serem obras escritas por autores/organi-
zadores especialistas na drea. Foram utilizados os seguintes descrito-
res: Pedagogia, Pratica Docente e Papel do Professor. Na etapa explo-
ratéria, buscamos livros e artigos que tinham em seus titulos as pala-
vras: Pedagogia e Prética Docente. Foram localizadas vérias obras e,
dentre essas, foram escolhidas duas organizadas por autores renoma-
dos na area pedagégica. Foram excluidos os livros que tinham como
foco temas especificos da drea da educa¢do ou metodologias de ensino.
Os livros e artigos selecionados para a andlise estao no Quadro 1.

Quadro 1 - Livros selecionados para andlise

TITULO ORGANIZADORES ANO EDITORA
Temas de Pedagogia: didlogos entre José Carlos Libaneo;
! didética e curriculo Nilda Alves. 2012 CORTEZ

Curso de Pedagogia: avancos e limi-
2 tes ap0s as Diretrizes Curriculares
Nacionais

Magali Aparecida Silvestre;

Umberto de Andrade Pinto. 2017 CORTEZ

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A escolha dos livros/manuais se deu pela leitura preliminar das
sinopses das obras, disponibilizadas nos sites de vendas. A partir dessa
leitura, foi possivel verificar se os livros atendiam ao escopo da pes-
quisa — discutir os conceitos de Pedagogia e Pratica Docente. A pri-
meira etapa da pesquisa correspondeu a pré-andlise e leitura flutuante
do livro. Apds, foram definidas as categorias de andlise: Conceito de
Pedagogia e de Pratica Docente. Entdo, foram submetidos a andlise de
contetido, conforme proposto por Bardin (2011).

Parte-se da premissa de que os conceitos de Pedagogia e Pratica Do-
cente apresentados nos livros e artigos, de forma explicita ou implicita-
mente, evidenciam a posicao do autor em relacdo ao tema. A variedade de
livros e artigos que tem como foco a Pedagogia e Pratica docente mostra a
existéncia de um campo de pesquisa e conhecimento consolidado, que,
apesar das contradicoes e complexidades, ampara estas disciplinas e dreas.

Historicamente, a Pedagogia tem sido objeto de anédlise de varios
pesquisadores, como Franco (2016), Franco, Libaneo e Pimenta (2011),
Pimenta, Pinto e Severo (2020), Libaneo e Pimenta (2015), entre outros.
Autores como Libaneo e Alves (2012), Libaneo (2012), Bernardes (2012)
e Franco (2012) reafirmam a Pedagogia como um campo de conheci-
mento e como lécus de formacdo profissional de educadores e a Prética
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pedagégica a partir da perspectiva da praxis, que s6 pode ser compre-
endida por meio da totalidade e contradicoes.

Sao variados os conceitos que ampliam e contribuem para os de-
bates no ambito da formacdo de professores. Em grande parte deles, a
Pedagogia tem sido conceituada como uma reflexdo sobre a préatica
educativa, que articula a teoria e a pratica. Como afirma Houssaye et
al. (2004, p. 12), “o que deve haver em Pedagogia é certamente uma
proposta prética, mas ao mesmo tempo uma teoria da situagdo educa-
tiva referida a essa pratica, ou seja, uma teoria da situagdo pedagdégica”.

Os conceitos apresentados e defendidos pelos autores dos dois
livros pedagogicos e artigos analisados trazem a ideia de que os conte-
udos carregam intencionalidades e acabam por legitimar interesses e
orientar a Pedagogia e as complexas praticas docentes experienciadas
nos diferentes niveis de ensino.

Olivro 1, Temas de Pedagogia: Didlogos entre diddtica e curriculo,
foi organizado por Libaneo e Nilda Alves e publicado em 2012 pela edi-
tora Cortez. O livro tem 20 capitulos e foi escrito por 30 autores que
tratam de diferentes temdticas. Seu objetivo é adensar as reflexdes so-
bre a Pedagogia, articulando-a com a Diddtica e o Curriculo. Nessa
obra, os organizadores salientam a importancia de refletir sobre a pra-
tica sem separd-la da teoria. O livro estd organizado em secdes que tra-
tam de temas como: ensinar e aprender/aprender e ensinar; Pedagogia
e mediacdo pedagobgica; as culturas e os processos escolares; préticas
pedagégicas nas multiplas redes educativas; espacos e tempos; rela-
¢coes entre professores e alunos; avaliacao; prdticas e teorias; o lugar da
teoria e da pratica — escolas; diddtica e curriculo; o conhecimento e o
papel do professor; entre outros.

O livro 2, Curso de Pedagogia: avangos e limites apos as Diretrizes
Curriculares Nacionais, organizado pelos autores Magali Aparecida Sil-
vestre e Umberto de Andrade Pinto, foi publicado no ano de 2017 pela
editora Cortez. A obra tem 6 capitulos e foi escrita por 14 autores que tra-
tam de temas como: fragilidades na formacao inicial do professor; conte-
udos curriculares; formacdo de gestores escolares; formagdo de pedago-
gos(as) para atuacdo em contextos ndo escolares; formacao de professo-
res para a Educacdo Infantil; e os impactos das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para o curso de Pedagogia (Resolucdo 01/2006). Os organizadores
do livro 2 questionam para que serve o curso de Pedagogia e esperam que
a discussdo alimente as politicas publicas e que o curso de Pedagogia dé
conta da formacao inicial de professores, formacao para os gestores edu-
cacionais e para a atuacdo em espacos nao escolares.

Conceitos de Pedagogia: da defesa da pedagogia como
praxis e ciéncia da educacao a concepcao reducionista e
pragmatica da educacao

Sobre os conceitos de Pedagogia no Livro 1, organizado por Liba-
neo e Alves, os autores salientam que a Pedagogia corresponde as re-
flexdes, andlises e estudos baseados nas acdes/prdticas educativas,
sem excluir fatores histérico-sociais. A Pedagogia é considerada ciéncia,
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de acordo com Franco (2012), Libaneo (2012) e Pinto (2012), e recorre
as contribui¢des de outras ciéncias que tém em comum a educacao. Os
autores reconhecem que a educagdo é o objeto de estudo da ciéncia pe-
dagégica. Como defendido por grande parte dos autores desse livro, as
praticas educativas e sociais exigem intencdes dos educadores, bem
como acoes e estratégias. A defesa da intencionalidade, na pratica pe-
dagogica, tem sido enfatizada ndo somente por autores como Libaneo
(2012) e Franco (2012), mas também por estudiosos da drea da forma-
¢do de professores, como pode ser observado no artigo Prdtica pedago-
gica e docéncia: um olhar a partir da epistemologia do conceito, de Ma-
ria Amélia Franco (2016):
Uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma prética pe-
dagdgica quando se organizar em torno de intencionalidades,
bem como na construgdo de praticas que conferem sentido as in-
tencionalidades. Sera pratica pedagégica quando incorporar a re-
flexao continua e coletiva, de forma a assegurar que a intenciona-
lidade proposta é disponibilizada a todos; serd pedagégica a me-
dida que buscar a construcdo de praticas que garantam que 0s
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados (Franco, 2016, p. 536).

No livro 2, a Pedagogia é conceituada como um campo de conheci-
mento onde hd uma variedade de perspectivas de trabalho pedagégico,
como afirmam Pimenta et al. (2017), dentro das licenciaturas, com o obje-
tivo de formar o docente e o pedagogo. Esse conceito é confirmado nas pes-
quisas realizadas por Libaneo (2010, p. 37), quando afirma que “o objetivo
pedagogico se configura na relacdo entre os elementos da pratica educa-
tiva; o sujeito que se educa, o educador, o saber e os contextos em que
ocorre”. Assim, os diversos conceitos e concepgoes, principios e critérios
dentro das diferentes dreas do conhecimento que abrangem a Pedagogia
contribuem para transcender os limites das instituicdes escolares, uma vez
que abordam diversas licenciaturas e dreas do conhecimento. Em suma, a
Pedagogia é defendida no livro 2 por Pimenta et al. (2017), Libaneo (2017),
Severo (2017) e no livro 1 por Libaneo (2012), Freitas (2012) e Franco (2012)
como uma prdtica social que envolve producdo e intencionalizacdo com
resultados.

Resumidamente, a Pedagogia é conceituada nos dois livros como
uma prdtica social (Libaneo, 2012; Franco, 2012) e como um campo de
estudos sobre o fenomeno educativo (Libaneo; Alves, 2012) e o objeto de
investigacdo da Pedagogia é a educacdo e as praticas educativas, uma
vez que une a teoria e a prética e se dd em torno da prdxis, como apon-
tam Bernardes (2012), Franco (2012) e Pinto (2012). A préxis é concei-
tuada como a prética tecida pedagogicamente (Franco, 2016). Pode-se
dizer que a Pedagogia, ao realizar a reflexao-acdo sobre a atividade
educativa, possibilita a orientacao para a pratica — direciona no sentido
da formacdo humana - assumindo um viés politico e critico que ultra-
passa as paredes da escola.

Em uma perspectiva critica, assumida pelos autores do livro 1 e
2, os autores Bernardes (2012), Franco (2012) e Pinto (2012) e Severo
(2017) e Pinto (2017) conceituam a Pedagogia como prdxis pedagégica,

Educ. Real., Porto Alegre, v. 50, €145225, 2025. 5



Pedagogia e Pratica Docente

afirmando que essa torna-se responsavel pelas anédlises das complexas
praticas educativas e tem assumido a responsabilidade de diversos co-
nhecimentos e tematicas no ambito do curriculo. Foi evidenciado, nas
duas obras analisadas, que a quantidade de conhecimentos, com os
quais a Pedagogia dialoga, pode gerar uma dispersao, defasagem e pul-
verizacdo das finalidades do curso, como afirma no livro 1 Libaneo
(2012) e no livro 2 os autores Pimenta et al. (2017), Libaneo (2017), Se-
vero (2017) e Pinto (2017).

Além dessas diferentes perspectivas de entendimento sobre o
que na Pedagogia se caracteriza como trabalho pedagégico, grande
parte dos autores do livro 2 aprofunda criticas e da destaque as orien-
tacdes previstas nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia
(Brasil, 2006). Sdo essas orientacdes que organizam os fundamentos
tedricos, conhecimentos sobre os sistemas educacionais, formacao
profissional especifica, niveis da educacao basica, modalidades de en-
sino e outros saberes a serem ensinados.

Libaneo (2012), no livro 1, sinaliza criticas quanto a diversidade
de disciplinas no curriculo do curso de Pedagogia. A grande variedade
de disciplinas no Curso de Pedagogia tem provocado uma dispersao na
formacao do pedagogo e do professor, os quais passam a ter uma for-
macao polivalente, generalista, difusa e superficial, como afirmam Pi-
menta et al. (2017), Libaneo (2012, 2017), Severo (2017) e Pinto (2017),
no livro 2.

A formacdo polivalente a que se refere os autores do livro 2 diz
respeito ao processo formativo do professor dos anos iniciais, ou seja,
o professor responsavel por ensinar as disciplinas basicas como Lingua
Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias e Matemadtica. Defende-se,
portanto, uma formagao continuada nas areas especificas para que nao
haja fragmentacao e fragilizacdo nesse processo.

Sobre o amplo campo de atuacio profissional dos estudantes de Pe-
dagogia, pode-se afirmar que ha um excesso de conhecimentos voltados
a formacao para o exercicio da docéncia, o que ocasiona lacunas na for-
macado para a drea da gestdo educacional e para a atuagdo em espacos nao
escolares. A pesquisa de Pimenta et al. (2017) mostra que ha insuficiéncia
ou inadequacao dos atuais cursos de Pedagogia para formar professores
ditos polivalentes, uma vez que a formagdo do pedagogo é fragilizada a
partir da duabilidade em relag@o a finalidade do curso.

Salienta-se a ideia de que é preciso considerar os saberes dos do-
centes além da aproximacdo entre a teoria e a prdtica, na qual o profes-
sor é conceituado como autor ativo na construcao dos seus conheci-
mentos e dos(as) alunos(as). Esses saberes, para Pimenta et al. (2017,
p- 27-28), envolvem o

dominio das diversas dreas do conhecimento que compde a base
comum do curriculo nacional dos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental e da Educacao Infantil e “os meios e as possibilidades de
ensind-los, assim como a identificacdo de quem sdo os sujeitos
(criangas, jovens e adultos) que aprendem e se desenvolvem nes-
tes ambientes educacionais escolares.
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As fragilidades e os desafios apontados pelos autores das obras
analisadas em torno do objeto da Pedagogia mostram que hd uma
constante e permanente crise de identidade da Pedagogia (Franco,
2012) quanto ao que se deve ensinar no curso. Essa crise de identidade
reverbera em dificuldades na formacao dos egressos — que vao desde a
relacdo fragil entre a teoria e a pratica nos contetidos, até as metodolo-
gias focadas nas praticas como simples técnicas, ocasionando um re-
ducionismo e pragmatismo na formacdo. Sobre essa crise, no livro 2
Silvestre e Pinto (2017, p. 20) afirmam que “a auséncia desse debate
tem alimentado, inclusive, os discursos que desqualificam a formacao
tedrica dos profissionais da Educagao”.

Consta no prefécio do livro 2 a defesa de que a Pedagogia est4 arti-
culada ao que é da ciéncia e da ética, unindo teoria e prdtica. Essa defesa
estd presente também na pesquisa de Pimenta (2015, p. 45), que afirma
que “a pedagogia é defendida como ciéncia e tem o dever de dar o sentido
a praxis educacional, sendo um campo de conhecimento sobre e na edu-
cacdo”. Verificou-se também nos artigos a ideia de que a formacao inicial
deve visar a construcdo da autonomia para o exercicio da docéncia e a
construcdo de conhecimentos para os futuros docentes.

Os conceitos e reflexdes presentes nos livros analisados sao refor-
cados nas pesquisas no campo da Pedagogia e formacdo de professores
no Brasil, como poderd ser visto na sequéncia. A defesa de que a for-
macdo no curso de Pedagogia deve ser critica e reflexiva e de que nao
se deve aceitar a reducao do magistério a simples funcao de tarefeiros
e executores de propostas externas tem sido apontada por autores do
campo da educacao. A Pedagogia precisa ser defendida como elemento
da praxis para uma formacao permanente de reflexdo sobre a prdtica e
transformagdo da realidade. Sobre a praxis, Pedroso et al. (2019, p. 30)
afirmam que é “a atitude — teérica e pratica— humana de transformacao
da natureza e da sociedade”.

Sabe-se que qualquer mudanca no meio educativo estad direta-
mente ligada a formacao inicial e continuada dos professores e as po-
liticas publicas de financiamento e investimentos necessdrios para
uma transformacdo. A qualidade da educagdo envolve um processo
complexo que vai desde o compromisso e trabalho em parceria até a
estruturacdo necessdria para a sua realizacdo. Como afirmam Belletati,
Pimenta e Lima (2021, p. 22), “a formacao do professor, em uma pers-
pectiva critica e emancipatoria, pressupde o desenvolvimento do olhar
investigativo, favorecimento da reflexdo sobre as conjunturas, locais e
mais amplas, em que ocorre a atividade docente, possibilitando a pro-
ducdo de conhecimentos”.

Cabe ao(a) professor(a) refletir, interpretar e questionar a reali-
dade, ressignificando o contexto docente e visando dar voz aos modos
de pensar e significar dos(as) alunos(as), bem como desenvolver uma
pratica pedagégica comprometida, qualificada e significativa. Por-
tanto, compete a Pedagogia, de acordo com Franco, Libaneo e Pimenta
(2011), trabalhar com 3 importantes dimensdes: epistemoldgica, prd-
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tica e disciplinar — que sdo apresentadas e defendidas no livro 2 e abor-
dadas nos resultados da pesquisa As dimensoes constitutivas da Peda-
gogia como campo de conhecimento, de Franco, Libaneo e Pimenta
(2011). Ao considerar essas trés dimensdes, redimensionamos o pano-
rama da Pedagogia no Brasil e os tensionamentos e dilemas que atra-
vessam a Pedagogia, principalmente em relagdo as expectativas quanto
a formacao escolar e ndo escolar e a resisténcia a imposicao de praticas
neoliberais e mercadoldgicas que marcam as novas diretrizes e resolu-
coes.

Sobre a dimensdo epistemolégica, Franco, Libaneo e Pimenta
(2011, p. 62) a tratam como “definicdao do seu objeto, de seus procedi-
mentos investigativos, dos requisitos que a constituem como ciéncia”.
Busca-se responder quais sao as finalidades educativas e o objetivo de
suas praticas, entendendo o papel da Pedagogia e, segundo os autores,
a préaxis pedagégica como o exercicio do fazer cientifico da Pedagogia.

A Pedagogia como Ciéncia da Educacdo é apresentada por
Franco, Libaneo e Pimenta (2011) como uma reflexdo sobre a prdtica
educativa, articulando na ag¢do pedagégica a teoria e a prdtica. Teoria e
pratica sdo indissocidveis e a Pedagogia é, de acordo com esses autores,
uma proposicao pratica, que necessita de uma teoria e praticas educa-
tivas. A Pedagogia, quando assumida a partir de uma perspectiva cri-
tica-emancipatéria, defendida por esses autores, desenvolve uma
transposicao de intencionalidade e pratica docente, viabilizando a pré-
tica social intencional. Para os autores, “a praxis educativa, objeto da
ciéncia pedagogica, caracteriza-se, pela acdo intencional e reflexiva de
sua prética” (Franco; Libaneo; Pimenta, 2011, p. 65), abrindo espaco
para uma Pedagogia e pratica mais auténomas.

A dimensdo prdtica é vista como a Pedagogia dos saberes, o que
se refere a pratica estruturada como conhecimento pedagdégico, ou
seja, a interlocucao com a teoria. O estudo mostra que hd um abismo
entre teoria e prdtica, onde muitas teorias nem sempre atribuem o sen-
tido de fazer dos professores. O distanciamento ocorre justamente
quando a teoria que o sujeito leva a pratica nem sempre € a teoria es-

truturada como conhecimento pedagégico.

Assim como aparece nas duas obras analisadas, a Pedagogia é
percebida nessa pesquisa “a partir da prdtica, criando estratégias dida-
ticas e investigativas que auxiliardo na composi¢do de possiveis sabe-
res pedagoégicos que poderdo servir de apoio para a compreensao e
transformacdo das préaticas” (Franco; Libaneo; Pimenta, 2011, p. 69).
Ao aliar pratica e teoria com a construcdo dos saberes pedagdgicos, a
Pedagogia poderd, de acordo com esses autores, auxiliar no planeja-
mento e na intencionalidade do docente, uma vez que se busca uma
pratica mais libertadora das opressoes dos sistemas escolares.

Na dimensdo disciplinar, a Pedagogia é compreendida como um

compilado dos saberes da prética pedagégica e um conjunto organi-
zado de saberes, arranjados e rearranjados, diante das exigéncias de
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uma formacgdo generalizada e, ao mesmo tempo, especializada, se-
guindo uma “tendéncia a flexibilidade curricular e a interpenetracao
de saberes e praticas” (Franco; Libaneo; Pimenta, 2011, p. 70).

A Pedagogia destina-se, de acordo com os autores dos dois livros
analisados, a formacao de pedagogos(as) pelos estudos tedricos, for-
mando um pedagogo/docente pesquisador e critico para atuar em es-
pacos escolares e ndo escolares. A especificidade do curso de Pedago-
gia, de acordo com Franco, Libaneo e Pimenta (2011, p. 72), é

[...] proceder a analise critica e contextualizada da educagao e do
ensino como préxis social formando o profissional pedagogo com
formacao tedrica, cientifica, ética e técnica para atuar no estudo
da teoria pedagdgica, na pesquisa educacional e no exercicio de
atividades pedagogicas especificas.

Assim, a partir dessa pesquisa de Franco, Libdneo e Pimenta
(2011) e das obras analisadas, pode-se afirmar que ndo se deve pensar
em uma formacao que esteja distante da ideia do ensino como préxis e
da possibilidade de compreensao aprofundada sobre as possibilidades
de atuacao da educacdo na transformacao positiva das mentalidades,
representacdes e significados.

A Pedagogia, no artigo Panorama da Pedagogia no Brasil: ciéncia,
curso e profissdo, de Pimenta, Pinto e Severo (2020), é entendida como
l6cus de formacao profissional de educadores(as). Essa pesquisa ajuda
no entendimento de que a Pedagogia se constitui como uma drea com-
plexa que mobiliza diferentes saberes de modo a interferir e transfor-
mar a pratica educativa, tal qual é evidenciado nos livros analisados.
Também defendem que as praticas educativas devem ter clareza e in-
tencionalidade nas formacoes para professores, e que as teorias dialo-
guem com os campos de atuacdo dos profissionais da educacao: “Aim-
plementacdo de uma Pedagogia emancipadora deve se articular a uma
abordagem dialética das relagdes entre educacdo e sociedade” (Pi-
menta; Pinto; Severo, 2020, p. 6). Além disso,

Compete aos cursos de Pedagogia, ao tomarem por base as teorias
pedagdégicas, proporcionar aos/as estudantes a problematizacao
do processo educativo e seus determinantes, contradi¢cdes e pos-
sibilidades. Para isso, a pesquisa é um elemento formativo estru-
turante que permite o estudo cientifico como fundamento de
uma praxis transformadora. E a partir da demanda de analisar
para intervir e transformar a pratica educativa que a Pedagogia
dialégica mobiliza diferentes conhecimentos, além de produzir o
conhecimento pedagdgico que é necessdrio para estruturar os
processos de intervencao pelos quais se exerce a praxis dentro e
fora das escolas (Pimenta; Pinto; Severo, 2020, p. 4-5).

As reflexdes apresentadas sobre o conceito de Pedagogia pro-
posto pelos pesquisadores da drea enfatizam a importancia e reconhe-
cimento do papel da formacao inicial e continuada na atuacao de pro-
fessores.
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Conceitos de Pratica: a defesa da pratica pedagogica-
mente fundamentada, reflexiva, situada e intencional

Sobre os conceitos de pratica docente, no livro 1 foi possivel ve-
rificar a defesa de que as prdticas estao articuladas com os saberes, nos
capitulos de autores como: Libaneo (2012), Franco (2012), Pinto (2012)
e Amaral (2012). No Livro 2, a ideia dos saberes articulados com a pra-
tica aparece em Libaneo (2017), Severo (2017) e Pinto (2017). Pode-se
dizer que o(a) professor(a), quando tem sua prdtica pedagogicamente
fundamentada (Franco, 2012), desencadeia processos de aprendiza-
gens, portanto, a profissionalidade docente ndo pode consistir so-
mente na transmissao de contetidos, conforme defendido pelos auto-
res do livro 1. Defende-se que o(a) docente que se responsabiliza com
o social, se compromete e articula sua prdtica docente aos projetos da
escola, colocando sentido no processo de ensino-aprendizagem.

Os autores do livro 1 apontam que as reflexdes, os estudos, as ex-
pectativas, e os didlogos, desenvolvem a prética. Sobre a defesa da prd-
tica como sendo indissocidvel da teoria, afirmam Alves e Oliveira (2012)
que é preciso mobilizar as acdes mentais dos sujeitos, o que requer ta-
ticas, planejamento e acoes pautadas no conhecimento teérico. As pré-
ticas pedagogicas e docentes dialogam entre si, com suas intencionali-
dades e particularidades. E assinalado pelos autores desse livro que as
culturas das comunidades escolares estdo impregnadas nas praticas e
saberes dentro e fora da escola.

As agoes praticas diddtico-pedagdgicas objetivam atender as neces-
sidades e demandas educacionais, sendo o professor um elemento fun-
damental e peca-chave para a mediacdo de aprendizagem dos(as) alu-
nos(as), uma vez que organizam planejamentos pedagégicos compreen-
dendo as necessidades e o processo de aprendizagem de cada estudante.
Destaca-se a esse respeito, no livro 1, a ideia de que cabe aos professores
realizarem a mediacao didética, conforme afirma Libaneo (2012) e Freitas
(2012), desencadeando processos de aprendizagens e acompanhando as
possibilidades multiplas de conhecimentos.

E defendido no livro 1 que as praticas pedagdgicas mediadas
pelo(a) professor(a) se desenvolvem sempre por meio de didlogos e estdo
inseridas em um esforco coletivo, envolvem a participagao de mdltiplos
agentes sociais e ocorrem a partir de condi¢cdes necessdrias e intrinsecas
ao processo escolar. As praticas pedagdgicas podem ser tomadas como
prdticas sociais que se exercem com a finalidade de concretizar processos
pedagogicos fundamentados. Consequentemente, a concretizacdo de
processos educacionais se dd também por meio das prdticas educativas
reflexivas e criticas. Enfatizam-se também questdes relacionadas ao enfo-
que epistemolégico a ser usado pelo docente e pedagogo, a existéncia de
recursos didaticos e a escolha de métodos e procedimentos.

Para Franco (2012, p. 180), as praticas pedagoégicas diferem das pra-
ticas docentes, pois sdo “préticas sociais que se organizam para dar conta
de determinadas expectativas educacionais de um grupo social”. Sobre a
Prética Pedagdgica, a autora assume que é algo além da pratica didatica e
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envolve a formacao, o espaco e o tempo escolar, a organizagdo do traba-
lho docente, a parceria, e a expectativa do docente. A prética do professor
é conceituada nos livros 1 e 2 como aquela relacionada aos processos de
formacdo e aos impactos sociais e culturais de determinado periodo. E
perceptivel nas duas obras analisadas a valorizacdo do docente que se
compromete com uma prdtica reflexiva, situada, intencional e planejada,
sendo esses elementos centrais na qualidade do ensino.

A complexidade de elementos que envolvem a prética docente e o
processo de ensino-aprendizagem, reiterada no livro 1, é confirmada
na pesquisa de Franco (2016), na qual admite-se que é importante pla-
nejar e observar as aprendizagens. A ideia do comprometimento do-
cente com o ensino-aprendizagem é que “as prdticas pedagégicas or-
ganizam-se em torno de intencionalidades previamente estabelecidas,
e tais intencionalidades serdo perseguidas ao longo do processo dida-
tico, de formas e meios variados” (Franco, 2016, p. 543).

A educacdo, para a autora, se faz em processos, com didlogos, tro-
cas e interacdes, por isso é importante pensar os(as) professores(as) e
os(as) estudantes como protagonistas de seu aprendizado. E impor-
tante considerar que as praticas pedagogicas situadas e intencionais,
uma vez que mobilizam os conhecimentos prdticos, visam uma apren-
dizagem significativa, propdem situacdes problemas e podem promo-
ver a interacao dialégica entre os(as) alunos(as).

Sobre o conceito de pratica docente, no livro 2, estd presente a
ideia, em grande parte dos autores, que o papel fundamental da pratica
é o compromisso com o processo de escolarizagdo e a qualidade do en-
sino, fazendo-se necessdrio o dominio do saber pedagoégico para a fun-
damentacdo do trabalho docente, facilitando a sua interacdo com
os(as) alunos(as). Aponta-se no prefacio do livro 2 a ideia de que é im-
portante o(a) professor(a) adentrar na gestdo dos processos educativos
para garantir o processo de ensino-aprendizagem. E apresentado que
o papel do docente e do Pedagogo é conhecer a organizacdo e o funcio-
namento de sistemas de instituicdes de ensino, e englobar, de acordo
com as Diretrizes Curriculares de 2006, o planejamento, execucao, co-
ordenacao, acompanhamento e avaliacdo de tarefas préoprias do setor
da educacgdo, além do acompanhamento e avaliacdo de projetos e co-
nhecimentos especificos para a atuacdo em espagos ndo escolares.

Quanto ao papel do pedagogo escolar, reitera-se, no livro 2, aideia
da mediacdo e articulagdo das tarefas que sao proprias do setor peda-
gbgico, de acordo com Silvestre e Pinto (2017), Pimenta et al. (2017),
Pinto (2017) e Severo (2017). A formacdo para a atuacao no setor peda-
gbgico exige conhecimentos especificos, ou seja, além dos conheci-
mentos do campo de atuacao do docente (didatica, didaticas especiais,
metodologias de ensino), os conhecimentos complexos préprios ao se-
tor pedagogico e a gestao educacional.

A partir da andlise das obras e revisdo tedrica, pode-se afirmar a

necessidade de se ampliar o exercicio da docéncia, preparando o peda-
gogo para atuar em espacos nido escolares e em diversas dreas, como a
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gestdo educacional. Nessa perspectiva, o pedagogo precisaria estar ca-
pacitado para atuar tanto nas etapas da educacao bésica quanto nos
espacos nao escolares, na educacao especial, educacido no campo, edu-
cacdo quilombola, educacdo de jovens e adultos, educacao indigena,
entre outras modalidades e especificidades do campo social da educa-
¢do, conforme explicita Severo (2017), no livro 2.

Como ja afirmado, os autores do livro 2, de modo geral posicio-
nam-se de forma critica quanto a formacao do pedagogo como um pro-
fissional polivalente, ou seja, aquele que atua nos anos iniciais do en-
sino fundamental e nas disciplinas bdsicas, como a lingua portuguesa
(alfabetizacdo), histéria, geografia, ciéncias e matematica, além dos es-
pacos de gestdo pedagdgica e escolar. Pimenta et al. (2017) afirmam
que essa formacao se torna deficitaria por nao dar conta da quantidade
de contetdos especificos dessas diferentes areas de ensino dentro do
periodo destinado a formacéao. Espera-se a formacao de um(a) profes-
sor(a) que realize a mediacdo das relacdes dos estudantes com os obje-
tos de conhecimento e desenvolva o protagonismo do(a) estudante em
relacdo a construgdo do seu conhecimento.

O quadro abaixo evidencia a quantidade de conceitos sobre a Pe-
dagogia, o que explica a propria dificuldade em se definir o que é o ob-
jeto central e a identidade da Pedagogia.

Quadro 2 - Conceitos de Pedagogia e Pratica Docente
apresentados nos livros analisados

PEDAGOGIA PRATICA DOCENTE

Nao pode estar desvinculada da teoria e da pratica; indis-

sociabilidade entre teoria e pratica; intencionalidade;

Campo complexo e multidimensional; ¢ e a qualidade do ensino;

Pratica situada que requer taticas, planejamento,

Tem compromisso com o processo de escolariza-

Campo tedrico da préxis e teoria geral da educacao;

Sao constituidas por um conjunto complexo e
multifatorial;

Educagao é o objeto de estudo da Ciéncia Pedagdgica;

E mediacao didatica, reflexiva e critica;

Ciéncia e campo de conhecimento, prética cultural;

A prética requer acdes pautadas no conhecimento
tedrico fundamentado;

Campo de estudos sobre o fendmeno educativo;

Pratica com intencionalidades previamente esta-
belecidas, precisam ser explicitas e objetivas;

Loécus de formacao profissional;

A atividade s6 é pedagégica quando envolve refle-
Xao e agdo;

Referéncia e espaco de pesquisa que responde aos desa-
fios da prética cotidiana;

O ensinar nao pode ser considerado uma simples
transmissdo do conhecimento;

Ciéncia critica da e para a Educacéo.

F uma atividade teérica e pratica, reflexiva, pes-
quisadora e critica.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Fica evidente nos livros 1 e 2 a importancia dada a Pedagogia como
campo de conhecimento e espaco de reflexdo continua sobre o trabalho
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docente, que “estd vinculado as finalidades educativas da escola por parte
do sistema de ensino, dos legisladores, dos dirigentes de 6rgios publicos
e dos pesquisadores da educacdo” (Libaneo, 2017, p. 50). Um bom pro-
fessor, para Lee Shulman e Judith Shulman (2016), é aquele que possui
caracteristicas como: visdo, motivacdo, compreensdo, pratica, reflexao e
comunidade. Essas caracteristicas correspondem aos conceitos apresen-
tados pelos autores dos livros analisados, o que indica serem conceitos
comuns construidos na drea da formacao de professores.

Deve-se considerar que a formacao e curriculo do curso de Peda-
gogia sempre foram objetos de discussdo e que acabam subordinados
as diferencas nas concepcoes das finalidades e do que se entende por
qualidade no ensino e do que se espera do professor — que se modifica
e se transforma em cada periodo, a partir dos interesses econdmico,
politico e cultural vigentes, como serd abordado no préximo item.

Impactos das Diretrizes Curriculares Nacionais na
Formacao Inicial de Professores

Na andlise dos livros, percebeu-se que nao é possivel discutir a
formacao de professores no Brasil, especialmente a Pedagogia e Prética
Docente, sem considerar o impacto das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais na organizac¢do do curso, isso se torna explicito especialmente no
livro 2. A critica no livro 2 em relacao a ndo adequacao do curriculo do
curso de Pedagogia a formacao do(a) professor(a) polivalente aparece
em Silvestre e Pinto (2017) e Pinto (2017), quando revela que, ndo obs-
tante a proposta de formacdo para atuar nas diferentes disciplinas da
Educacao Infantil e séries iniciais do Fundamental, espera-se o domi-
nio de conhecimentos especificos para atuar nos espacos de coordena-
¢do pedagogica, gestdo escolar, espacos ndo escolares e modalidades e
etapas de ensino.

As criticas a Resolucdo n.c 01/2006 (Brasil, 2006) jad mostravam as
fragilidades do curso de Pedagogia, como apontam Pimenta, Pinto e
Severo (2022, p. 10): “como um curso efetivo de Pedagogia nem mesmo
garante o espaco curricular necessdrio para formar o/a profissional que
atua na area da gestdo educacional, da pesquisa e da prdatica pedag6-
gica em espacgos ndo escolares”.

Além dos desafios impostos a partir das Diretrizes de 2006, outros
e novos surgiram nos cursos de Pedagogia e de formacao de professo-
res apds a promulgacdo das Diretrizes Curriculares de 2015, com a Re-
solucdo n.° 02 (Brasil, 2015), consequéncia do descaso e falta de politi-
cas educacionais. A situacao piora em 2019 com as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Béasica — Resolucao CNE/CP n.c 02/2019 (Brasil, 2019) e seus desdobra-
mentos; desde aquele momento, ja mostravam que o Curso de Pedago-
gia corria o risco de passar por uma nova e esdrixula reformulacao e
adequacdo. Portanto, desde a sua promulgacdo, em um contexto avas-
salador de retrocessos, perdas e imposicdes na area da educacio, as
Diretrizes de 2019 tém sofrido multiplas criticas e tém sido objeto de
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pesquisa de autores como Portelinha (2021), Ana e Pinto (2023), Gon-
calves, Mota e Anadom (2020), entre outros.

Assim, o curso de Pedagogia, com as Diretrizes Curriculares de
2019 - Resolucao CNE/CP n.° 2/2019 (Brasil, 2019), passaria por uma
redefinicdo na sua organizacdo curricular a partir da proposicdo de
cursos especificos conforme cada etapa da educacao bdsica. Essas di-
retrizes estdo voltadas para a formacao inicial e continuada de profes-
sores e tratam sobre os contetidos especificos das dreas de ensino e de
suas respectivas metodologias em consonancia com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) da Educacdo Basica. A Resolucao CNE/CP
n.°2/2019 menciona o curso de formacao de professores multidiscipli-
nares da Educacao Infantil e o curso de formacado de professores mul-
tidisciplinares dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Verificou-se, nos livros e artigos analisados, que essas Diretrizes
tém sido objeto de severas criticas e resisténcia por grande parte das
institui¢des de ensino, movimentos e associagoes que solicitaram sua
revogacao. Sabe-se que as Diretrizes de 2019 estdo atreladas a um con-
junto de reformas que, a médio e longo prazos, “pretendem alterar o
contetido e a forma dos processos formativos-educativos, como tam-
bém precarizar as condicoes de trabalho dos docentes nos diferentes
niveis e modalidades da educac¢ao” (Portelinha, 2021, p. 218).

Diante das criticas, defende-se tal como tem sido afirmado no do-
cumento Manifesto da Frente Revoga BNC-Formagdo, elaborado coleti-
vamente pelas entidades que integram essa Frente Nacional — Frente
Nacional pela Revogacdo das Resolugdes CNE/CP 02/2019 e 01/2020,
que pede a revogacao dessa Diretriz e recebe o apoio de entidades na-
cionais, foruns e movimentos sociais ligados a formacdo de professo-
res(as) e ao campo educacional. O Movimento da Frente Nacional de-
fende a formacao de professores(as) e reivindica a imediata retomada
da Resolug¢do CNE/CP 02/2015. As criticas realcam a forma autoritdria e
a descaracterizacdo da educacao e formacao de docentes.

O Movimento Revoga BNC-Formacg¢do manifesta posicionamento
contrdrio ao movimento autoritdrio ap6s o golpe de 2016, que desca-
racterizou a politica educacional, reduzindo a escola a mera funcao
executora e instrucional; essa defesa esté explicita tanto na Base Naci-
onal Comum-Formacao Inicial (Res. 2/2019) quanto na Base Nacional
Comum-Formacao Continuada (Res. 1/2020). Para além do esforco do
Movimento, pode ser citada também a andlise critica realizada pela
Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia (REPPED) a respeito da Re-
solucdo 04/2024,

Em sintese, o Projeto de Resolucdo do CNE ndo rompe completa-
mente com a Resolugdo 02/2019, nem preenche pequenas lacu-
nas deixadas pela Resolucao 02/2015, com excecao da previsao de
mecanismos de maior regulacdo da educacao a distancia na for-
macao inicial de licenciandos, na formacao pedagégica para gra-
duados ndo licenciados e nos cursos de segunda licenciaturas. E
também pelo impedimento legal da possibilidade da segunda li-
cenciatura de Pedagogia.
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As diretrizes curriculares de 2019, além de esfacelar o curso de
Pedagogia em etapas, ainda estdo subordinadas a BNCC e se referen-
ciam na ultrapassada Pedagogia das Competéncias, na produc¢do das
fundacgoes, institutos e empresas educacionais privadas, obedecendo
as diretrizes dos organismos multilaterais. Ainda, conta-se com a ne-
gligéncia do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que, no lastro de
uma reforma empresarial e privatista, tem atendido aos interesses do
mercado, promovendo a descaracterizacao dos cursos de formacao de
professores(as). Goncalves, Mota e Anadom (2020) afirmam que essas
Diretrizes representam um retrocesso para a formacgao de professores,
pois privilegiam uma formacao tecnicista, padronizada e pragmatica, e
que podem aumentar ainda mais o controle do ser e do fazer docente.

Ndo se pode negar o quanto a imposicdo dessas Diretrizes Curri-
culares na constituicdo do curso de Pedagogia interfere na definicao
dos conhecimentos a serem priorizados nos cursos de formacao inicial
e continuada de professores, especialmente quando se estd diante de
um quadro de retrocessos e transgressdes que colocam em risco a for-
macdo intelectual, critica e reflexiva, como afirmam Belletati, Pimenta
e Lima (2021).

Consideracoes Finais

A andlise sobre os conceitos e significados atribuidos a Pedagogia
e Pratica Docente nos livros analisados e pesquisas da area revelou a
proximidade entre os temas, pois falar sobre a Pedagogia é falar direta-
mente sobre a prética docente e pedagogica e vice-versa. Em vista
disso, sentiram-se, por vezes, dificuldades em separar milimetrica-
mente os conceitos do que era proprio da Pedagogia e proprio da Pra-
tica, por serem esses temas tdo conexos e que se interpelam. As discus-
soes mostram que a difusao e ampliacdo dos conhecimentos tratados
na formacdo do pedagogo tém comprometido a qualidade dessa for-
macdo. Sobre a Pedagogia, destacaram-se conceitos variados e a pre-
dominancia da ideia de que a Pedagogia ndo pode estar desvinculada
da teoria e da pridtica.

A Pedagogia, nos livros e artigos analisados, é conceituada e re-
presentada como um campo complexo e multidimensional, ou seja, é
considerada um campo teérico da prdxis, vista como teoria geral da edu-
cagdo. Os dois livros analisados, apesar de assumirem inicialmente
propésitos diferenciados, tém em comum o reconhecimento de que a
educagdo é o objeto de estudo da Ciéncia Pedagdgica e a Pedagogia é um
campo de ciéncia proprio, podendo ser a educacio e a prética de en-
sino entendidas como a identidade e caracteristica principal da Peda-
gogia.

Os organizadores do livro 1 assumem, na apresenta¢do do livro,
a preocupacao com a Pedagogia, como campo de estudo, pesquisa e for-
magdo, com o foco no didlogo entre didética e curriculo como um im-
portante tema da Pedagogia e nas diferentes formas de pensar as pra-
ticas educativas. Ja no livro 2, o foco estd no debate sobre o curso de
Pedagogiano Brasil, sua estruturacao, curriculo e os principais desafios
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e fragilidades, considerando-se as Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia (2006) e o reconhecimento da Pedagogia como ciéncia da
Educacao.

Dentre os conceitos de Pedagogia mais abordados nos dois livros,
acentua-se a defesa da Pedagogia como ciéncia e campo de conheci-
mento, da Pedagogia como prdtica cultural, da Pedagogia como campo
de estudos sobre o fendémeno educativo. Ficou evidente a perspectiva
critico-dialética, na qual a Pedagogia estd organizada em torno da pra-
xis educativa. A articulacao entre a teoria e pratica e o pensamento e
acao tem objetivado a transformacao social, na qual cabe ao(a) profes-
sor(a) assumir o impacto e a intencionalidade de seu papel, focali-
zando-se a ideia de professor reflexivo e pesquisador. A Pedagogia é
conceituada e apresentada, a partir de uma perspectiva critica, e é de-
fendida como locus de formagdo profissional e espago para se conhecer
a organizagdo e o funcionamento de sistemas de instituicdes de ensino.

No que se refere aos conceitos atribuidos a Prética e atuagdo do-
cente nesses Gltimos anos, acentuam-se os conceitos de que as praticas
pedagdgicas sdo constituidas por um conjunto complexo e multifato-
rial e precisam ser explicitas e objetivas em sua intencionalidade. De-
fende-se, assim, que a prdtica deve estar pedagogicamente fundamen-
tada, ser indissocidvel a teoria, ser mediagdo diddtica, reflexiva e critica,
com intencionalidades previamente estabelecidas.

Esses conceitos presentes nesses livros e artigos sdo reveladores
das expectativas colocadas na formacao inicial e continuada de profes-
sores nesses Ultimos anos. As abordagens teéricas da pesquisa revelam
aimportancia de uma prdtica situada que requer tdticas, planejamento
e agbes pautadas no conhecimento teorico fundamentado, o que nédo
pode ser confundido com uma formacdo que vise a racionalizacao téc-
nica da prética.

Sobre o conceito de prética docente, afirma-se também que o pa-
pel fundamental da prdtica é o compromisso com o processo de escola-
rizagdo e a qualidade do ensino, fazendo-se necessario o dominio do
saber pedagoégico para a fundamentacao do trabalho docente. O ensi-
nar ndo pode ser considerado uma simples transmissdo do conheci-
mento. A acdo profissional de professores(as) e pedagogos(as) ndo deve
estar pautada na atividade técnica e burocrdtica focada no preenchi-
mento de sistemas e aplicacdo de provas em larga escala.

O livro 2, apesar de ter como ponto de partida a discussao para
que serve o curso de Pedagogia, salienta questdes consideradas cruci-
ais pelos autores, como: em que consiste a Pedagogia como campo de
conhecimento e onde o curso deverd ser oferecido para que possa aten-
der satisfatoriamente as suas finalidades. Ao analisar as contribuicoes
e as dificuldades impostas pelas DCNs, sinalizam as divergéncias e fra-
gilidades em torno da identidade e objeto da Pedagogia. E preciso, en-
tdo, manter a postura de resisténcia frente as propostas de reformula-
¢oes curriculares como, por exemplo, a Resolugdo 2/2019, nao per-
dendo o propésito e compromisso da formacao inicial e continuada na
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construcdo de uma educacdo que visa a emancipacdo e humanizacao
dos sujeitos.

Portanto, nao € possivel pensar em uma formacao que desconsi-
dere os retrocessos no campo das politicas de formacao de professores,
principalmente quando se refere a imposicdo da Base Nacional Co-
mum de Formacdo Inicial (BNC-Formacgdo) a partir da Resolucado
2/2019. Isso porque retoma a Pedagogia das Competéncias e Habilida-
des e preconiza uma concepcao pragmdtica e reducionista de formagdo
e de docéncia, centrada em processos de (de)formacdo com énfase na
padronizacdo, centralizacdo e controle em detrimento da préxis edu-
cativa. Reitera-se, portanto, a defesa de que é urgente a revogacao das
Resolugdes CNE/CP 2/2019, 1/2020 e 4/2024 e a retomada da Resolu-
c¢do CNE/CP 2/2015 que, apesar de suas lacunas, ainda se configura
como alternativa as diretrizes colocadas.

Conclui-se defendendo a Pedagogia como um campo especifico
de conhecimentos e como Ciéncia da Educac¢do. Em consonancia com
a andlise realizada pela REPPED (2024), concorda-se que “explicitar a
especificidade do conhecimento pedagdgico reforca o sentido de que a
pratica docente requer ser concebida reflexiva e intencionalmente”.

Dentre as principais caracteristicas da Pedagogia e Pratica Do-
cente nesses Ultimos anos, nao se pode negar a complexidade de ele-
mentos que envolvem as temadticas e importancia da formacao na cons-
tituicdo da identidade e defini¢do dos objetos da Pedagogia e Prdtica.
Enfatiza-se a rejeicdo a formacao precarizada, aligeirada e de baixa
qualidade. Legitima-se a defesa de que a Pedagogia é uma ciéncia cri-
tica da e para a Educagdo e deve estar comprometida com um ensino
mais humano, solidério, diverso e plural.

Recebido em 14 de janeiro de 2025
Aprovado em 09 de maio de 2025
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