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RESUMO — A CF/1988 incluiu varios direitos sociais, dentre eles a educagdo e o lazer, além de destacar que
0 Municipio, dentro da distribuicdo constitucional de competéncias baseada na predominancia do interesse,
¢é responsavel pelo atendimento das aspiragdes locais e cotidianas dos municipes, dentre as quais se inserem
o lazer e a educacdo. Assim, o artigo expde a criagdo dos direitos sociais, destacando o lazer e a educacao,
detalha a “pedagogia da animagdo” e salienta a preparagdo que a escola pode fazer com relagdo ao tempo
de lazer. Analisa, por fim, a importancia da efetivagdo de politicas publicas municipais para e pelo lazer, ou
seja, compreende o lazer como instrumento e como objeto de educacdo, com vistas a melhoria da qualidade
de vida dos cidadaos e ao maior desenvolvimento pessoal e social, principalmente de criangas e jovens das
comunidades do Municipio.

Descritores — Lazer; educagéo; politicas ptiblicas municipais; educagio para e pelo lazer.

ABSTRACT - The Federal Constitution of 1988 includes several social rights, among of which are education
and leasure. Besides that, each Municipality, within the constitutional distribution of competences based on
prevailing interest, is responsible for attending local and daily aspirations of its dwelers, including leasure
and education. So, the article comments on providing social rights, highlighting leasure and education. It
also presents details of the “recreation pedagogy” and points out the preparation that schools can undertake
in relation to leasure time. Finally, it analyses the importance of carrying out public municipal policies for
and through leasure, that is, it considers leasure an instrument and an object of education, aiming at promoting
the citizens” better quality of life and enhanced personal and social development, mainly of children and young

people within the comunities of the Municipality.
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INTRODUCAO

O presente artigo procura demonstrar que, com base
na Constitui¢do Federal de 1988 (CF/1988), o direito
social ao lazer e a educagdo, como direitos de todos, ¢é
responsabilidade do Municipio — dentro de sua fungio
social como entidade titular de competéncias proprias
destinadas a satisfa¢ao dos interesses locais dos municipes
— de promover politicas publicas educacionais utilizando
o lazer como objeto e como instrumento de educacao, ou
seja, a educagdo para e pelo lazer.

Primeiramente, destaca-se breve historico da criacao
dos direitos sociais, falando-se do lazer e da educacdo

como direitos sociais constitucionais. Apds, identifica-
se 0 compromisso social dos Municipios na efetivacdo
desses direitos, inclusive tratando da preparagdo para o
lazer pela escola, e ndo s6 para o trabalho. Também se
analisa a ‘pedagogia da animac¢do’ como ‘reconstru¢do’
de sentidos relacionados a escola e ao lazer, além de
discutir os desafios da educacdo com relacdo as novas
tecnologias, para, ao final, expor qual é a importancia e
de que forma ¢ possivel trabalhar para a efetivagdo de
politicas publicas municipais educacionais para e pelo
lazer na busca da melhor qualidade de vida dos municipes
e do desenvolvimento de responsabilidade pessoal e
social, comegando com criangas € jovens.
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DIREITOS SOCIAIS CONSTITUCIONAIS

Especialmente na Europa ocidental, com o processo
de industrializagdo, da-se alteragdo substancial no modo
de vida das pessoas, havendo um conseqiiente processo
de urbanizacao, como reflexo da concentragao do trabalho
¢ da unificagdo da produgéo nas fabricas. Tanto € assim,
que no século XVIII comeca a florescer a construgdo de
um pensamento ligado ndo mais apenas ao individuo
isolado, mas também ao grupo social no qual ele se insere.
O direito social € criagdo desses tempos modernos.

Na época da Revolugdo Industrial inglesa,
desenrolava-se a teoria liberal centralizada nos valores
do individualismo. Contudo, principalmente no final do
século XIX e comeco do XX, com as crises vividas por
este modelo liberal — com a Primeira Grande Guerra e
o esfacelamento de economias européias — e com a
disseminag¢do de doutrinas socialistas, comeca a sustentar-
se a idéia de comunidade, de um direito social: “um
dos efeitos mais concretos desta realidade € a irrupgdo
de movimentos revolucionarios e constitucionais,
acompanhados de uma declaracdo de direitos tratando
da matéria afeta aos direitos humanos, ou a uma espécie
deles, denominados de sociais” (LEAL, 1997, p. 63).

Assim, sabe-se que, no mundo ocidental, as ordens
social e econdmica adquiriram dimensao juridica com a
Constitui¢do do México de 1917. No Brasil, a primeira
Constitui¢@o a registrar um titulo sobre a ordem econémica
e social foi a de 1934, sob a influéncia da Constituigcao
alema de Weimar, de 1919 (que inseriu os direitos sociais,
contemplando o direito do cidaddo ao emprego, a educagao
e a protegdo contra os riscos da sociedade industrial), o
que se seguiu nas cartas posteriores.

Aqui, a industrializagdo iniciou no final do século
XIX e comego do XX. Sem entrar em consideragdo
relativamente ao comprometimento das horas livres
diarias, principalmente nos grandes centros urbanos,
na opinido de Requixa (1977, p. 29) o trabalhador foi
dispondo para si proprio de um tempo livre: “importante,
pois o tempo livre ¢ a condi¢do sine qua non para a
existéncia do lazer”.

O pais respondeu com alguma legislagdo pertinente a
questdo social que aflorava em funcdo da industrializagao
e das novas formas de relacionamento entre patrdes e
empregados, cujos vinculos passaram de paternalistas a
formas mais impessoalizadas e racionalizadas. Durante
o governo de Getllio Vargas, de acordo com Camargo
(1999), varias medidas em beneficio dos trabalhadores
foram instituidas: saldrio minimo, regulamentacdo das
férias, aposentadoria, semana de trabalho de 48 horas,
descanso semanal remunerado, cujo conjunto destas
medidas e outras fizeram parte da Consolidacdo das
Leis do Trabalho — CLT, de 1943, ainda em vigor, com

Beatris Francisca Chemin

alteracdes. A Emenda Constitucional n° 1, de 1969, trouxe
direitos como repouso semanal remunerado e nos feriados
civis e religiosos, férias anuais remuneradas, descanso
remunerado da gestante, colonias de férias e clinicas de
repouso, recuperacdo e convalescenca, mantidas pela
Uniao.

Ja a CF/1988 reforcou a jornada didria de oito horas,
reduziu a jornada semanal de 48 para 44 horas e ampliou a
remunerac¢ao das férias anuais com, pelo menos, um tergo
a mais do que o salario normal. Além disso, no Capitulo
I1, art. 6°, foram colocados expressamente como direitos
sociais a educagao, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer,
a seguranga, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade
e a infincia, a assisténcia aos desamparados.

Portanto, direitos sociais sdo prestagdes positivas
proporcionadas de forma direta ou indiretamente pelo
Estado, inscritas em normas constitucionais, com a
finalidade de possibilitar melhores condigdes de vida aos
mais fracos, ou seja, direitos que pretendem a realizagdo
da igualizag@o de situagdes sociais desiguais (SILVA,
2005), e o lazer e a educag@o sdo dois desses direitos.

LAZER E EDUCACAO:
DIREITOS SOCIAIS CONSTITUCIONAIS

Direito ao lazer

E apenas no século XX que as ciéncias sociais
passaram a analisar mais sistematicamente o tempo
livre, tentando explicar até onde vdo e como sdo as suas
relacdes com o trabalho ¢ o lazer. Entretanto, ja a partir
da sociedade industrial, e com for¢a extraordinaria na
pos-industrial, o tempo livre — outrora conhecido como
ocio, tempo de contemplacdo, de criagdo, de prazer — teve
modificada sua abordagem, aparecendo sob a forma de
lazer, considerado por muitos autores como produto do
trabalho, expandido pela sociedade de consumo.

No Brasil, especialmente com a CF/1988, ¢ que o
lazer comegou a ser discutido mais intensamente, ja que
ela o trouxe, como ja dito, no seu art. 6°, como direito
social, ao lado de outros, por exemplo, como a saude, a
educagao.

Contudo, ha outros artigos do mesmo diploma
legal que inferem importancia direta ou indireta a esse
direito: o predmbulo constitucional, que ¢ uma espécie
de proclamagdo de principios dos artigos que seguem; o
art. 1°, I1I, que trata da dignidade humana, ou seja, para
atingi-la também ¢ necessario que a vida tenha lazer; o
art. 7°, 1V, que refere o salario minimo, que seja capaz
de atender a necessidades basicas do trabalhador e as de
sua familia, com moradia, alimentacdo, educacdo, saude,
lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia social;
o art. 170, que fala da ordem econdmica fundada na
valorizagao do trabalho para assegurar existéncia digna; o
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art. 182, que trata da politica de desenvolvimento urbano
para garantir o bem-estar dos habitantes; o art. 217, § 3°,
em que o Poder Publico incentivard o lazer como forma
de promocgao social; o art. 225, que fala do direito ao meio
ambiente equilibrado, essencial a qualidade de vida; o art.
227, em que ¢ dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianga e ao adolescentes, diversos direitos,
entre eles, o direito a educacdo, ao lazer, a cultura, a
dignidade, dentre outros.

Para compreender melhor a importancia do lazer e sua
relacdo com a vida quotidiana das pessoas, € necessario
trazer alguns dos seus conceitos, dentre os diversos que
circulam pela doutrina da area, o que se faz a seguir.

Os conceitos de lazer que transitam pelo Brasil, em
razdo da sua subjetividade, ndo apresentam uniformidade.
Mesmo assim, no levantamento procedido por Marcellino
(2000, p. 28-29), podem-se distinguir duas grandes linhas:
aquela que destaca “o aspecto atitude, considerando
o lazer como um estilo de vida, portanto independente
de um tempo determinado, e a que privilegia o aspecto
tempo, situando-o como /iberado do trabalho, ou como
tempo livre, ndo s6 do trabalho, mas de outras obriga¢oes
— familiares, sociais, religiosas”.

Entretanto, a preferéncia conceitual desse autor
¢ por aquela que entende o lazer “como a cultura
— compreendida no seu sentido mais amplo —
vivenciada (praticada ou fruida) no tempo disponivel”
(MARCELLINO, 2000, p.31), destacando na definicdo
o carater desinteressado da vivéncia: “ndo se busca, pelo
menos fundamentalmente, outra recompensa além da
satisfacdo provocada pela situagdo. A ‘disponibilidade
de tempo’ significa possibilidade de op¢ao pela atividade
pratica ou contemplativa” (p. 31). Para o estudioso,
ainda, “a atividade ou a contemplag¢do sdo opg¢des do
‘tempo disponivel’, supondo, dessa forma, ‘o tempo das
obrigagdes’, incluindo dentre elas, o ‘tempo do traba-
1ho’” (p. 32).

O lazer ¢ um campo de atividade em estreita
relacdo com as demais areas de atuacdo humana,
conforme o autor, sendo necessario que se considerem
as insatisfacdes, as pressdes, os processos de alienagdo
que ocorrem em quaisquer dessas areas. “Dessa forma, a
um trabalho empobrecedor esta ligado um lazer também
empobrecedor e vice-versa. O sentido da vida ndo pode
ser buscado [...] apenas num fim-de-semana, ou numa
viagem, embora essas ocasides possam ser consideradas
como possibilidade de felicidade e formas de resisténcia
para o dia-a-dia” (MARCELLINO, 1996, p. 15).

Contudo, hé divergéncias ndo s6 quanto as atividades
ou sentidos correspondentes a lazer — sendo associado
popularmente, além de a tempo livre do trabalho, a estilo
de vida, a atividades recreativas e culturais, a eventos
de massa, ou, ainda, segundo tendéncia refor¢ada pelos
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meios de comunicagdo de massa, a atividades como
teatro, cinema, exposi¢des, esportes, ou a manifestagcdes
ao ar livre e de contetido recreativo — mas também quanto
a utilizagdo da propria palavra.

Camargo (1999, p. 10) menciona varias atividades
humanas que apresentam propriedades semelhantes, que
permitem reuni-las sob a denominacdo de lazer: a) a
escolha pessoal, sendo ele uma atividade voluntaria, ou
seja, “ha um grau de liberdade nas escolhas dentro do lazer
maior que nas escolhas que se faz no trabalho, no ritual
familiar, na vida sociorreligiosa ou sociopolitica”; b) o
principio da busca do prazer, do hedonismo; c) a liberagao
de obrigagdes, que procura substituir ou compensar
algum esfor¢co que o dia-a-dia na sociedade exige; d) a
compensag¢do, no sentido de liberagdo da fadiga e de
reposicao das energias para o/um trabalho posterior; €) o
lazer ndo ¢ inteiramente gratuito, desinteressado, ja que a
acdo obedece a algum interesse, claro ou oculto. Ele pode
ser considerado mais gratuito quando comparado ao ato
da rotina profissional, quando o trabalhador, por exemplo,
tem em vista a remuneragdo. Mesmo assim, ¢ um tempo
em que se “pode exercitar mais o fazer-por-fazer, sem que
necessariamente haja um ganho financeiro em vista ou um
precgo sério a pagar” (p. 11-12).

O lazer seria, entdo, um fendmeno da esfera da cultura,
“uma vez que € responsavel pela potencializagdo da rede
de sociabilidade, em que grupos se organizam ampliando a
rede de troca e sociabilidade e enriquecendo a experiéncia
pessoal e coletiva” (MATOS, 2001, p. 123).

Dentro dessas idéias, o conceito de lazer que se
defende como o mais adequado é aquele que o identifica
como a cultura, em sentido amplo, vivenciada no tempo
disponivel, em que o marco definidor ¢ a liberdade dessa
vivéncia, ¢ a educacdo tem liga¢do direta com lazer e
vice-versa.

Direito a Educacao

A CF/1988 deu relevante importancia a cultura,
tomado esse termo em sentido abrangente da formagao
do povo, buscando o desenvolvimento da pessoa e sua
dignidade. Assim, dispds, no art. 6°, a educagdo como um
direito social, elevando-a a categoria de servigo publico
essencial que o Poder Publico deve possibilitar a todos e,
no Titulo VIII, Capitulo III, trata da educagdo, da cultura
e do desporto, sendo que no art. 205 menciona que a
educacao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia,
e no art. 206 fala dos seus principios norteadores, além de
haver outros artigos afins.

A educacdo ¢ informada pelo principio da uni-
versalidade, eis que ¢ direito de todos, sendo dever do
Estado e da familia presta-lo:

[...] em primeiro lugar, o Estado tem que aparelhar-
se para fornecer, a todos, os servigos educacionais,
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isto é, oferecer ensino, de acordo com os principios
estatuidos na Constituicdo (art. 206); que ele tem
que ampliar cada vez mais as possibilidades de que
todos venham a exercer igualmente esse direito; e, em
segundo lugar, que todas as normas da Constitui¢ao,
sobre educagdo e ensino, hdo que ser interpretas em
fung@o daquela declaragdo e no sentido de sua plena e
efetiva realizagdo (SILVA, 2005, p. 313).

A educacdo pode ser entendida como “‘um processo de
transformacao gragas ao qual o homem se desenvolveu,
informando-se e reformando-se; informando e reformando
0s outros e 0 meio em que vive; ¢ uma maneira de viver
avida, de dar-lhe uma forma, de se expressar no mundo a
presenca que se deseja” (ROLIM, 1989, p.18).

Portanto, educagcdo ¢ um processo de duas maos:
interno e externo do individuo:

Educagao ¢ o processo que se inicia na relagdo entre
dois sujeitos que se respeitam e nao permitem se
coisificarem. Um deles ¢ presenca, vinda do exterior,
que desperta o outro para suas potencialidades latentes.
Despertado, ele as assume e as orienta, segundo sua
livre escolha, de forma construtiva, que se revela no
exterior através de sua agao e comportamento (ROLIM,
1989, p. 20).

Benevides (1998, p. 157) acredita que educacdo
seja “a formag@o do ser humano para desenvolver suas
potencialidades de conhecimento, julgamento e escolha
para viver conscientemente em sociedade”.

De outra parte, a escola ¢ um ambiente de construgdo
social de ligacdo direta com a educagao:

[A escola] constréi o seu projeto para ser vivenciado por
todos os que nela estdo envolvidos, e, indiretamente,
aqueles que ndo estdo com ela envolvidos, pois as
experiéncias ali vivenciadas serdo transferidas para
os demais ambientes e situagdes em que cada sujeito
se encontrar. Ao optarmos por um projeto de escola
optamos por um projeto ndo apenas escolar, mas
por um projeto sociopolitico-pedagdgico, pois a es-
cola ¢ um dos ambientes sociais [...] (LORENZONI,
1999, p. 36).

Entretanto, por vezes, a escola acaba esquecendo a
autoformagdo das criangas e jovens proporcionada pelo
lazer e, assim, desconsidera os processos educativos
promovidos no tempo livre a escola, ou seja, grande parte
do tempo livre das criangas é ocupado com televisdo,
computador, leitura de revistas em quadrados, sendo que
“sa0 muito poucos os educadores que se lancam na tarefa
de motivar atitudes que possibilitem o real aproveitamento
dessas praticas (MARCELLINO, 2000, p. 121).

Dessa forma, a escola nem sempre oferece opor-
tunidades para os alunos poderem entender e usufruir de
um lazer mais prazeroso e produtivo, e ai poderia entrar
o duplo aspecto da educacdo pelo/para o lazer: o lazer
como instrumento, como veiculo de educacdo, e o lazer
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como objeto da educagdo, e 0 Municipio, por meio de sua
func¢@o social, tem compromisso com a implementagdo de
politicas de melhoria nessa area.

O MUNICIPIO E SUA FUNCAO SOCIAL

O Municipio ¢ uma entidade auténoma, que possui
competéncias proprias que implicam obrigacdes e
fungdes especificas, devendo sua administragdo buscar
desenvolver suas fungdes sociais e trabalhar pelo bem-
estar de seus habitantes:

E o municipio uma criagdo juridica, que se assenta
num principio de direito natural. Base da organizagdo
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politica e administrativa do Pais, ¢, entretanto, a
menor unidade territorial da Federagdo. Sua origem,
mais de ordem socioldgica que politica, advém do
espirito associativo do homem e de suas relagdes de
vizinhanga. Os clas sedentarios definiram os primeiros
aglomerados com base territorial, que se estendia até os
limites da caga e da pesca e, mais tarde, das pastagens
para os rebanhos. Das relagdes de vizinhanga com
outros clas, adveio o sentido dindmico dos limites
territoriais, nascendo dai o municipio futuro (BRAZ,
1996, p. 27).

A CF/1988 estabelece, em seu art. 1°, que a Republica
Federativa do Brasil ¢ formada pela unido indissoluvel dos
Estados e Municipios, sendo o principio federativo um dos
seus principios fundamentais. Desta maneira, deflagrou-
se um processo de descentralizagdo administrativa, o
qual, partilhando as competéncias, aumentou o poder
de atuagdo dos Municipios. Para Castro (2001, p. 50),
a descentralizacdo busca um novo equilibrio entre os
entes federativos (Unido e Estados), “[...] pois ha intensa
imbricacdo das relagdes entre as coletividades locais
(os Municipios), depois entre os Municipios € o proprio
Estado descentralizado, visando a execugdo das politicas
publicas”.

Assim, para Silva (2005, p. 478), a Carta Magna, ao
repartir as competéncias baseou-se no principio da predo-
minancia do interesse, “segundo o qual a Unido caberdo
aquelas matérias e questdes de predominante interesse
geral, nacional, ao passo que aos Estados tocardo as
matérias e assuntos de predominante interesse regional,
e aos Municipios concernem os assuntos de interesse
local”.

Acrescente-se que o interesse local do Municipio
estd relacionado com quem ¢ o principal interessado, o
cidadao:

O interesse local traduz-se em todos os assuntos do
Municipio, mesmo em que ele ndo fosse o tnico inte-
ressado, desde que seja o principal. E a sua predo-
minancia; tudo que repercute direta e imediatamente na
vida municipal ¢ de interesse local, segundo o dogma
constitucional [...] (CASTRO, 2001, p. 55).
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Ressalta-se que a Administragdo Publica, em todas
as suas esferas, deve consagrar o principio da dignidade
da pessoa humana como diretriz para todos os seus atos,
pois a CF/1988, ao estabelecer a separacdo dos Poderes
e a distribuicdo de competéncias entre os entes publicos,
proporcionou maior importancia ao Poder Executivo e a
Administracao Publica como efetivadores de uma ordem
social justa. Assim, dignidade da pessoa humana pode ser
conceituada desta forma:

[...Jumvalor espiritual e moral inerente a pessoa humana,
que se manifesta singularmente na autodeterminacao
consciente e responsavel da propria vida e que traz
consigo a pretensao ao respeito por parte das demais
pessoas, constituindo-se em um minimo invulneravel
que todo estatuto juridico deve assegurar, de modo que
apenas excepcionalmente possam ser feitas limita¢des
ao exercicio dos direitos fundamentais, mas sempre
sem menosprezar a necessaria estima que merecem
todas as pessoas enquanto seres humanos (MORAES,
2003, p. 128-129).

Nesse sentido, o Municipio, como ente estatal, tem o
dever de garantir, através de atividades administrativas, a
efetividade dos direitos fundamentais de sua competéncia,
entre cles o direito social ao lazer ¢ a educagao.

Com base nas disposigdes constitucionais, verifica-
se a aplicabilidade imediata do direito a educagéo, por
exemplo, eis que a CF/1988 considerou o acesso ao ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, um direito publico
subjetivo plenamente eficaz, o qual, se ndo for prestado
espontaneamente, pode ser judicialmente exigido.

Inclusive, ressalta-se o papel do Municipio, o qual,
conforme arts. 30, VI,! ¢ 211, § 2°, CF/1988, tem o
dever de manter, com a cooperagdo técnica da Unido
e do Estado, programas de educacdo pré-escolar e de
ensino fundamental. Referente a este papel municipal,
Abreu (2001, p.135) afirma que “na oferta do ensino
fundamental, Estados e Municipios devem estabelecer
formas de colaborag@o por meio da divisdo proporcional
de encargos, com base em dois critérios: populacdo a ser
entendida e recursos disponiveis em cada governo”, os
quais, quando bem administrados, leva a efetivacdo de
principios valiosos:

A consecucdo pratica dos objetivos da Constituigdo
s6 se realizara num sistema educacional democratico,
em que a organizac¢do da educag@o formal (via escola)
concretize o direito ao ensino, informado por principios
com eles coerentes, que, realmente, foram acolhidos
pela Constitui¢do, como sdo: igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola; liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber; pluralismo de idéias e de concepgdes
pedagobgicas, e coexisténcia de instituigdes publicas e
privadas de ensino; gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais, [...] (SILVA, 2005, p. 838).
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A partir desse raciocinio, a escola, como espago de
educagdo, tem grande importancia, por isso deve ser
encarada como um local especial e significativo para a
formagdo e informagdo dos estudantes, para favorecé-
los nas questdes sociais do cotidiano, inclusive na
compreensdo ¢ (re)conhecimento da importancia do
lazer na sua vida e na de seus semelhantes, decorrente de
influéncia direta de politicas publicas municipais.

A ESCOLA E A PREPARACAO PARA O LAZER

A CF/1988, em seu art. 205, prevé que a educagdo ¢é
direito de todos e dever do Estado e da familia, que sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. Assim, a familia e a escola representam o espago
onde se criam condi¢des para promover, de maneira
organizada, as aquisi¢des consideradas fundamentais para
o normal desenvolvimento principalmente das criangas
e dos jovens, e nisso também entra a preparacdo para o
tempo de lazer.

De Masi (2000, p. 132) refere que muitos sabem
trabalhar, mas ndo sabem administrar o tempo livre, aqui
entendido como aquele que sobra do tempo do trabalho
e aquele que sobra pela falta de trabalho: “o tempo livre
¢ dificil de ser administrado porque ainda ndo existe
um modelo de vida e de sociedade que se baseie no
tempo livre. Todos os modelos ocidentais de vida e de
sociedade baseiam-se no tempo de trabalho”. Continua o
autor italiano dizendo que para um novo modelo de vida
baseado no lazer “[...] € necessario redistribuir o trabalho,
a riqueza, o poder e, sobretudo, redistribuir o saber, pois
o tempo livre ¢ feito de saber” (p.136)

Ha, portanto, a necessidade de as pessoas se
prepararem, especialmente pela educacdo, para usufruirem
adequadamente o mundo do lazer, ja que nem sempre
havera trabalho com objetivos econdmicos para todos:

Essa sociedade de globalizagao, por sua esséncia, ndo
prepara as pessoas para o ndo-trabalho, continua a
forma-las para um trabalho que deixou de existir ha
algumas décadas. As escolas e as universidades — e a
importancia das universidades ¢é, aqui, fundamental —
continuam treinando seus alunos para a ocupacao, mas
em nada os preparam para o que terdo eventualmente
de enfrentar ou quererdo eventualmente aceitar: a
ndo-ocupagdo. Estar desocupado por for¢a ou por
escolha, sem estar preparado para a nao-ocupagao,
¢ tragico. Enfrentar a ndo-ocupagdo, procurada ou
forgada, requer virtudes, na expressao de Aristoteles:
temperanga, como ele dizia. Hoje mais que em outros
momentos do passado, a fortitude, a sabedoria, o
saber, o conhecimento. Senso de justica. Ter essas

virtudes ¢ algo que pode depender de treinamento ou
de preparagdo (COELHO, 2000, p. 152-153).
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Nesse sentido, Rolim (1989, p.100) acredita que as
atividades de lazer apuram “o senso de realidade, de
vida e de sociabilidade, ativando e desenvolvendo essas
tendéncias em consonancia com a histdria pessoal de cada
um e o contexto socioecondmico e politico no qual se
acha inserido”.

Sublinha-se que a formacgdo para o lazer ¢ fun-
damental para evitar, ou, pelo menos, minimizar o lado
negativo da sua ambigiiidade: “pode contribuir para o
desenvolvimento de atitudes criticas e criativas comrelagao
as esferas pessoal e social, ou, simplesmente, acentuar
o conformismo, levando a processos de acomodacao”
(MARCELLINO, 2000, p. 52). Assim, o lazer pode se
transformar em um tempo de valores destrutivos, em
atitudes patoldgicas, como os ‘rachas’ no transito, além de
poder se converter em um periodo de tempo de consumo
facil e alienante. Na visao do mesmo autor, essas atitudes
destrutivas demonstram a importancia da educacao para
o lazer, pois assim dar-se-4 origem a uma agao cultural
democratizadora que incorporard gradativamente os
valores do lazer, diminuindo esses comportamentos
indesejaveis e a passividade.

Revela-se, assim, uma interligagdo acentuada entre
lazer e educagdo, pois leva o individuo a conhecer-se e a
desenvolver melhor suas relagdes e potencialidades como
pessoa humana:

A educacdo para o lazer, ou a educagdo para o tempo
livre, para sermos mais abrangentes, tem como objecti-
vo formar o individuo para que viva o seu tempo dis-
ponivel da forma mais positiva, sendo um processo de
desenvolvimento total através do qual um individuo
amplia o conhecimento de si proprio, do lazer e das
relacdes do lazer com a vida e com o tecido social. Por
tal, deve ser considerada como um processo integral da
vida diaria da escola, no sentido de que é necessario en-
sinar o lazer activo (MARQUES, 2006, texto digital).

Concordando com essa posi¢ao, Rolim (1989, p.104)
explica a imbricacdo do processo educativo com o lazer,
pois o primeiro “desperta a pessoa para suas proprias
possibilidades; o segundo, porque a leva, de forma
consciente, a desenvolver essas possibilidades num
tempo que lhe pertence com exclusividade. Assim, tanto
o processo educativo quanto o lazer contribuem para a
realiza¢do da pessoa humana”, sendo que a aprendizagem
pode “se beneficiar de aspectos caracteristicos do lazer,
como a espontaneidade na escolha dos temas e o carater
ludico como forma de abordagem” (MARCELLINO,
2000, p. 98).

Deste modo, para este ultimo autor, pode ser feita
uma critica a educacao para o lazer no campo da educagio
formal:

[...] a educacao formal tem sido quase sempre restrita,
de um lado, ao esporte educagao fisica, portanto, mais
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diretamente ligada aos interesses fisicos, e de outro,
a literatura, musica e desenho, com preponderancia
deste ultimo, portanto, mais diretamente ligada aos
interesses artisticos e intelectuais. Os demais interesses
no lazer ndo sdo cobertos por disciplinas especificas
(MARCELLINO, 2000, p.122).

O estudioso ressalta, ainda, que a busca de caminhos
alternativos concretos de atuagdo no campo cultural do
lazer passa basicamente pela competéncia técnica e por
opgao politica, o que ndo ¢é tdo facil na pratica. Além
disso, esse autor enfatiza que, na maioria das escolas,
os conhecimentos sd3o ministrados em disciplinas
fragmentadas e separadas uma da outra e que a busca
da interdisciplinariedade esbarra numa série de fatores
de ordem burocratico-institucional, ideologica e de
competéncia. Contudo, ele sugere que, para mudar
tal perspectiva, seria preciso formar uma equipe
multidisciplinar, “composta por profissionais das areas
abrangidas pelos diversos contetidos culturais do lazer,
0 que significa a incluso de uma lista consideravel de
profissionais, além da contribuicdo de diversas areas de
conhecimentos” (MARCELLINO, 2000, p.140), entre
elas, a psicologia, a pedagogia, a filosofia, a sociologia, a
educagdo artistica, e ndo apenas educacao fisica, literatura,
musica, desenho.

A PEDAGOGIA DA ANIMACAO

Marcellino (2000) refere a necessidade de suscitar
o interesse de profissionais das varias areas que se inter-
relacionam com o lazer, com a escola e o processo
educativo, numa pratica educativa que ele denomina de
“pedagogia da animag0”, as quais se detalha a seguir.

Animagao, para o estudioso, engloba os sentidos de
vida, movimento, alegria, animo, esperanga, tanto no de
dar vida, e vida humana, quanto no de transformar: “trata-
se de recuperar o sentido de recreacdo, como ‘recreare’ —
re-criacdo, criar de novo, dar vida nova, com novo vigor.
Trata-se de recuperar o lazer, como ‘licere’ — licito, poder
ter direito. Trata-se de recuperar o sentido de escola, como
‘scholé’” (MARCELLINO, 2000, p. 142), conhecida
originariamente, na antigiiidade grega, como 6cio, que
era o lazer do homem grego livre.

Cabe destacar que, nessa ‘reconstrucao’ de sentidos,
o autor ndo propde a criacdo de uma disciplina a mais
no curriculo escolar referente ao lazer, mas que essa
tarefa educativa seria efetuada a partir do cotidiano
local onde a escola estivesse inserida, aproveitando o
conteudo ali existente, respeitando o ritmo dos alunos,
com suas diferencas na apropriacao do saber, ¢ alterando a
abrangéncia da tarefa educativa para incluir a comunidade
nessa pedagogia da animagao, na qual a escola funcionaria
como uma espécie de ‘centro de cultura popular’:
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Sua tarefa educativa [da escola] seria efetuada, em
termos de abrangéncia, ultrapassando o ambito
dos alunos ‘regularmente matriculados’, mas se
estendendo a toda a comunidade local, através da
participagdo comunitaria. Vale dizer que nao entendo
essa ‘participa¢do’ como vem se verificando na pratica
de instituigdes ou de governos ‘democraticos’, que
no mais das vezes se resume ao aproveitamento das
forcas da comunidade como mao-de-obra gratuita.
Mas, como possibilidade de influenciar contetdos,
calendarios, programacdes, uso de equipamentos;
como possibilidade de instrumento de pressdo para
obtengdo de verbas e de participar nas decisdes quanto
a sua destinagdo (MARCELLINO, 2000, p.147).

Acrescenta ele que a tarefa educativa, em termos
de espaco, deveria ultrapassar os muros da escola,
estendendo-se a outros equipamentos da comunidade
proxima; que em termos de recursos humanos, os
educadores — professores, funcionarios, administradores,
liderangas culturais informais, etc. — trabalhariam com o
compromisso politico de transformagdo; que em termos
de recursos materiais, utilizaria solu¢des alternativas da
propria comunidade local, diante de poucos recursos
que lhe sdo destinados. Essa ‘pedagogia da animagdo’
esbocada pelo autor atuaria nos planos cultural e social:

No plano cultural, seria orientada por principios de
valorizagdo da cultura popular, em todas as areas ana-
lisadas — artistica, fisica, manual, social ¢ intelectual —,
o que vale dizer, buscando o equilibrio entre os varios
conteudos, e a sua identificacdo com as bases locais
e regionais. No plano social, seria orientada para o
atendimento com critérios quantitativos, procurando
atender o maior niimero de pessoas a partir de seus
interesses, o que nao significa ‘nivelar por baixo’, mas
iniciar o trabalho educativo a partir das situacdes reais,
procurando, sem preconceitos ideologicos, articulagdes
com 6rgaos e institui¢cdes locais, na medida em que essas
possam ser estabelecidas, sem que se abra mao do com-
promisso de mudanga da situacgdo, portanto, do com-
promisso politico (MARCELLINO, 2000, p. 149).

Para finalizar as idéias desse professor, ele sugere
que as propostas de acdo dessa ‘pedagogia da animagao’
que envolve lazer-escola-processo educativo sejam dis-
cutidas e elaboradas em conjunto entre a escola e as
comunidades locais, a partir de lista de sugestdes e com
a interagdo de animadores-comunidade, buscando uma
pratica educativa que se realimente por meio dessa propria
pratica. Nessa pratica educativa, ¢ importante considerar
as possibilidades do lazer como veiculo de atuagdo no
plano cultural integrado com a escola, para que contribua
para a elevacdo do senso comum da comunidade, “numa
perspectiva de transformagao da realidade social, sempre
em conexao com outras esferas de atuagdo politica: [...]
necessidade de trabalhar para mudanca do futuro, através
da ag@o no presente [...] sem abrir mao do prazer [...], pelo
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contrario, que essa vivéncia seja, em si mesma, prazerosa”
(MARCELLINO, 2000, p. 152). Portanto, ter-se-ia, nessa
tarefa que envolveria lazer-escola-processo educativo, em
que o lazer funcionaria como veiculo de atuagdo cultural,
uma possibilidade real de educagdo pelo lazer.

Neste sentido de integrar escola e lazer, “impde-se ao
sistema escolar a necessidade de oferecer oportunidades a
criatividade, porque s6 o homem que sabe criar € capaz de
fazer do seu tempo livre um tempo construtivo, um tempo
de lazer” (ROLIM, 1989, p.103-104).

A EDUCACAO E O LAZER E AS
NOVAS TECNOLOGIAS

Um dos maiores desafios atualmente ¢ que se vive
em uma sociedade da informagdo, da tecnologia virtual/
digital, expressa principalmente por meio do computador,
do celular, da internet, a qual se utiliza de varios recursos
de forma simultanea: imagem, som, texto, animagao,
velocidade, etc, que revelam alguns aspectos significativos
dessa nova sociedade. Por isso, ha implica¢des enormes no
avanco dessas novas tecnologias, que tém aberto infinitos
horizontes na area educacional, cultural e do lazer,? dentre
outras. As novas tecnologias de comunicagao e informagao
oferecem possibilidades diferentes de interacdo entre as
pessoas e entre elas e os materiais:

[...] oferecem possibilidades inéditas de interacao
mediatizada (professor/aluno; estudante/estudante)
e de interatividade com materiais de boa qualidade
e grande variedade. As técnicas de interacdo me-
diatizada criadas pelas redes telematicas (e-mail,
listas de discussdo, webs, sites, etc.) [...] permitem
combinar a flexibilidade da intera¢do humana (com
relagdo a fixidez dos programas informaticos, por
mais interativos que sejam) com a independéncia no
tempo e no espaco, sem por isso perder velocidade
(BELLONLI, 2001, p. 59).

Essas novas abordagens tecnologicas voltadas para
a relacdo lazer-educagdo-lazer requerem estudos sobre
praticas interativas e comunicacionais inovadoras e
novos profissionais, com conhecimentos técnicos e
tedricos em constante mutac¢do, além de habilidades de
analise, compreensdo e reflexdo sobre a adequacdo dos
materiais disponibilizados na internet ou em outros meios
medidticos, para que essa nova educagdo contribua para a
formagdo de pessoas criticas, e ndo para mais uma forma
de alienagdo, de apenas consumo, agora digital/virtual.

Contudo, educar com novas tecnologias ¢ um desafio
que até agora nao foi enfrentado com profundidade,
porque tém sido feitas apenas pequenas mudangas,
conforme Moran (2002, texto digital), que defende que
se pode aprender continuamente, de forma flexivel, na
escola, no trabalho ou em casa, reunidos numa sala ou
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distantes geograficamente, mas conectados através de
redes de televisao e da internet: “o presencial se torna
mais virtual e a educacdo a distdncia se torna mais
presencial. Os encontros em um mesmo espago fisico se
combinam com os encontros virtuais, a distancia, através
da internet e da televisdo”. O estudioso acrescenta que se
esta caminhando para uma forte flexibilizag¢ao de cursos,
tempos, espagos, gerenciamento, interagdo, metodolo-
gias, tecnologias, avaliagdo: “experimentar, avaliar e
experimentar novamente ¢ a chave para a inovagdo ¢ a
mudancga desejada e necessaria”.

A respeito dessa sociedade tecnoldgica, Lévy (1996,
p. 194) salienta que a técnica em geral ndo ¢ boa nem ma,
nem neutra, necessaria ou invencivel, mas apenas “uma
dimensdo, recortada pela mente, de um devir coletivo
heterogéneo e complexo na cidade do mundo. Quanto
mais reconhecermos isto, mais nos aproximaremos do
advento de uma tecnodemocracia”, ou seja, quanto melhor
for compreendido o contetdo, a esséncia dessa técnica,
mais fica claro que hé espago aberto para a critica, para a
intervencdo das comunidades, aqui e agora, e o lazer pode
muito bem ser utilizado nisso.

EDUCACAO PARA E PELO LAZER

Explicitando melhor o lazer como instrumento e
como objeto da educagdo, Marcellino (1996, p. 50) afirma
que “o lazer ¢ um veiculo privilegiado de educagdo”,
da mesma forma que “para a pratica das atividades de
lazer é necessario o aprendizado, o estimulo, a iniciacdo
aos contetdos culturais, que possibilitem a passagem
de niveis menos elaborados, simples, para niveis mais
elaborados, complexos, procurando superar o confor-
mismo, pela criticidade e pela criatividade”. Nesse
sentido, o lazer, como veiculo de educagdo, potencializa
o desenvolvimento social e pessoal dos individuos, eis
que além de favorecer a compreensdo da realidade a
partir do aumento da sensibilidade pessoal, auxilia no
reconhecimento das responsabilidades sociais.

Entretanto, acerca do aprendizado para o lazer surgem
diversas indagagdes, como bem ressalta Marcellino
(1996, p. 51): “como educar para o lazer conciliando a
transmissdo do que ¢é desejavel em termos de valores,
fungbes, conteudos etc., com suas caracteristicas de
livre escolha e expressdo?” Dessa forma, constata-se
que quanto maior for o grau de conhecimento acerca das
alternativas variadas de lazer, melhor sera a escolha € o
desenvolvimento do espirito critico da pessoa:

A educacdo para o lazer pode ser entendida,
também, como um instrumento de defesa contra a
homogeneizagdo e internacionalizagdo dos conteudos
veiculados pelos meios de comunicacdo de massa,
atenuando seus efeitos, através do desenvolvimento do
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espirito critico. Além do mais, a agdo conscientizadora
da pratica educativa, inculcando a idéia e fornecendo
meios para que as pessoas vivenciem um lazer criativo
e gratificante, torna possivel o desenvolvimento de
atividades até com um minimo de recursos, ou contribui
para que os recursos necessarios sejam reivindicados,
pelos grupos interessados, junto ao Poder Publico
(MARCELLINO, 1996, p. 51).

Por conseguinte, a pessoa, ao participar de atividades
de lazer, cresce e se desenvolve individual e socialmente
como ser humano, condigdes estas que auxiliam no seu
bem-estar e participagdo mais ativa no atendimento de
necessidades e aspiragdes de ordem individual, familiar,
cultural e comunitaria.

Portanto, diversas sdo as medidas a serem adotadas
para que o processo educativo para e pelo lazer se efetive.
Citam-se algumas:

a) As universidades, a iniciativa privada e o Poder
Publico capacitarem e formarem especialistas em
lazer, capazes de educar a populag@o com referéncia
ao seu tempo livre (ROLIM, 1989), além de, por
meio de seus cursos, aprofundarem a importancia e
abrangéncia do lazer para as pessoas, para evitar-se
a massifica¢dao do tempo livre:

E importante que as atividades de lazer procurem
atender as pessoas no seu todo. Mas, para tanto, é
necessario que essas mesmas pessoas conhecam as
atividades que satisfagam os varios interesses, sejam
estimuladas a participar e recebam um minimo de
orientagao que lhes permita a opcao (MARCELLINO,
2000, p.122).

b) As escolas em geral promoverem momentos de
lazer e integracdo entre alunos e a comunidade
externa, visando a criatividade dos envolvidos,
eis que “so vive o lazer aquele que sabe fazer
de seu tempo livre um tempo de realizagdo
pessoal e comunitaria” (ROLIM, 1989, p. 107).
Especialmente a educagdo para o lazer deveria
comegar na infancia e adolescéncia, “quando os
sonhos ainda estdo quentes, quando ainda ndo
se perdeu a espontaneidade tdo necessaria para
viver o ludico, quando ainda se pode apostar
numa vida na qual trabalho, familia e lazer cami-
nhem juntos, de forma integrada” (CAMARGO,
2002, p. 13).

¢) As entidades associativas e privadas, além de
propiciarem atividades de lazer para seus membros,
promoverem grupos de discussdo e aprendizado
acerca dos valores concernentes ao lazer. Para
que as entidades possam cumprir essa fungao,
necessario se faz, primeiramente, um estudo da
realidade, que vise a diagnosticar as possibilidades
e limites de cada equipamento de lazer. Apos, ser
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feito o planejamento da intervengao, para que esta
motive, consolide e execute a educacdo para e
pelo lazer, que nada mais ¢ “do que uma gradativa
tomada de consciéncia pelo individuo daquilo que
o cerca, dos outros, na interacdo de todos esses
elementos, num processo positivo de construgdo
pessoal e comunitaria, que, realizando a pessoa,
transforma e renova também a sociedade de forma
intencional” (ROLIM, 1989, p.117).

d) O Poder Publico proporcionar “meios e condi¢des
a populacdo de viver o lazer nos aspectos cientifi-
cos, educativos e sociais” segundo Rolim (1989,
p. 107). Nesse sentido, a educacdo para e pelo
lazer deve ser proporcionada nio so6 pelas escolas,
mas também pelo ente estatal como 6rgdo pu-
blico.

Assim, o Municipio tem o dever de conscientizar seus
habitantes acerca da importancia do lazer, valorizando e
apoiando as manifestagcdes culturais e artisticas locais,
democratizando o acesso a informacao cultural através do
uso da internet, estimulando a¢des de ocupacao cultural
dos espagos publicos pela populagdo, designando recursos
especificos para a area, proporcionando possibilidades
de conhecimento objetivo da legislagdo vigente, bem
como capacitando administrativa e tecnicamente agentes
publicos para que a populacdo seja educada para e pelo
lazer, conforme Bertonchelli (2001).

As bases de uma educagao pelo lazer sdo aquelas que
aproveitam o tempo livre das pessoas para ser o centro
de criagdo de um novo trabalho, de uma nova familia e
de uma forma de viver a participagao religiosa e politica,
ou seja, numa maneira de lazer que redunde em prazer ao
se colocar a servigo dos outros, para o bem de si mesmo,
levando-se em conta escolha pessoal ¢ momento segundo
o ritmo e intensidade proprios, segundo Camargo (2002,
p. 154): “por conseguinte, em vez do entretenimento
inconseqiiente que ocupa a sua maior parte, esse tempo
livre poderia ser preenchido com mais atividades que
levassem o individuo a pensar e a agir de forma mais rica
em todos os momentos de sua existéncia”.

Lembra-se, com Arendt (2000), que a agdo, a palavra
e a liberdade, que nao sdo dadas, requerem, para serem
criadas, a construc¢do e a manutengdo do espago publico,
em cujo processo especialmente a educagdo tem papel
essencial.

Sublinha-se que nao se trata de diminuir a importancia
da educagdo para o trabalho, “seja aquela que a familia
procura incutir, seja aquela que a escola desenvolve no
plano do conhecimento, seja a vivenciada nos grupos de
iguais, de meninos € meninas que se interrogam sobre o
seu futuro” (CAMARGO, 2002, p. 12), mas, acrescenta,
lembrar a importancia de uma educagdo integrada, inter-
relacionada com o ludico, a criacdo, o prazer, o solidario,
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0 comunitario, “para o desfrute das horas que, sem
davida, vao-se poder dedicar ao lazer, sem o qual a vida
— assentada apenas no trabalho — sera aborrecida e pobre,
e a aposentadoria sera simbolica, e ndo raro, literalmente,
a morte”.

E do conhecimento piiblico que os paises mais
desenvolvidos “sdo aqueles que mais investem nas
atividades educacionais e na cultura, nos programas de
informacdo, nas formas que a sociedade encontra para
tornar o conhecimento acessivel a todos os cidaddos e
nos esforcos que faz para ampliar o conhecimento”
(BERTONCHELLI, 2001, p. 122). Os proprios problemas
das comunidades possuem mais chance de serem
resolvidos a partir de novos conhecimentos, 0s quais
podem e devem ser gerados a partir de uma educagao para
e pelo lazer. Por isso, se se deseja trilhar esse caminho
de um desenvolvimento pessoal-humano e profissional
realmente integrado com os seus habitantes no habitat
em que vivem, € preciso comegar pelas politicas publicas
dos Municipios, que sdo as menores unidades politico-
administrativas da nacdo:

No Brasil, o lazer ¢ uma obrigagdo constitucional;
portanto, os 6rgdos publicos deveriam, por forga de
lei, oferecer politicas publicas que garantissem: o
direito ao lazer, e um dos instrumentos indispensavel
para isso ¢ a educacdo para e pelo lazer; o acesso a
todos os segmentos da populagdo com uma animagao
sociocultural em todos os conteudos de lazer; a
democratizagdo dos espagos e equipamentos, dos
espetaculos socioculturais e esportivos; um servi¢o
de qualidade, criando e estimulando a formagdo dos
quadros funcionais habilitados competentemente para
as fung¢des de animador cultural; a criacdo de leis
de fomento e investimento financeiros para o lazer;
estrutura organizacional publica que articule politicas
parceiras entre as areas publicas e privadas que atuam
no lazer, esporte, educacao fisica, turismo, cultura,
entre outros (MULLER, 2003, p. 130).

Com bem refere Bertonchelli (2001), as politicas
publicas na area da cultura, advindas da educagdo para
e pelo lazer, s3o vitais para a transformacao da realidade
social, para o combate a exclusdo social e cultural e para
a criacdo de uma cultura da paz, que deve ser feita pelo
acolhimento e pela solidariedade.

Logo, as Administragdes municipais, por estarem
mais proximas dos municipes, competem transformar
as pessoas em agentes comprometidos com o0s mais
variados aspectos de crescimento e desenvolvimento
da sua comunidade, e o gestor ptiblico municipal tem
o dever educacional e pedagdgico, e ndo so politico e
técnico, de estimular os valores que humanizam essas
pessoas, principalmente comecando pelas criangas e
os jovens, por meio da promoc¢do da educacdo para e
pelo lazer.
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CONCLUSAO

Nosso pais atravessa situagdo socioecondmica
complexa, advindo dai inumeras dificuldades que
se refletem nas politicas publicas nos Estados e nos
Municipios. E do conhecimento geral que as cidades
detém a maior demanda por servigos publicos, mas que
os recursos se concentram na Unido. Mesmo assim, se
0s Municipios, incluindo-se aqui primeiramente o Poder
Publico, seguido da iniciativa privada, as institui¢des
cientificas e académicas, as entidades comunitarias,
os politicos e a comunidade como um todo, buscarem
conjuntamente os objetivos que levem a implantacao
de politicas publicas municipais, certamente sera
possivel avangar bastante com relagdo as oportunidades
de concretizagdo dos direitos sociais, notadamente a
educagio ¢ o lazer.

Assim, defende-se como sugestdo que os pilares
basicos em que uma politica publica municipal de lazer
interligada com a educacg@o precisa se assentar sdo, entre
outros: adequado entendimento do conceito e amplitude
do lazer por parte dos gestores publicos, professores e
comunidade em geral, principalmente (re)conhecendo-o
como um direito tdo importante quanto a educagdo, a
saude e outros; compreensao de politicas de lazer como
algo continuo e duradouro no tempo e no espago publico;
busca de parcerias e recursos, com a iniciativa privada e
orgdos publicos em geral, ja que a demanda por servigos
e pedidos dos municipes ¢ muito superior a capacidade
financeira e de atendimento do Poder Publico, além de
0s processos burocraticos de planejamento, gestdo e acao
serem agilizados; respeito e incentivo as manifestagoes
culturais espontaneas da populagdo, entendendo-se o
lazer como uma experiéncia cultural construida.

Além disso, cabe repetir que o Poder Publico tem
fundamental papel na efetividade das politicas de lazer
e de educacdo; portanto, deve-se entender a politica de
lazer ndo s6 como uma politica de atividades, que na
maioria das vezes acabam por se constituir em eventos
isolados de algumas aulas e jogos esportivos, nem como
politicas de animagdo, mas sim em uma conjugagio de
diversos aspectos, como propostas de desenvolvimento
econdmico-social, inclusive com a finalidade de incentivar
uma politica de reordenag¢do e melhor administracio e
qualificacdo do tempo na escola e fora dele; uma politica
de reordenag@o do solo urbano, incluindo ai os espagos
e equipamentos de lazer, da escola e do seu entorno,
acrescentando-se a abertura a comunidade das escolas para
promocdes de lazer nos fins-de-semana, transformando-
as em centros culturais; e, dentre outros, finalmente,
uma politica de formagdo de quadros, profissionais
(especialmente equipes intermultidisciplinares, que
envolvam professores e profissionais afins de varias areas,
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devendo ser bem valorizados, remunerados, motivados
e atualizados) e voluntarios, para trabalharem de forma
eficiente e atualizada.

O lazer e a educagio, entendidos como direitos sociais
constitucionais, fendmenos da esfera da cultura, fatores
de desenvolvimento humano, em se tornando efetivos
e integrados, contribuem para a melhoria na qualidade
de vida, para a concretizagdo de igualdade social ma-
terial para mais pessoas e para uma maior responsa-
bilidade pessoal e social dos municipes nas suas co-
munidades, comecando principalmente com criangas e
jovens.

Deseja-se, portanto, contribuir para uma sensibilizagdo
e/ou conscientizagdo mais efetiva(s) no sentido de o
Poder Publico em geral, e os Municipios e os municipes
— especialmente os profissionais da area educacional e
afins — em particular, se preocuparem com as condi¢des
necessarias para a criagdo, manuten¢do e qualificagdo
do lazer, valorizando-o de forma mais consistente, ndo
apenas como instrumento, mas também como objeto de
educagao.
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NoTASs

1 “A Emenda Constitucional n® 53, de 19/12/06, criou o Fundeb — Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo
dos Profissionais da Educacao, tendo por objetivo proporcionar elevagao
e nova distribui¢do dos investimentos em educagdo. O Fundeb tera
vigéncia de 14 anos, a partir do primeiro ano da sua implantagao, que se
dara de forma gradual em trés anos, quando entdo devera estar plenamente
implantado, com 20% das receitas de impostos e transferéncias dos
Estados ¢ Municipios (cerca de RS 51 bilhdes) e de uma parcela de
complementagdo da Unido (cerca de R$ 5,0 bilhdes). [...] Com as
modificagdes que o Fundeb oferece, o novo Fundo atendera ndo s6 o
Ensino Fundamental (6/7 a 14 anos), como também a Educacdo Infantil
(0 a 5/6 anos), o Ensino Médio (15 a 17 anos) e a Educagdo de Jovens e
Adultos, esta destinada aqueles que ainda ndo tém escolarizagdo.” (Brasil,
Fundo de Manutencdo..., 2007, texto digital).

“Celular e internet sdo as midias mais usadas para o lazer, diz relatorio.
Cerca de 2 bilhdes de pessoas em todo o mundo tém um telefone celular,
configurando apenas um dos aspectos da revolugdo provocada pela
evolugdo das tecnologias digitais. A velocidade de desenvolvimento
dessas tecnologias tem surtido efeitos em varios aspectos da vida cotidiana
de toda a humanidade, revela um relatério da Unido Internacional de
Telecomunicagdes (UIT). O ritmo de crescimento de utilizagdo de
aparelhos conectados em redes mundiais ultrapassou, segundo o relatorio,
a média historica dos aparelhos de comunicagdo, indica a UIT, uma
agéncia da ONU, em seu relatério “Internet Report 2006: Digital.Life”.
[...] Uma em cada duas pessoas no mundo sera um usuario de celular
nos proximos anos, destaca o relatorio [...]. A comunicagdo digital, pela
internet ou pelo celular, se transformou na primeira midia utilizada para
lazer entre as pessoas de menos de 55 anos --ultrapassando a televisdo, o
radio, jornais, revistas e o cinema, segundo os dados coletados pela UIT.”
(Texto digital disponivel em: <http://tools.folha.com.br/print?site=emcim
adahora&url=http%3A%2F%2Fwww.folha.uol.com.br%2Ffolha%2Fin
formatica%2Fult]124u21121.shtml>. Acesso em: 05 dez. 2006).
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