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RESUMO - O texto analisa, a luz dos constructos imagens-lembrangas (conforme Bachelard) e recordagdes-
referéncias (na concepgdo de Josso), a experiéncia com o Seminario de Investigagdo-Formagdo em
desenvolvimento, mediante trabalho com Memoriais de Formagdo, no curso de Pedagogia da Faculdade de
Educagao — FACED — da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — PUCRS. No texto, busca-se
esclarecer o conceito Memorial de Formagdo, de natureza diferente de memoriais escritos com intencionalidade
diversa. Tais construtos sdo produto do trabalho de Investigagao-Formagao em desenvolvimento com alunas
do primeiro semestre do referido curso, no ambito da pesquisa “O sujeito singular-plural — narrativas de vida,
identidade, docéncia e educagdo continuada do professor”.
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ABSTRACT - The paper analyzes under the constructs images-remembrances (according to Bachelard) and
memories-references (as Josso’s conception), the experience with the Research-Training Seminar that we are
developing through memorials written by future educators that attend the Course of Pedagogy, at Faculty of
Education — FACED, at Catholic University of Rio Grande do Sul — PUCRS. We attempt to clarify the concept
of Memorial Training that is a different kind of memorials written with diverse intention. These constructs
are the product of Research Training that we are developing with students of the mentioned course, within the
scope of the research “The singular-plural subject — story of life, identity, teaching and teacher’s continuing

education”.
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INTRODUCAO

E sempre desafiante escrever um novo texto, partindo
do espagco em branco no computador. Na verdade, o
espaco ja é delineado por outros escritos nossos ¢ leituras
de textos de outros pesquisadores. Esse espaco também
¢ desenhado por discussdes com pares, com alunos,
CONOSCO mesmo.

Nao ha possibilidade, e nem desejamos, de o pre-
sente texto “baixar virgem”, como se fosse inspirado por
alguma (boa) entidade do além. O que podemos e que-
remos fazer, no presente momento, ¢ referir com alguma

dimensdo analitica a experiéncia com o Semindrio de
Investigacdo-Formagdo que desenvolvemos, mediante
trabalho com Memoriais de Formacdo,' no curso de
Pedagogia da Faculdade de Educagdo — FACED - da
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul — PUCRS, a cada semestre, com inicio no primeiro
de 2007. Quem sabe, ainda estressarmos mais um
componente, talvez ndo tdo aproveitado como seria de
desejar, a significacdo das imagens-lembrangas (conforme
Bachelard), que relaciono com recordacdes-referéncias
(na concepgdo de Josso), na formagao da futura peda-

goga.?
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1 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

De imediato, parece-nos conveniente procurarmos
explicitar aspectos da teoria ¢ da metodologia que
norteiam nosso trabalho.

Primeiramente, desejamos trabalhar com mais detalhe
um conceito ja explicitado em outro artigo:> memorial de
formacao. Este ¢, para nds, o processo ¢ a resultante
da rememoracao com reflexdo sobre fatos relatados,
oralmente e/ou por escrito, mediante uma narrativa de
vida,* cuja trama (enredo) faga sentido para o sujeito da
narra¢do, com a inten¢ao, desde que haja sempre uma
intencionalidade,’ de clarificar e ressignificar aspectos,
dimensdes ¢ momentos da prépria formacdo. No que
respeita ao processo, trata-se de experienciar® o momento
da narrativa reflexionada também como um componente
formativo essencial. Trata-se de o narrador, elaborador
do proprio memorial, ser realmente o sujeito da narracao
(embora dela também seja objeto), consciente de que a
reflexdo empreendida é elemento sine qua non para a
compreensao da propria formagao e, ainda, de que o
momento da narrac¢io, nos moldes aqui entendidos, &,
também cle, momento formativo.

Atrama de que falamos tera sentido ao urdir os fatos,
relacionando-os ao contexto sociopolitico e cultural do
narrador. Essa trama também enlaca, na mesma urdidura,
o contexto espacial com o temporal, de tal forma que a
narragdo se apresente, como quer Ricoeur (1995, 2007),
com uma natureza tridimensional, em que passado,
presente e futuro se imbricam, no sentido de que o carater
temporal da experiéncia do sujeito, tanto na ordem pessoal
quanto social, ¢ articulado pela narrativa, especialmente
quando clarifica a dualidade tempo cronologico/tempo
fenomenolédgico. A natureza temporal tridimensional da
narrativa, tendo em vista que esta rememora o passado
com olhos do presente e permite prospectar o futuro,
¢ razdo pela qual o proprio discurso narrativo nao
procura necessariamente obedecer a uma logica linear e
sequencial.’

De forma articulada com a perspectiva tridimensional
do tempo narrado, entendemos a narrativa autobiografica
em uma triplice dimensdo: como fendmeno (o ato
de narrar-se reflexivamente); como metodologia de
investigacdo (a narrativa como fonte de investigacdo);
como processo (de aprendizagem, de autoconhecimento
e de (re)significacdo do vivido) (ABRAHAO, 2006).8

A investiga¢do que trabalha com narrativas auto-
biograficas permite o uso de metodologia de pesquisa
que, além de ser mera técnica de coleta de dados e de
analise de informagdes, propicia aos participantes um
outro significado, mais substantivo.

No caso da pesquisadora (docente no Seminario de
Investigagdo-Formagao), possibilita significar o processo
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de pesquisa ancorado em uma oOtica que, conforme
Sousa Santos (1987), ndo se trata mais de visualizar o
mundo tdo somente como estrutura e representagao,
mas de compreendé-lo, igualmente, como experiéncia
e significacdo, mercé da inauguracdo de um paradigma
diferenciado da racionalidade cartesiana, o que auxilia as
ciéncias humanas e sociais a construirem conhecimento com
base em umaracionalidade sistémica. Esse movimento tem
oportunizado o desenvolvimento de pesquisas ocupadas
com indicios, com o local, com o sujeito, sem ignorar
contextos mais abrangentes; porém, elidindo dicotomias
inerentes ao paradigma positivista local/geral; unidade
de sentido/totalidade; pessoal/social; sujeito/objeto de
conhecimento. Ademais, na interagdo com as alunas
participantes do Seminario de Investigagcdo-Formagao
(aqui entendidas como participantes de uma comunidade
de pesquisa; portanto, também pesquisadoras), a pesquisa
tem, e muito significativamente, um componente
formativo, ja que a pesquisadora pode ressignificar
no processo a compreensdo das proprias aprendi-
zagens.

No caso das alunas participantes, a narrativa de
vida, como aqui entendida, proporciona o ressignificar
da propria historia pessoal/profissional — como invengao
de si — razdo pela qual o trabalho, que no presente texto
relatamos, traz a reflexdo o real sentido de se operar com
narrativas autobiograficas em Seminario de Investigagao-
Formagdo, quando todos aprendem mais sobre si no
processo, ja que igualmente refletem sobre a propria
historia em contexto e em contraponto com a historia do
outro.

O conceito de trama, de enredo, anteriormente
referido, esta muito bem construido em Bolivar (2001), e
a relacdo contextual, em Santamarina e Marinas (1994),
0s quais cunharam o constructo “comprension escénica”
— que traduzimos por compreensao de contexto. Em livro
recente (2007), Marinas dedica um subcapitulo para
desenvolver, ainda com maior profundidade, o conceito de
“comprension escénica”. Essa compreensdo de contexto
nos alerta para o fato de que, ndo obstante, a arte de narrar
constitua-se em “uma forma artesanal de comunicagao”
(BENJAMIN, 1988. p. 205), as narrativas ndo sdo apenas
um constructo individual, adquirem real significado
quando situadas no contexto histoérico, sociopolitico-
econdmico e cultural.

Em se tratando de pesquisa na area educacional,
pode-se explorar, por meio da narrativa de vida em
memoriais, a dindmica de situacdes concretas pelo
relato em que aflorem as percepcdes de sujeitos
histdricos. Essa metodologia tem, segundo Santamarina
e Marinas (1994, p. 259), uma dimensao ética e politica
na medida em que “aposta na capacidade de recuperar a
memoria e de narra-la desde os proprios atores sociais”,
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rompendo com formas cristalizadas de investiga-
¢do que valorizam mais o dado acabado e partindo
para a

[...]intencdo de capturar sentidos da vida social que nao
sdo facilmente detectaveis [...] (buscando) o sentido
do tempo histdrico e o sentido das historias submetidas
a muitos processos de construgdo, de re-elaboracdo
de identidades individuais, de grupo, de género, de
classe em nosso contexto social (SANTAMARINA;
MARINAS, 1994, p. 259).

Esse entendimento dos autores nos lembra que,
ao trabalharmos com memoriais (como de resto com
outras metodologias e fontes da Pesquisa (Auto)
biografica), estamos trabalhando com memoria narrativa,’
reconstrutiva e seletiva por exceléncia. A seletividade e a
reconstrutividade que compdem a natureza da memoria
podem ser pensadas em relagdo ao esquecimento, pois
o ressignificar dos fatos narrados nos indica que, ao
trabalharmos com memoria, estamos conscientes de que
tentamos capturar o fato, sabendo-o reconstruido por uma
memoria seletiva, intencional ou ndo, do sujeito, que se
objetiva

[...] numa narrativa coerente que, em retrospectiva,
domestica o aleatdrio, o casual, os efeitos perversos
do real passado quando este foi presente, actuando
como se, no caminho, ndo existissem buracos negros
deixados pelo esquecimento (CATROGA, 2001, p. 46).

Nesse sentido, a “verdade” ¢ o que é “verdadeiro”
para o narrador, porque as narrativas sdo ressignificadas
no momento da narragdo, dada a natureza reconstrutiva
e seletiva da memoria. Esse entendimento esclarece-
nos que trabalhar com memoria ndo implica buscar
fatos como verdade absoluta, uma vez que a memoria
nao ¢ um repositorio passivo de fatos, mas um processo
ativo de criacdo de significados (PASSERINI, 1988). As
trajetdrias narradas proporcionam a construgao de sentido
de uma vida — a narracdo dessa trajetoria ndo ¢ resultante
do que realmente ocorreu em termos de experiéncias
e aprendizagens, ¢ sim da organizagdo desses element-
0s como um argumento com dimensdo temporal, espa-
cial e de multiplas relagdes sociais (BOLIVAR et al.,
2001).

Esses sao alguns dos constructos que temos em mente
quando trabalhamos com Memoriais de Formagdo nos
Seminarios de Investigacdo-Formagao.

2 O SEMINARIO DE
INVESTIGACAO-FORMACAO

A pesquisa que vimos desenvolvendo, trabalhada via
Investiga¢io-Formagio'' com professores em processo
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de formagdo,!! visa a reconstrugio do sentido do trabalho
de professores enquanto profissionais reflexivo-critico-
transformadores da sua propria pratica docente e de
praticas sociais, dentro das possibilidades concretas
da atividade do educador, identificado como tal, (re)
significadas na dimensdo das imagens-lembrangas/
recordacdes-referéncias. Esse entendimento estriba-se no
pensamento de autores que consideram essas narrativas
das praticas como elementos catalisadores que induzem
a reflexdo dos professores em geral sobre sua propria
profissao.

Para o desenvolvimento da pesquisa pela vertente da
Investigacdo-Formacao, fornecem-nos suporte teorico-
metodologico, mais especificamente, os estudos de
Souza (2001, 2004, 2006%, 2006b), Chené (1988), Novoa
e Finger (1988), Dominicé (1990), Pineau (1990, 2006),
Noévoa (1992, 1995, 2004) e, especialmente, Josso (1988,
1991, 1999, 2002, 2006, 2008), que nos trazem conceitos
seguros, utilizados no Seminario de Investigacdo-
Formagao. Esses conceitos, que denominamos de conceitos
operativos, dizem respeito as dimensdes: Sujeito Singular-
Plural, Desenvolvimento Pessoal/Profissional, Trajetoria
Experiencial, Experiéncias Formadoras, Escuta Sensivel,
Recordagoes-Referéncias, Imagens-Lembrangas, dentre
outras.

Neste texto, trabalharemos com a dimensao /magens-
Lembran¢as (BACHELARD, 2006) a qual, em nosso
entendimento, pode aproximar-se de Recordagoes-
Referéncias (JOSSO, 2002).

Para atingirmos os objetivos que se referem a
investigacdao-formacao, os dados e informagdes tém
sido produzidos simultaneamente em Semindrio de
Investigagdo-Formacao, conforme a “fase de elaboracio
das narrativas”, descrita por Josso (2002, p. 88-89).
Nessa fase, as participantes elaboram suas narrativas, tanto
de forma oral como escrita, com elementos substantivos
de sua formacao, tentando colocar-se frente a questdes
importantes para a compreensdo de sua formagao inicial
no curso de Pedagogia.

Em prosseguimento, na “fase de trabalho coletivo
com as narrativas”, cada participante do seminario 1€ em
voz alta para as colegas esse material; apds, integrantes
da turma reagem, interagindo entre si e com a colega cujo
material esta em andlise e fazendo aproximagdes com suas
proprias experiéncias. A partir dessas reflexdes, a aluna
adenda, remodela (ou ndo) seu memorial, ressignificando
o entendimento do que havia escrito. Ao (re)visitar o
memorial, possibilita reconstrui-lo com novas e ricas
significacdes hauridas pela experiéncia ao longo da
trajetoria ja efetuada e, especificamente, pelo Seminario
de Investigagao-Formacao.

Essas questoes foram antes negociadas com as
integrantes do grupo (fase do acordo). Interessam
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ao grupo, em seu conjunto, mas também ha toépicos
de interesse individualizado, mercé das diferencas de
formacdo e de vivéncias idiossincraticas das participantes,
em particular. Os semindrios sdo gravados em audio,
sendo a transcri¢ao encaminhada a cada participante, que
a guarda, como ensinado por Josso (2002), seu proprio
material gravado.

Nessa concepgdo, os dados e informagdes estdo
sendo analisados e interpretados conforme a “fase de
compreensio e de interpretacio das narrativas”
descrita por Josso (2002, p. 89-92). Nessa fase, as
participantes apuram o processo de reflexdo sobre a
formagao de cada integrante, em particular, e do conjunto
das participantes. Esse é um processo dificil, uma vez
que se trata de compreender a logica de si e a do outro,
na constru¢do de cada narrativa e na reconstituicdo dos
significados desde o contexto da utilizagdo de cada
narrativa. A narrativa (de cada uma das participantes)
apresenta um esclarecimento peculiar, dependendo do
que cada um entende por formacgdo. Por essa razdo,
ndo se trata de operar com dimensdes a priori, mas
sim “colocar o sujeito da narrativa em contato consigo
préprio, com esse ‘si proprio’ que tomou e continua a
tomar formas multiplas e que se transforma através delas”
(JOSSO, 2002, p. 91). Nem poderia ser de outra forma,
pois essa analise, no entender de Josso, tem dimensdes
diferenciadas, conforme a caracteristica de cada integrante
do grupo.

Esse processo, como aqui descrito, ¢ prenhe de
possibilidades para a fertilizagdo de compreensdes que,
partindo do conjunto das narrativas, tanto no que apresenta
de singular quanto de plural, atinjam abstra¢des capazes
de permitirem teorizagdes sobre processos de formagao
dos sujeitos.

Essa fase ¢ complementada por outra, denominada
por Josso (2002, p. 93-97) de “fase de balanco dos
formadores e dos participantes”, momento em que
se faz um “balanco” pessoal do trabalho em realizagdo,
das aprendizagens hauridas, incluindo as perspectivas
de ampliacdo e de prolongamento da reflexdo até entdo
empreendida.

3 A SIGNIFICACAO DAS IMAGENS-
LEMBRANCAS/RECORDACOES-
REFERENCIAS PARA A PEDAGOGA
EM FORMACAO

Anteriormente, afirmavamos entender que a dimenséo
imagens-lembrancas, em Bachelard (2006), aproxima-
se com a dimensdo recordacées-referéncias, de Josso
(2002).

Peres (2010, p.143) explicita o sentido de imagens-
lembrancas, com fundamento em Bachelard:
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As “imagens-lembrangas”, de que nos fala Bachelard
(2006), sao forcas subjetivas profundas advindas de
percepgdes individuais (e coletivas) vividas, guardadas
e ressignificadas como lembrancas em suas multiplas
facetas. Nestas, emergem intimagdes do presente que,
diante das novas vivéncias, atualizam as percepcdes
passadas em forma de representagdes. Ou seja,
essas imagens-lembrangas deslocam-se do presente,
acionando, em suas profundezas, regides do passado,
tornando-as dinamicas, no instante mesmo em que a
pessoa faz o contato com uma imagem similar.

Em Josso, podemos entender as “recordacdes-
referéncias [como] constitutivas das narrativas de for-
magdo” (JOSSO, 2002, p. 31). As recordagdes-referéncias
constituem, portanto, a natureza das narrativas de
formagdo, as quais produzem, pela rememoracdo que
permite repensar e ressignificar o vivido, referéncias das
motivagdes de determinadas escolhas, das influéncias
que atravessaram trajetorias de vida, dos modelos, dos
momentos vivenciais que fazem dos sujeitos singulares/
plurais individualidades dindmicas, porque reflexivas, em
constante vir a ser, sendo.

Circunscrito as dimensdes das imagens-lembrancas
e das recordagdes-referéncias, por entender que sdo
analogas, trazemos, como aporte exemplificativo, a
analise de 20 dos memoriais elaborados em Seminario de
Investigagdo-Formagao por alunas do primeiro semestre
de 2010 do curso de Pedagogia, escolhidos ao acaso.

Sao alunas que ja tém alguma vivéncia de docéncia,
auferida em estadgios ndo obrigatorios ou em contratos
emergenciais para atuarem em escolas do Sistema
Municipal de Ensino de Porto Alegre. A elas, foi solicitada
a narrativa sobre aspectos importantes para a formagao,
vivenciados na primeira infancia e na adolescéncia até
a chegada a universidade, incluindo a motivac¢ao para a
escolha do curso.

Complementarmente, foi-lhes solicitado que
levassem fotografias, albuns de recordagdo e objetos
que tiveram importancia e significado para cada uma.
Assim, a significagdo das imagens-lembrangas ou das
recordagdes-referéncias podia ser obviada, ndo sé por
figuras de linguagem escrita, mas complementadas com
imagens fotograficas e objetais, explicitadas oralmente
durante a fase de trabalho coletivo com as narra-
tivas.

A seguir, nos reportaremos, primeiramente, a
achados nos 20 memoriais escritos, apresentados as
colegas do grupo na fase de elaboracio das narrativas;
posteriormente, a significagdo dos Memoriais de
Formacao na (re)significagdo das imagens-lembrancas/
recordagdes-referéncias para a pedagoga em formagao,
complementarmente elaborada nestas fases: trabalho
coletivo com as narrativas; compreensio e inter-
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pretaciio das narrativas; balanco dos formadores e dos
participantes.

Desse material, registramos as dimensdes que
seguem, mas sem nelas nos determos, mesmo entendendo
sua importancia e o relacionamento na trama vivencial
de cada aluna para surpreendermos a significacdo das
imagens-lembrangas/recordagdes-referéncias a pedagoga
em formagdo (Conjunto I). Devido ao espago que nos
resta, vamos nos deter um pouco nas dimensdes escolha
profissional e prospeccio profissional (Conjunto II).

Conjunto I

Lembrancas da Infancia: a significagdo do nome
(origem), situagdo do nascimento, momentos felizes,
momentos tristes, perdas ¢ danos (em especial, perdas
de parentes queridos), brincadeiras, amizades, familia,
escola, estudos no Ensino Fundamental.

Lembrangas da Adolescéncia: identidade (quem
sou eu, como me posiciono no mundo; o que sou, o0 que
sinto, o que penso), momentos felizes, momentos tristes,
perdas e danos (em especial, perdas de parentes queridos),
momentos de lazer, namoros (para algumas, casamento),
amizades, familia, escola, estudos no Ensino Médio,
primeiras experiéncias docentes.

Conjunto IT

Imagens-lembrangas/recordagoes-referéncias

quanto a escolha profissional

Praticamente em todas as narrativas, € determinante
a influéncia da primeira professora para que, desde
muito cedo, as alunas desejassem abragar essa profisso,
tendo em vista o carinho com que ela tratava os alunos,
a dedicacgdo e os primeiros ensinamentos, fundamentais
para o desejo de continuarem os estudos e formarem-
se, primeiramente, no Magistério e, em seguida, em
Pedagogia. Tanto assim, que a quase totalidade cursou
o antigo Ensino Normal; somente duas cursaram outra
modalidade de Ensino Médio (ou Segundo Grau, conforme
a época). Essa impressdo mostra-se indelével, pois ainda
rememoram o nome da primeira professora (apds tantos
anos, ndo o esqueceram!).

De maneira muito significativa, também explicitam
a concorréncia da familia, desde que a mae e tias (em
um caso, também a avo) exer¢am ou tenham exercido o
Magistério e valorizem a profissdo professor.

Na infancia, as brincadeiras de aula, com as
bonecas, amiguinhas, irmaos menores e primos, também
apareceram em praticamente todas as narrativas, com
riqueza de detalhes de sofisticacdo: tinham quadro de giz,
cadernos, lapis de cor, etc., para “reproduzirem” situacdes
de sala de aula. Finalmente, o cuidar de irmaos menores,
em momentos em que a mae necessitava, apareceu em
algumas das narrativas.
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Embora cada narrativa ndo contemple todas essas
nuances, elas aparecem em mais de uma situag¢do em cada
caso. Assim, podemos entender que as alunas significam-
nas de forma potente, como dimensdes importantes de
suas imagens-lembrancas/recordagdes-referéncias. Nao
debitam a escolha profissional ao acaso, ao “ndo sei por que
vim parar neste curso”, e sim as imagens-lembrangas que
ndo explicam por si so a escolha profissional (certamente,
também houve outras nuances), mas que sdo dimensoes
de positiva referéncia nas recordagdes de cada uma.

Note-se que ndo estamos aqui debitando o estar
em curso de Pedagogia somente as dimensdes trazidas
pelas alunas. Temos a consciéncia de que condicionantes
psicossociais, econdmicos e culturais, dentre outros,
atuaram nesse sentido. O que estamos aqui registrando ¢ a
escolha do curso que inicialmente forma para a docéncia,
no imaginario das alunas (ndo outros elementos que
respondem pela possibilidade concreta de poderem ter se
matriculado no curso de Pedagogia e ndo em outro).

Dentre as 20 narrativas, trés alunas registraram que,
primeiramente, pensaram em cursar Direito, Nutri¢do e
Medicina; entretanto, lembram que as dimensdes antes
referidas, em especial a influéncia de familiares que
exerciam a docéncia, foram afirmativas para prestarem,
desde logo, o vestibular para Pedagogia, de cuja decisao
afirmam néo se arrepender.

Imagens-lembrancas/recordagoes-referéncias

quanto a prospecg¢do profissional

Talvez, em virtude de as imagens-lembrancas/
recordagoes-referéncias da infancia e da adolescéncia
impressas nessas 20 narrativas serem, em geral, positivas,
em especial no que se refere a dimensdes ligadas a escolha
profissional, também eminentemente positiva se apresente
aprospecc¢ao de um futuro fazer docente. A construcao do
que “estou sendo”, de “como me posiciono no mundo”, é
espelhada numa infancia e adolescéncia muito positivas,
assim como a visdao dos anos de escolaridade, da
convivéncia com familiares pedagogas — maes, avos, tias
— e ex-professoras que gostavam da atividade docente.
Ademais, as atividades que as proprias alunas estdo
desempenhando como docentes (iniciantes), em estagios
ndo obrigatdrios ou por meio de contratos emergenciais
com escolas do Sistema Municipal de Ensino de Porto
Alegre, tém lhes sido significativa de modo positivo.

Essas situagdes e condi¢des permitem-nos com-
preender a positividade do pensamento em relagdo ao
futuro profissional, ainda acritica. Nas narrativas, as
alunas projetam um futuro sem contradi¢des: “em que
alunos e professores se completem”; em que e a educagio
tenha o papel “de educar para um mundo melhor”, de
“ensinar as criangas a ‘pescar’ para que tenham um futuro
mais digno”’; em que ser professora seja “poder esperar o
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retorno afetivo de parte das criangas” e possibilite “mudar
o mundo pela educacdo”, desde que “a professora exerca
um papel singular na vida das pessoas”, razdo pela qual
“a atividade docente marca definitivamente o individuo
em seu contexto pessoal e social”’; portanto, o desiderato
¢ “contribuir para a melhoria da educa¢do no Brasil”,
esperando-se, ipso facto, “o reconhecimento da sociedade
ao trabalho do professor”.!

4 A SIGNIFICACAO DOS MEMORIAIS DE
FORMACAO NA (RE)SIGNIFICACAO DAS
IMAGENS-LEMBRANCAS/RECORDACOES-
REFERENCIAS PARA A PEDAGOGA
EM FORMACAO

Ao investigar, com metodologia e fontes da
natureza como as que estamos trabalhando, adotamos
conscientemente uma tradicdo em pesquisa que reconhece
serarealidade social multifacetaria, complexa, socialmente
construida por seres humanos em constante processo de
autoconhecimento. Por essa razdo, sabemos, desde o
inicio, que trabalhamos antes com emogdes ¢ intui¢des
do que com dados exatos e acabados; com subjetividades,
portanto, antes do que com o conhecimento objetivo.

Assim, sabemos que, nessa tradigdo de pesquisa, o
pesquisador ndo pretende estabelecer generalizagdes
estatisticas, mas compreender o fendmeno em estudo, o que
lhe pode até permitir uma generalizagdo analitica. Nesse
sentido, a compreensdo do processo formativo inerente
ao Seminario de Investigacdo-Formacao tem permitido
alguns esfor¢os de generalizagdo analitica, em especial no
que respeita as dimensdes formagao, profissionalizagdo e
construcgdo identitaria do professor, como pessoa e como
profissional (ABRAHAO, 2008a-¢).

De acordo com essa concepgdo, entendemos que
os Memoriais de Formacdo permitem, dependendo das
narrativas construidas, universalizar as experiéncias
vividas nas trajetorias de nossos personagens. Nessa
perspectiva, Denzin (1984, p. 32) ensina-nos que “As
pessoas comuns universalizam, através de suas vidas e
de suas agdes, a época historica em que vivem”. Pela
leitura transversal das narrativas de vida de alunas de
nossa pesquisa, pudemos compreender como académicas
do curso de Pedagogia percebem-se e constituem-se
professoras no cotidiano de experiéncias e praticas
escolares e como percebem o impacto dessas praticas
sobre sua vida de estudante, mediante processo reflexivo
desenvolvido no Seminario de Investigagdao-Formagao,
por meio da construgdo de Memoriais de Formagao,
em que se destacam imagens-lembrangas/recordagdes-
referéncias.

As imagens-lembrancas/recordagdes-referéncias, que
retomam dimensdes as quais apontam para possibilidades
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de influéncia na escolha profissional, razdo de as alunas
estarem cursando Pedagogia, e as caracteristicas do
imaginario sobre o exercicio da futura profissdo,
enunciadas no memorial escrito, provavelmente com base
naquelas imagens-lembrangas/recordagdes-referéncias tdo
eivadas de positividade, demandam que o Seminario, na
fase de compreensio e de interpretacio das narrativas,
tenha o cuidado ndo de “por por terra” a rememoragao e
o narrado, em seu significado positivo, mas de, mediante
um processo de reflexdo mais critica sobre a formagao
de cada participante, proporcionar-lhes elementos de
analise para melhor compreensao da logica que norteia a
reconstitui¢do dos significados, desde o contexto de cada
vivéncia. Além disso, deve ensejar compreensdes que,
partindo do conjunto das narrativas, tanto no que possui
de singular como de plural, atinjam abstragdes capazes de
permitirem compreensdes mais agucadas sobre processos
de formagao dos sujeitos, quer da propria formagao, quer
da formacao de seus futuros alunos e das consequéncias
dessa formacao para cada um e para o contexto do social
em que cada vida esta inserida.

Também, a fase de balanco dos formadores e
dos participantes torna-se um momento em que se faz
um “balango” pessoal do trabalho em realizagdo, das
aprendizagens havidas, incluindo as perspectivas de
prolongamento da reflexdo até entdo empreendida.

Nessas duas fases trabalhadas fortemente com as alu-
nas, e ja podemos perceber, na pratica, o sentido de se
retrabalhar os memoriais de formagdo para a (re)signifi-
cagdo das imagens-lembrancas/recordagdes-referéncias
para a pedagoga em formacgao, procurando despertar-lhes
uma visao menos ingénua e mais relacional.

No Seminario de Investigacdo-Formagao, as alunas
estdo aprendendo que o memorial de formacdo ndo é
simplesmente um relato do vivido, mas uma narrativa do
experienciado. Consubstancia-se no interior do processo
de rememoragdo com reflexdo sobre fatos narrados, que
formam uma trama com sentido a fim de auxiliar na
clarificac@o de aspectos, dimensdes e momentos da propria
formagdo, inseridos na compreensdo mais abrangente
dos fatos narrados, relacionando-os ao proprio contexto
sociopolitico e cultural de cada uma.

Aprenderam, igualmente, que o tempo e o espago da
narrativa ndo sdo lineares, porque a vida ndo tem essa
natureza. Espacos geogréficos diferenciados em suas
vivéncias se imbricam com o que lhes afetou no passado,
rememorado nos dias de hoje, com implicagdes no
amanha, quando a rememoragao tiver mais poténcia para
possibilitar um projetar-se como professora, projecao
esta sempre condicionada as possibilidades concretas de
realizagdo.

Aprendem, assim, no Seminario de Investigacdo-
Formacao, a (re)significarem o vivido e o “vir a viver”,
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com o olhar critico de hoje, compreendendo a signifi-
cacdo dos Memoriais de Formagdo na (re)significa-
¢do das imagens-lembrangas/recordacdes-referéncias
para a propria formacdo como futuras pedagogas,
futuras professoras e, mais do que isso, futuras educa-
doras.
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! Diferentemente do que denomino de Memorial Institucional, como por
exemplo, o memorial que hoje os mestrandos e doutorandos escrevem para
compor o naipe de documentos exigidos pelo edital que preside o processo
de selegdo a Pos-Graduacao stricto sensu. Este € construido para a sele¢ao
ao mestrado ou ao doutorado segundo o imaginario de cada um sobre o
que possa interessar ao avaliador integrante da Comissdo de Sele¢@o ao
Programa de Pos-Graduagdo: ¢ mais descritivo, linear, aborda mais os
estudos realizados e a carreira profissional até 0 momento e tem extensao
definida e limitada pelas regras que norteiam a selecao. Os memoriais
que vimos construindo no Seminario de Investigagdo-Formagao tém um
carater e uma intencionalidade formativa e transformadora. Ademais, os
memoriais de formagao sao socializados no grupo, no desenvolvimento do
Seminario de Investigagao-Formagao: enquanto um narra, os demais vao
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(re)significando a propria formagao. Trabalhamos com esses memoriais

tanto na Graduagdo como no Mestrado e no Doutorado, evidentemente

segundo as caracteristicas e possibilidades concretas de cada nivel. Neste
texto, vamos nos ocupar do trabalho desenvolvido na Graduagao.

No caso, sdo todas do sexo feminino.

ABRAHAO, M.H.M.B. Metamemoria-memorias: memoriais reme-

morados/narrados/refletidos em Seminario de Investigagao-Formagao. In:

PASSEGGI, M. C.; BARBOSA, T. M. N. (Org.). Memorias, memoriais:

pesquisa e formacdo docente. Natal: EDUFERN; Sao Paulo: Paulus,

2008b. p. 176-253.

Sempre que aqui estivermos tratando de narrativa, estamos nos referindo

ao que denomino “narrativa de vida”, “narrativa autorreferente”,

“narrativa na primeira pessoa”, ou, ainda, como se 1é em alguns autores,

“narrativa autobiografica” e “narrativa de si”. Isso porque nao se trata

de uma narrativa pura e simples, a respeito de quaisquer fatos, e sim da

narrativa de acontecimentos que afetam/afetaram os sujeitos da narragao

e que, reflexionados no momento narrativo, vao se revestindo, mediante

o evocar de imagens-lembrangas/recordagdes-referéncias, de novo

significado — de um entendimento mais ampliado e esclarecido — para o

narrador.

A intencionalidade ¢ condic¢do essencial para que haja formagao.

Ha uma diferenca substancial entre vivéncia e experiéncia elucidada

por Josso (1991). No presente Dossié, no artigo “A experiéncia em

formacao”, Passeggi igualmente trabalha esses conceitos de modo a

clarificar consistentemente cada um deles.

7 Esses conceitos foram trabalhados, tedrica e empiricamente, com
inspiracdo em Ricoeur, em textos por nos produzidos a partir de 2001.
Para exemplificar: Abrahao, 2004.

8 Conceito enunciado por nés em 2004 e que, posteriormente, desenvolvemos
em: ABRAHAO, M.H.M.B. As narrativas de si ressignificadas pelo
emprego do método autobiografico. In: SOUZA, E. C. de; ABRAHAO,
M.H.M.B. (Org.). Tempos, narrativas e ficgdes: a invencdo de si. Porto
Alegre: EDIPUCRS; Salvador: EDUNEB, 2006. p. 149-170.
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(Org.). A aventura (auto)biografica: teoria & empiria. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2004. p. 201-224.
10 Pesquisa: “O sujeito singular-plural — narrativas de vida, identidade,
docéncia e educagdo continuada do professor” (CNPq/PUCRS), com
duas vertentes tedrico-metodologicas: I Historias de Vida de Destacados
Educadores Sul-Rio-Grandenses e II Investigagdo-Formagao, mediante
seminarios com: a) mestrandos e doutorandos do PGEDU/FACED/
PUCRS e b) alunas do Curso de Pedagogia/FACED/PUCRS. Para a
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alunas do curso de Pedagogia, objetiva: a) Investigar o movimento de
construgao de imagens-lembrangas/recordagdes-referéncias de professores
em formagdo e de professores em formagdo continuada, por meio de
narrativas autorreferentes, como instrumento de (auto)formagdo, de
pesquisa e de intervengao (Investigagdo-Formagao); b) Instrumentalizar
professores para que utilizem narrativas autobiograficas com seus alunos
como dispositivo essencial na formagao docente.
A quase totalidade de nossos alunos da Pedagogia ja trabalha como
docentes. Sao, portanto, professores em formacao. Realizam um curso
de formagdo de professores — o curso de Pedagogia da Faculdade de
Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.
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semestres de experiéncia no desenvolvimento desse Seminario no
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12 Excertos retirados do Memorial escrito das alunas.
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