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A funcao pedagodgica da ética em Aristételes

The educational function of ethics in Aristotle

JAYME PAVIANT*

RESUMO - O artigo examina a hipotese de que a ética aristotélica depende da educag@o do individuo e do
cidaddo. Apesar de Aristoteles ndo explicitar a relagdo entre ética e educagdo, ¢ possivel, apds a analise de
seus textos, afirmar que a ética aristotélica tem uma fung@o pedagogica, isto €, o homem torna-se virtuoso

gracas a educacao.
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ABSTRACT - The article examines the hypothesis that the Aristotelian ethics depends on the education of the
individual and the citizen. Although Aristotle does not explain the relationship between ethics and education,
after analysis of his texts it is possible to say that the Aristotelian ethics has an educational function, that is,

man becomes virtuous through education.
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A Etica a Nicomaco, de Aristoteles, ¢ uma obra
fundamental sob o ponto de vista de seu valor histdrico
¢ de sua atualidade. Apesar de ser um texto dificil de
compreender, em especial em algumas passagens, e de
apresentar um entrelagamento de temas, oferece inimeras
possibilidades de leitura e de interpretagdo.

Nesse sentido, este ensaio pretende examinar a
hipotese de que a ética aristotélica estd associada a for-
magao ou a educagdo do individuo e do cidaddo. Parece
estar subjacente ao conjunto dos enunciados aristotélico
sobre felicidade, justica, amizade, prazer e, especialmente,
sobre o discernimento necessario para o agir correto e
conveniente, a ideia de fun¢do pedagodgica inerente ao
ambito do desenvolvimento da moral. E 6bvio que
Aristoteles ndo propde, de modo explicito, a relagdo entre
ética e pedagogia, mas ela, sem duvida, esta pressuposta
como algo dado. Tudo indica que a propria filosofia, para
Aristoteles, possui uma dimensao pedagogica. Depois de
séculos de distingdes e classificacdes, de analises e de
interpretacdes dos textos aristotélicos, € possivel retornar
a génese da questdo ética ou moral e mostrar como ela
esta articulada ao processo educativo. Em vista disso,
este ensaio, sem o objetivo de analisar ¢ de comentar

o texto aristotélico em si, num exercicio de reflexdo e
de interpretagdo, procura explicitar a hipdtese de que as
virtudes morais e intelectuais aristotélicas dependem da
educagdo. Como diz Cenci, “O homem possui apenas a
potencialidade para o agir virtuoso; € necessario, portanto,
que ele atualize essa potencialidade pelo exercicio, enfim,
pelo cultivo de habitos bons e moderados™ (2010, p. 25).
Nesse caso, a interpretagdo enquanto tal, apesar de
buscar coeréncia com o texto original, desenvolve-se nos
limites da arbitrariedade. Faz o texto explicitar o ndo dito
de modo explicito. No se trata evidentemente de uma
arbitrariedade negativa e cega, e sim reflexiva, que tem
em vista a realidade do presente, isto €, a recepcdo do
texto consagrado em pleno século XXI.

Aristoteles, na Etica a Nicomaco e na Politica,
examina, primeiramente, a ética e a politica como duas
dimensdes de uma mesma investigagdo, ambas como
manifestacdes de uma racionalidade pratica, proprias
da phronesis e da politike. Pressupdem-se, desse modo,
diferengas de argumentagao entre a racionalidade tedrica,
demonstrativa, e a racionalidade pratica. A racionalidade
pratica ou do discernimento moral ou do juizo prudencial
seria algo incorporado ao procedimento dos sabios ou dos
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homens virtuosos; dessa forma, procedimento diferente
dos efetivados pelos homens tedricos.

Outro pressuposto fundamental da ética aristotélica
reside na sua concepg¢do do ser humano. Nesse sentido,
o conceito de alma, psiché, permite entender a natureza
e a estrutura das virtudes. A alma, para Aristoteles, tem
a parte irracional e a racional. Dessa divisdo, decorrem
a caracterizacdo das virtudes morais (coragem, justica,
etc.), que definem o carater da pessoa, e a das virtudes
intelectuais (prudéncia, phronesis, sabedoria, sophia),
que pertencem ao dominio da razao.

Explicitados esses pressupostos, em favor da tese que
se pretende examinar, Allan afirma que, na perspectiva
de Aristoteles, “o objeto do professor ou do aluno nao ¢é
apenas o de saber a verdade, mas o de melhorar os homens
e torna-los mais felizes” (1970, p. 151). Entre outras
dedugdes, conclui-se que ndo cabe a educacdo apenas
teorizar ou desenvolver conhecimentos cientificos sobre
condutas éticas, isto &, propor regras de comportamento,
mas, antes, esclarecer o sentido ético e politico presente
nas agdes corretas que dependem de diversos elementos
envolvidos e definidos racionalmente. Aristoteles é claro
ao declarar que a finalidade consiste em tornar bons os
homens (I, 2). Embora o conceito de bom ou de bem possa
mudar com as épocas e as culturas, ndo ha davida de que
as acdes que praticamos t€ém um objetivo. Depende, em
grande parte, de a educacdo determinar o que ¢ esse bem.

No entanto, antes de prosseguir na busca da fung¢do
pedagogica da ética em Aristoteles, objetivo que ndo
deve ser confundido apenas com a procura da dimensao
ética da pedagogia, € necessdrio insistir que a leitura e
a analise dos textos classicos podem considerar, de um
lado, seus enunciados e conceitos gerais e, de outro lado,
as conexoes e os detalhes que envolvem esses enunciados
e conceitos. Assim, a analise e a interpretagdo da Etica
a Nicomaco, como qualquer texto classico, oferecem
dificuldades especificas de compreensao e interpretagao.

Por isso, diante das intmeras possibilidades de
leitura, o presente estudo limita-se a chamar a atengao
para o carater geral da funcdo pedagogica da ética de
Aristoteles; em outras palavras, para o fato de que
o homem virtuoso ou excelente, possuidor da arete,
adquire essa condicdo mediante a educagdo. Trata-se
de investigar o elo original, no pensamento aristotélico,
entre a educacdo ou a formagao e a pratica do bem viver.
Aristoteles ndo ¢ um filésofo contemporaneo que tem
diante si alguns dualismos consolidados, como filosofia
e ciéncia, ética e politica, pedagogia e ética. Ele nao
precisa mostrar explicitamente as relagdes entre educagao
e moral, por ndo existir essa separacdo na concep¢ao de
mundo aristotélica. Assim, mostrar a fun¢do pedagdgica
da formagao moral do carater na ética aristotélica ¢ apenas
exercicio de explicitacdo do fendmeno unitario.
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Aprende-se o saber ético, a pratica moral. Nessa
perspectiva, ¢ igualmente necessario explicitar, em relagdo
ao estilo aristotélico, distinto do platdnico, voltado para
o mundo ideal, o processo ético aristotélico como algo
familiar ao individuo, proximo de suas opinides cotidianas
e, naturalmente, conforme a busca humana do bem-estar
e da felicidade.

Toda acdo tem por objetivo determinado fim,
determinado bem. A felicidade do ser humano ¢ o bem
supremo. Nao € claro, em Aristoteles, se o bem supremo ¢
unico, se consiste na felicidade, eudaimonia, na atividade
propria da vida contemplativa, ou se ha diferentes graus
de bens. Na Etica a Nicémaco, livro 1, a dificuldade
comeca quando se tenta chegar ao consenso sobre qual
tipo de vida humana pode ser eudaimonia (I, 7, 1097).
Independentemente dessa questdo, cabe ao educador,
depois de distinguir as virtudes do intelecto e das
morais, perceber que ambas resultam da aprendizagem
e pressupdem, ao mesmo tempo, o conhecimento das
regras corretas ¢ verdadeiras e, ainda, do discernimento
adequado para aplica-las e realiza-las. O conhecimento
cientifico ndo ¢ suficiente em termos do bem viver, ja
que, igualmente, ¢ indispensavel saber escolher, decidir
ou deliberar, enfim, discernir sobre os meios necessarios
para agir e alcangar os fins.

As virtudes morais proprias da alma sensitiva, quando
se referem aos impulsos, paixdes, pulsdes, etc., sdo
irracionais; quando seguem o ideal da justa medida, sdo
racionais, por nelas participar a razao. Elas sdo adquiridas
pelo exercicio permanente e desenvolvidas pelo hébito.
Portanto, essa busca das virtudes éticas € uma atividade
educativa, as quais ndo acontecem por natureza, mas
pelo esforco, pela formagao, ja que sdo disposicdes das
deliberagdes do agir correto. Nesse sentido, a educacgao
tanto pode ser para o bem como para o mal. Os atos
humanos mostram quando um homem ¢ virtuoso ou nao.
A educagdo implica um agir consciente, deliberado e
fundado numa disposi¢io moral. E a deliberagio racional
que justifica e explica as escolhas ou decisdes.

Aristoteles ndo concorda com o intelectualismo de
Sécrates de que basta conhecer a virtude. O conhecimento
teorico precisa ser completado pelo saber agir, e o saber
agir € proprio da phronesis, da prudéncia, da capacidade
de discernimento. A arete pode ou deve ser investigada em
sua natureza, género e diferenca especifica, além da forma
como ela ¢ adquirida (1102 a 6). Nesse sentido, a virtude,
enquanto adquirida ou modalidade de aperfeicoamento do
ser humano, ¢ sindnimo de educacao, haja vista que educar
também ¢ buscar, por meio do habito, o aperfeicoamento.
Por sua vez, esse conceito de habito, reatualizado,
pode ser examinado na perspectiva das habilidades e
competéncias postas como objetivos e metas do ensino.
Além disso, a educag@o supde desenvolver a reta razdo
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propria do ser humano prudente (1103 b 33-34). Assim,
a arete ética, explica Ursula Wolf, “s6 ocorre plenamente
quando exercida juntamente com uma deliberag¢do; mas,
a deliberacdo, por seu turno, ¢ o exercicio de uma arete
dianoética, a phronesis” (2010, p. 144). Desse modo, do
entrelagamento desses aspectos, € possivel derivarem-
se as bases de uma teoria da educag@o que implica uma
educagio informal, provinda do habito, da espontaneidade
e da experiéncia, na esfera das virtudes morais, e uma
educagdo formal, proveniente da instrugdo ou da atividade
pedagdgica, propria das virtudes intelectuais.

O que caracteriza o meio-termo ¢ a razdo correta,
orthos logos, propria do homem prudente, daquele
que tem o verdadeiro discernimento. Nesse sentido,
Aristoteles esclarece a distingdo entre fazer e agir, entre o
produzir algo e o agir ético que implica o saber deliberar,
um conceito dificil de se entender em Aristoteles — ndo
deve ser confundido simplesmente com a decisdo da
vontade, no sentido moderno, por se referir a conquista
da felicidade, do bem viver, portanto, dos meios e, a partir
das interpretagdes de alguns comentaristas, indiretamente,
também dos fins, que, na perspectiva aristotélica, ¢ sempre
meio para o fim tltimo. Nessa perspectiva, Wolf comenta
que a phronesis

[...] € mais restrita que a deliberagdo, pois o conceito
de deliberacao ¢ empregado por Aristoteles de tal
modo que seu objeto abrange todo o ambito daquilo
que pode ser influenciado pela a¢do, ao que pertencem
também as deliberagdes da tekhne sobre os meios para
determinados fins (2010, p. 152).

Ainda, Wolf acrescenta que “a phronesis é igualmente
mais ampla que a deliberacdo”, ja que ela “tem a ver
também com a apreensdo do fim, quica tanto com a
apreensdo do bem geral como com a formulagdo da
proairesis concreta” (2010, p. 153). O ser humano
prudente, para Wolf, possui uma espécie de percepcao,
ndo no sentido de uma intuicdo ética especifica, e sim no
sentido de que “concebe a adequacdo da agdo a situagdo”
e como contribui¢do para a realizacdo humana (2010,
p. 166). Embora ndo se tenha um conceito claro de
phronesis, da prudéncia, ndo restam duvidas de que essa
modalidade de saber ¢ propria também da agdo pedagdgica
e da acdo cientifica enquanto procedimento, na medida
em que implica juizos, escolhas de alternativas no agir e
no fazer, dois momentos distintos, porém, inseparaveis.

Esses multiplos aspectos da questdo, derivados
do método aristotélico de defini¢des e classificacdes,
mostram as diferentes implicagdes presentes nos processos
de decisdo e de acdo. Aristoteles procura nos oferecer
uma caracterizacao da felicidade e do prazer, da virtude
e do vicio, distingdes uteis e adequadas a pedagogia
contemporanea. Hoje, temos a tendéncia de confundir
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felicidade e sucesso com prazer. Ja para os antigos, a
felicidade ¢ fim e o prazer é meio. Assim, para Aristoteles,
a virtude moral diz respeito a prazeres e dores (1104 b
8-9). O prazer acompanha a agao, ¢ concomitante a agao.
Zingano mostra que a virtude moral esta umbilicalmente
vinculada ao prazer e a dor, no sentido psicologico e ndo
fisico (2008, p. 107-108). E nesse sentido, sobre esses
sentimentos, pertencentes a parte irracional da alma, que
pode atuar a virtude intelectual da phronesis.

Outro aspecto importante ¢ a relagdo entre virtude
moral e experiéncia. O projeto educacional de hoje atribui
relevancia a experiéncia. Para ilustrar isso, basta citar John
Dewey, o qual, em Experiéncia e educagdo, afirma que ha
“conexdo organica entre educago e experiéncia pessoal”
(1971, p. 13). Aristoteles igualmente atribui a experiéncia
funcdo relevante na execugdo da acdo, que, por sua vez,
depende do conhecimento cientifico. Tal importancia
dada a experiéncia tem relagdo com o principio de que o
ser humano realiza-se na a¢ao e nao na producao. Dito de
outro modo, o fazer implica o agir, e s6 a pratica de a¢des
justas nos torna justos. Marcelo Perine, em Quatro ligoes
sobre a ética de Aristoteles, explica que o “proposito do
homem nao € a produgdo (poesis), mas a agdo (praxis),
porque a ac¢do ndo encontra sua perfei¢do no produto,
mas nela mesma” (2006, p. 83). Devem-se distinguir os
atos virtuosos dos atos das artes, fechnai. Ambos exigem
pericia, exercicio repetido, todavia, na arte, importa o
produto e, nas virtudes, o modo de executar a agao.

Os bens humanos resultam da agdo. O sujeito ¢, em
grande parte, o resultado de seus atos, e a acdo educativa,
enquanto processo natural, social, politico, encontra seu
chao na familia e na cidade (sociedade), antes mesmo da
escola. Educar ¢ essencialmente um modo de agir, e o todo
agir implica uma dimensdo ética. Por isso, a educacao
depende do desenvolvimento da sensacdo (percepgao),
também comum aos animais, mas, segundo Aristoteles,
igualmente do desenvolvimento do intelecto (pensamento)
e do desejo, atribuigdes especificas dos humanos.

Zingano, em seus comentdrios, explica que, na
psicologia antiga, a parte desiderativa comporta trés
casos. O primeiro tipo de desejo relaciona-se ao impulso;
o segundo, ao agradavel, ao sexual; o terceiro, ao querer
proprio, aos seres dotados de razdo, pois ¢ “desejo que
se engendra envolvendo considera¢des e expectativas
racionais [...]” (2008, p. 88-89). Sem duvida, a relagdo
entre desejo e educagdo € outro aspecto fundamental para
pensar os processos de aprendizagem, contudo, pouco
estudados fora do ambito dos estudos psicanaliticos.

Perine mostra que o “homem ¢ o principio de suas
acdes e que a decisdo razodvel é o ponto de unido do
intelecto com o desejo” (2006, p. 84). Assim, a acdo
excelente ou virtuosa pode ser natural ou em senso estrito.
A virtude moral, entdo, ndo é dada ao homem por natureza
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nem contra a natureza, e sim por habito, e o habito ¢ dado
pela educacdo. Aristoteles diz:

Da mesma forma que na parte de nossa alma que
forma opinides ha dois tipos de qualidades, que sdo
o talento ¢ o discernimento, na parte moral também
ha dois tipos, que sdo a exceléncia moral natural e
a exceléncia moral em sentido estrito, ¢ esta ultima
pressupde discernimento (VI, 13, 11 44).

Aristoteles ainda acrescenta que a virtude moral ndo
¢ apenas disposicao consentdnea com a reta razao, ja que
¢ a disposi¢do em que esta presente a reta razdo e o discer-
nimento ¢ a reta razao relativa a conduta. Em outra passa-
gem, Aristoteles diz: “Nem por natureza nem contraria-
mente a natureza a exceléncia moral é engendrada em nos,
mas a natureza nos da a capacidade de recebé-la, e esta ca-
pacidade se aperfeigoa com o habito” (I, 11103 a 18 et seq.).

A questdo da relagdo entre educacdo e habito pres-
supde, como vimos anteriormente, a distingdo entre
duas espécies de exceléncia ou virtude: a intelectual e
a moral. A exceléncia intelectual nasce e desenvolve-se
devido a instrug@o que, por sua vez, requer experiéncia.
A exceléncia moral é produto do habito. Dai a presenca
fundamental do processo educativo na formagdo ética.
Aristoteles argumenta: “As coisas que temos de aprender
antes de fazer, aprendemo-las fazendo-as” (II, 1103 b).
Contra o intelectualismo socratico, para Aristoteles,
aprende-se algo fazendo algo, musica tocando musica,
a agir moderadamente agindo de modo moderado. Eis,
destarte, ainda outro aspecto que pode ser examinado no
esclarecimento dos processos de aprendizagem.

Diante disso, a fun¢@o pedagdgica da ética aristotélica
manifesta-se na vida social e politica; surge da vida em
familia e da vida na cidade. A educagdo moral situa o
homem além do animal e aquém dos deuses; em outras
palavras, torna-o humano. Por isso, Perine mostra que
educar o cidaddo ¢ “habitua-lo a discernir os aspectos
relevantes das circunstancias particulares para a realizag@o
do que ¢é melhor naquela circunstancia; “habitua-lo a
relacionar, por meio do raciocinio, seus bens com um
conceito do que ¢ bem em geral, formulado nos costumes
e nas leis da cidade”; “torna-lo capaz de reconhecer seus
bens entre as atividades exigidas em cada circunstancia
para o desempenho de alguma funcdo na cidade; “fazé-lo
capaz de raciocinar a partir dessa concepg¢ao do bem geral
para concluir sobre qual bem” deve escolher; “habitua-
lo ao exercicio da virtude da phronesis, que consiste no
habito de decidir, nas circunstancias concretas, a partir de
modelos do bom e do melhor que lhe sdo a sabedoria e as
leis” (2006, p. 85).

Nessa analise, merece destaque a nogao de phronesis,
sem duvida, um dos conceitos basicos da teoria ética
aristotélica. Apesar das dificuldades de traducdo desse
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conceito para a lingua portuguesa, ele pode ser expli-
cado por sabedoria pratica, prudéncia, capacidade de
discernimento; entretanto, permanece Obvio que o tra-
duzir ndo é necessariamente traduzir a concepgdo aris-
totélica. Nesse sentido, para a pretensdao de exame da
funcdo pedagogica da ética, é preciso dar-se conta de
que o espirito analitico de Aristoteles, ao inaugurar os
procedimentos l6gicos da defini¢do, da argumentagdo e da
demonstracao, exige um conjunto de notas e observacdes
que, aos pouco, podem tecer a riqueza do conceito. Feitas
as ressalvas, a teoria da phronesis pressupoe que todas as
atividades humanas visam a um bem; que a virtude ou
exceléncia ¢ um estado habitual que dirige a decisdo em
relacdo ao justo meio frente a norma moral; que o justo
meio estd no agir conforme a reta regra. Nesse contexto,
a phronesis, como virtude ética, depende da natureza da
norma, pois o justo meio depende do agir ordenado pela
reta regra. Portanto, cabe a phronesis esclarecer e apontar
o justo meio (II, 1106 b).

Aristoteles, no livro VI, depois demonstrar que a
acdo moral ¢ determinada pela sensacdo (percepgao),
pelo intelecto (pensamento) e pelo desejo, e, ainda, apos
mostrar que a causa (ou principio) da acao ¢ a deliberagao,
afirma que a fungéo da phronesis é a de articular os meios
e ndo os fins da acdo. Dai a relevancia da phronesis no
desenvolvimento da fungdo pedagogica da ética, embora,
para as teorias éticas contemporaneas, tal observacdo
cause estranheza, porque, hoje, em especial, com as
contribui¢des de Jiirgen Habermas, distingue-se a racio-
nalidade instrumental da racionalidade comunicativa.
Ainda, com o objetivo de aprofundar a questao, é possivel
afirmar que, para Aristoteles, o fim da acé@o é posto de tal
modo que ele, quando pensa nos meios, ja tem presente os
fins, apesar de nem todos os comentaristas concordarem
com a interpretacao.

Esse ponto de vista sobre a relagdo da phronesis com
os meios e os fins da agdo é polémico e obscuro na Etica
a Nicomaco (1144 a 6-9; 1145 a 4-6). Porém, ndo restam
duvidas de que Aristoteles € o primeiro a distinguir tipos de
racionalidades (o silogismo cientifico ou demonstrativo,
o dialético, o eristico, o retorico, etc.), e disso resulta que
o saber pratico nada mais ¢ do que uma forma distinta
de saber teorico, por também requerer conhecimentos.
Enquanto Platdo, em quase todos os dialogos, procura
superar a opinido, doxa, em favor da ciéncia, episteme,
Aristoteles valoriza a opinido e faz da phronesis, nao uma
ciéncia tedrica ou contemplativa, e sim um saber pratico
que dirige a acdo pelo conhecimento do singular e dos
meios e do fim. Nesse sentido, ndo é dizer demais que a
phronesis ¢, a0 mesmo tempo, uma virtude ética e uma
virtude pedagdgica.

As relagdes entre phronesis e educagdo devem ser
entendidas de modo lato, pois esta lida com varios tipos
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de conhecimentos ou saberes. O processo educativo, em
todos os seus niveis e graus, implica diferentes formas
de saber; por isso, as distingdes aristotélicas abrem
perspectivas notaveis para entendé-lo. Ele visa a educagao
para a ciéncia, mas igualmente a formagdo de valores,
crencas ¢ habitos. Aristoteles distingue a techne, arte,
o saber produzir, e a phronesis, o saber agir; a episteme,
o saber pelas causas, € o nous, o saber pelas causas
ultimas ou divinas; a sofia, uma espécie degrau ultimo
do conhecimento humano; porém, tais distingdes nao sao
simples nem lineares; ha nelas sutilezas que precisam ser
bem observadas. Por exemplo, a phronesis é conhecimento
do singular, acrescido de experiéncia. Nesse aspecto, ndo
se confunde com sophia nem com episteme, mas nao esta
destituida totalmente de racionalidade, apesar de exigir
o tempo da experiéncia, a maturidade que se adquire
com o passar dos anos. Em conclusdo, para Perine, “a
virtude moral torna reto o fim e a phronesis torna retos os
meios” (2006, p. 33). O proprio Aristoteles, respondendo
a algumas objecOes, observa que a sabedoria filosofica
e o discernimento devem ser dignos de escolha porque
s3o a exceléncia das duas partes respectivas da alma, da
mente. Ele afirma:

A fun¢do de uma pessoa se realiza somente de acordo
com o discernimento e com a exceléncia moral,
porquanto a exceléncia moral nos faz perseguir o
objetivo certo e o discernimento nos leva a recorrer
aos meios certos (VI, 1144 a 6-9).

Para entender a dimensédo pedagogica da ética aristo-
télica, ¢ importante compreender a distingao entre phronesis
e habilidade. O discernimento pressupde qualidades na-
turais, todavia, ndo se¢ reduz a elas. Em vista disso, os
objetivos do ensino em formar cidaddos e profissionais
com conhecimentos e com habilidades e competéncias ndo
pode reduzir a capacidade de discernimento ou de juizo
prudencial a conhecimentos nem a simples habilidades.
Nesse sentido, talvez se possa situar a phronesis entre os
conhecimentos e as habilidades num nivel especifico, na
medida em que o discernimento orienta o sentido ético
no uso dos meios e dos fins, isto é, das habilidades e
competéncias que envolvem o agir ¢ o fazer.

Ainda em relagdo a unidade entre phronesis e
experiéncia, empeiria, ¢ preciso registrar a relevancia
do tempo entendido por Aristoteles como mudanga.
A aprendizagem ocorre no tempo e resulta, quando
efetiva, em mudanca. Nesse aspecto, o discernimento
também necessita da experiéncia do tempo, aliada ao
conhecimento, para se afirmar como qualidade. Portanto,
phronesis, experiéncia, deliberagdo e agdo sdo elementos
que caracterizam qualquer processo de aprendizagem
e a conduta ética como processo de aprendizagem, em
especial, quando a boa decisdo — a decisdo virtuosa ou
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moral — ndo depende, como vimos, da natureza, mas do
habito e da educagdo. Nesse sentido, Perine afirma que

A indestringavel solidariedade entre tempo ¢ alma ¢ o
que possibilita a educagdo e a formagao de habitos, as
quais fazem o homem, na sua relagdo com as coisas
mutaveis, transcender as fronteiras da animalidade,
sempre fixas no presente. A crianga, diz Aristoteles,
supera o estado animal pela educagdo, isto é, pela
formagdo de hébitos e pelo ensinamento que lhe entra
pelo ouvido (2006, p. 40).

Assim, é possivel concluir que a dimensao pedagogica
da ética aristotélica tem presente que a ciéncia nao
basta para se ter decisdes e acdes educativas plenas. Ja
a phronesis, a0 mesmo tempo racional e ndo racional,
implica conhecimentos racionais e desejos para lidar
com aspectos universais e particulares das situagdes
pedagogicas. O desejo faz parte do processo decisorio
proprio das agdes pedagogicas. Diante disso, pode-se
observar que a phronesis possui alguma semelhanga
com o juizo reflexivo de Kant, o qual supde afirmar o
particular a partir do universal dado (determinado) ou
a partir do universal idealizado, ou seja, proposto pela
reflex@o. Na perspectiva kantiana, em Duas introdugoes
a Critica do Juizo, o juizo, em geral, ¢ a faculdade de
pensar o particular como contido no universal. Se o
universal ¢ dado, o juizo ¢ determinante; se o particular
deve ser encontrado, elaborado, o juizo ¢ reflexionante
(1995, p. 106). Tal caracterizagao do juizo refletivo pode
ser, ou de fato seja, a unica fundamentac¢ao dos processos
de avalia¢do. Nesse caso, toda avaliagdo pedagdgica
pressupde um juizo reflexivo ou um juizo prudencial.

A atividade educativa nunca é puramente tedrica;
envolve decisdes e agdes de bases éticas e técnicas nem
sempre expressas. Cursos sdo programados, programas de
aprendizagem sdo propostos, muitas vezes sem consciéncia
plena dos objetivos, da natureza e da finalidade da agéo
pedagogica. A educacdo, como a moral, tem a funcdo
de humanizar o ser humano, de realizar o0 bem comum
do individuo e da coletividade. Sob esse enfoque, ela ¢
essencialmente ética.

A tese de que a ética aristotélica implica educagdo
ou formacao do individuo ndo significa que sua recepc¢ao
deva ser aceita sem atitude critica. Um texto escrito ha
tantos séculos, num periodo social e cultural distante e
diferente do mundo contemporaneo, oferece dificuldades
de entendimento. Por exemplo, um desses problemas,
conforme as atentas ponderagdes de Zingano, reside na
ideia da virtude como mediedade. De fato, apos Kant,
¢ dificil concordar que a virtude consiste “como meio
termo entre dois vicios, um excesso e uma falta”, pois
tal raciocinio torna quantitativo o que ¢ qualitativamente
distinto. Zingano mostra a diferenca entre “o que ha de
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correto por ser feito” e o fato de uma agéo “estar em um
ponto mediano”. De outro lado, Aristdteles quer mu-
dar a tradi¢do grega e platdnica que acentua o aspecto
racional da agdo moral correta introduzindo um papel
destacado para as emogoes no agir moral (2008, p. 22-23).
Na realidade, o destaque que Aristoteles concede aos
elementos emocionais, ndo cognitivos, na agdo moral, ¢
igualmente valido para a a¢do pedagogica. Nesse sentido,
a ética da virtude aristotélica, confrontada com a ética do
dever kantiana, tem o mérito de chamar atencdo para o
aspecto emocional do processo educativo.

Zingano também chama a atencgdo para a questdo da
escolha deliberada e da nocao de disposicao. Feitas as
ressalvas sobre a deliberagdo, ¢ preciso recordar que, para
Aristoteles, talvez a nogdo de meio esteja estreitamente
ligada a nocao de fim, portanto, os dois conceitos sao faces
de uma tinica moeda. Quanto a disposicao, a questdo é
mais dificil, ao envolver os conceitos de determinacdo, de
liberdade e até de vontade. Ela permite a Zingano concluir
que as virtudes s3o centrais, derivadas e resultantes das
acoes, todavia, sem ter procedéncia sobre elas. Assim,
Zingano afirma: “O mundo moral ¢ perpassado por tal
obscuridade que é somente com base nas virtudes do
prudente que podemos reconhecer o que deve ser feito”
(2008, p. 32). Nessa alegagao da obscuridade das questdes
do mundo moral, podemos encontrar semelhanca com o
mundo da aprendizagem ainda hoje ndo esclarecido por
nenhuma teoria.

Em linhas gerais, é possivel afirmar que toda ética
possui estreita relagdo com os processos pedagdgicos
e que todos os processos educativos sdo, desde sua
natureza e finalidade, processos éticos. Essas afirmagdes
parecem Obvias, certamente ndo sdo originais; entretanto,
ainda nao foram examinadas com a atengdo devida. Em
nenhuma passagem, Aristoteles diz com clareza que a sua

115

ética possui uma fun¢do pedagdgica, contudo, isso esta
implicito. Wolf, em A Etica a Nicomaco de Aristoteles,
em diversos momentos, aponta as relagdes entre €tica e
educacdo. Além de afirmar que a eudaimonia surge pelo
exercicio e pelo aprendizado, destaca que “Aristoteles
deveria defender a tese de que toda e qualquer arete ética
implica uma norma moral, internalizada no carater pela
educacdo” (2010, p. 116).
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