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O que ha no “entre” teoria curricular,
politicas de curriculo e escola?

What is there in the “missing parts” between curricular theory,
curriculum policies and school?

JUARES DA SILVA THIESEN*
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RESUMO - No presente artigo, inscrito como parte de uma pesquisa sobre politica curricular em desen-
volvimento, no Centro de Educacao da Universidade Federal de Santa Catarina— UFSC, discutem-se elementos
do campo do curriculo, originarios dos debates dos simposios ocorridos por ocasido do XV ENDIPE, realizado
em Belo Horizonte, em abril de 2010. Tomando como mote as discussdes das mesas sobre teoria curricular,
politicas de curriculo e curriculo escolar e os textos dos simposistas, apontam-se e analisam-se as principais
lacunas atualmente presentes no ambito desses movimentos, destacando, sobretudo, aspectos de um possivel
descolamento do debate tedrico do campo do curriculo em relagdo a sua materialidade nos ambientes da escola.
Além de identificar possiveis hiatos existentes nessa relagdo, discute-se o lugar das politicas curriculares e dos
contetdos escolares frente as atuais tensdes que marcam o debate conceitual no ambito das teorias critica e
pos-critica de curriculo.

Palavras-chave — curriculo; escola; teoria curricular; conhecimento

ABSTRACT - This article, registered as part of research about curricular policy developed in the Education
Center of the Santa Catarina Federal University — UFSC, seeks to systematize some reflections about the
curriculum field originated in the debates of the Symposiums which occurred upon the occasion of the XV
ENDIPE (National Meeting of Didactic and School Practice), held in Belo Horizonte, Brazil in April 2010.
Taking the discussions at the tables as a mote about curricular theory, curriculum policies and school curriculum
and the texts of the symposium participants, the author pinpoints and analyzes the main missing pieces
currently present in the scope of these movements, highlighting above all, aspects of a possible detachment of
the theorist debate about the curriculum field in relation to its materiality in school environments. Apart from
identifying the lapses existing in this relationship, the article discusses the place of schooling content in the
face of the current tensions that mark the conceptual debate between the critical and post-critical theories of
the curriculum.
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INTRODUCAO

Este artigo, inscrito no ambito de uma pesquisa
desenvolvida sob nossa coordenacdo, no Centro de
Educacao da Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC,! aponta e problematiza um conjunto de reflexdes
que constituiram objeto de um dos debates, no simposio
intitulado Politicas de Curriculo, realizado durante o
XV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino

— ENDIPE, em Belo Horizonte, em abril de 2010.
Compuseram a referida mesa os pesquisadores Alfredo
Veiga Neto, Antonio Flavio Barbosa Moreira e Luciola
Santos. O professor Alfredo Veiga Neto levou para o
debate o texto Conhecimento e saber, apontamentos
para os estudos de curriculo; Antonio Flavio apresentou
aspectos de uma pesquisa, coordenada por ele, sobre
politicas de curriculo e repercussdes na pratica, que
contou com a participagdo de Marlene Carvalho e
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Mauricio Castanheira; Luciola Santos, na condi¢do de
coordenadora da mesa, realizou uma andlise do campo
curricular, apontando avangos, fragilidades, incoeréncias
e auséncias presentes no ambito da producdo académica
em curriculo.?

O mote para a discussdo contemplada no presente
texto foi, sobretudo, um questionamento formulado pela
professora Vera Candau que, a partir das provocagdes
da mesa, durante o debate, apontou a problematica dos
conhecimentos curriculares e do distanciamento entre as
abordagens tedricas do campo e a pratica curricular nas
escolas. Ela apresentou duas questdes que as reconstruimos
aqui a partir de nosso entendimento: na perspectiva do
que propdem os estudos culturais de curriculo, € possivel
a escola continuar operando com repertorio de contetidos?
E possivel pensarmos conteudos escolares sem o carater
da prescricdo e do universalismo? Essas questdes,
associadas as demais falas da mesa e aos textos produzidos
e apresentados em outro simpdsio, no mesmo evento,
denominado Curriculo e Diferenga, das pesquisadoras
Elizabete Macedo e Marlucy Paraiso, constituem o pano
de fundo para as consideragdes que apresentaremos
no texto e que apontam para a possibilidade de hiatos
entre teoria curricular, politicas de curriculo e pratica
escolar.

Tomamos como recorte a analise dessas possiveis
lacunas que, a nosso ver, vém desintegrando relagdes
no ambito da atividade educativa e fortalecendo a
hipotese da constituigdo de dois campos que passam a
movimentar-se, como se pouco tivessem para dialogar.
Sdo lacunas que se ampliam na medida em que a teoria
parece inibir o dialogo com a escola, pois, utilizando-
se de um discurso essencialmente académico, afastam o
campo epistemoldgico do pedagdgico.

O propdsito € verificar possiveis lapsos de comunicagdo
entre esse espaco de tensdes no campo da teoria curricular
(que se centra no debate de suas categorias de analise) e
o mundo da escola, cujo curriculo parece continuar com
sua tradicdo normativa, prescritiva e universalizante; ¢
analisar até que ponto a escola integra-se a rede em que
os debates epistemologicos transitam, ou se ela caminha
alheia, como se estivesse instalada no andar de baixo.
Também, busca-se entender de que forma essa correlagdo
de forgas decorrente das hegemonias dos conceitos e
significados circundantes no campo epistemologico
contribui para “ausentar” ainda mais o debate curricular
do ambito da escola.

Trata-se, portanto, de uma problematica insufi-
cientemente enfrentada pelos teoricos do campo do
curriculo — pesquisadores que, por vezes, preferem
transitar em Orbitas distantes do horizonte que constitui
o cotidiano da escola, e quando contemplam esse
movimento, fazem-no na condi¢do de sujeitos fora dele.
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Uma problematica concreta que, de certa forma, subsume
questdes proprias do movimento da escola, dado que o
debate permanece eminentemente num campo discursivo/
conceitual cuja linguagem nem sempre é acessada pelos
educadores; por isso, a nog¢ao de pertencimento por parte
desse grupo permanece limitada.

Obviamente, ndo sustentaremos nossa analise num
pressuposto binario que vé teoria e pratica como categorias
estanques; pelo contrario, partimos da concepcdo de
pratica como categoria teorico-filosofica, dado que sua
especificidade, como atividade humana, s6 pode ser
explicitada e compreendida no ambito de seus conceitos.
Entendemos teoria ndo apenas como explicitacdo da
pratica, e sim como processos de linguagem que perma-
nentemente constroem e reconstroem a realidade.

Particularmente, no ambito da produgdo curricular,
entendemos, como Ball (1998), Lingard (2004), Lopes
(2007, 2010, 2010a) e Macedo (2010), que teoria e
pratica sdo elementos indissociavelmente presentes nos
movimentos de sua configuracdo e que essa tessitura é
sempre marcada por processos que incluem negociacao,
criagdo e recriacdo de sentidos e significados.

E com esses pressupostos que buscamos argumentar,
justificando a existéncia de espagos entre teoria curricular
e pratica escolar, e apontar algumas implicagdes
desses possiveis lapsos sobre os processos formativos
desenvolvidos no ambito da escolarizacdo basica.
Portanto, ndo se trata de colocarmos em questdo o lugar
dos educadores docentes como agentes na producao
curricular, mas de apontarmos aspectos que estimulam
certo “isolamento” (SANCHO, 1990) desses profissionais
do circuito que constitui o debate teorico do campo.

Nessa perspectiva, inicialmente, analisaremos a
problematica do possivel descolamento entre teoria
curricular e pratica escolar e o lugar das politicas
curriculares nesse campo de tensdes, para, em seguida,
discutirmos a questao dos conhecimentos escolares sob a
oOtica das atuais abordagens curriculares.

RAZOES DE UM POSSIVEL DESCOLAMENTO
ENTRE TEORIA CURRICULAR E CURRICULO
DA PRATICA ESCOLAR

Comecemos por duas perguntas antigas no campo do
curriculo, agregando a elas aspectos da realidade atual:
como explicar o “aparente desinteresse dos educadores
em relacdo as questdes que envolvem o curriculo”
(SACRISTAN, 2000) se a producio tedrica do campo
visivelmente amplia-se e difunde-se? Até que ponto a
producdo académica dos pesquisadores sobre curriculo
encontra-se com as experiéncias e as expectativas dos
educadores atuantes nas escolas de educagdo basica e nas
institui¢des de educagdo superior?
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Analisaremos as questdes sob dois enfoques, que,
embora distintos, sdo complementares. Um deles tem
relacdo com a propria dialética da realidade social que
produz a historia da constitui¢do do campo curricular; o
outro, também com viés histdrico, diz respeito aos aspectos
que vém limitando a constitui¢do de uma escola capaz de
transitar entre o pedagogico e o epistemologico.

A historia que marca a constituicdo do campo do
curriculo esta fortemente associada a historia que vem
produzindo os demais conceitos da area educacional.
Sao conceitos ideologicamente marcados por uma matriz
cultural e intelectual cujo epicentro é o proprio carater
que constitui nossa colonialidade. Somos herdeiros de
um conceito eurocéntrico de curriculo que se espalha
no ocidente, impregnado das mesmas caracteristicas
que marcam as formas fragmentarias e alienantes de
producdo da vida humana na sociedade capitalista
(SILVA, 2002). O carater universalizante, prescritivo e
autoritario hegemodnico, no ambito da constitui¢do dos
curriculos ocidentais, na modernidade, revela o quanto a
logica do colonizador vai ficando impressa nas relacdes
que produzem a cultura escolar e a vida da escola. Jean-
Claude Forquin (1993), D. Angel Pérez Gomez (2001)
e Jurjo Torres Santomé (2010) sdo alguns, entre varios
autores, que apontam a constitui¢do dessa trajetdria e
analisam criticamente seus efeitos na configuracao atual
da escola ocidental.

Inundado pelas correntes liberais derivadas de uma
epistemologia positivista/mecanicista, o curriculo toma
posse da escola ocidental alinhando-a na direcdo de
uma racionalidade moderna que a define em matéria
de estrutura, objetivos e fungdes. Particularmente,
no Brasil republicano, o curriculo ¢ territorio tomado
como propriedade liberal, inicialmente, numa versao
mais progressista, seguido por uma orientacdo de base
autoritaria, alinhando-se, atualmente, as demandas de
uma sociedade neoliberal.

Grande parte da produgdo tedrica, no ambito da
teoria critica de curriculo, centra suas analises sobre os
modos de producdo de vida e de trabalho engendrados,
na modernidade, pelas classes hegemonicas do modelo
capitalista, denunciando, sobretudo, o carater ideologico
e politico das implicagdes desse sistema no espago da
educagdo em geral ¢ do curriculo em particular. Essa
critica com enfoque historico-politico tem sido efetuada
por varios autores filiados as escolas britanicas, francesas,
americanas e brasileiras, especialmente os que discutem
o campo com inspiragdo na Teoria Critica ¢ na Nova
Sociologia da Educacdo, em particular, Apple (1989,
2006), Young (1971), Goodson (1997), Giroux (1986,
1987) e Freire (1987), além de outros.

E notéria a contribui¢io da teoria critica no campo
do curriculo. Por meio de seus estudos, foi possivel
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pensa-lo como uma constru¢do da propria realidade
social, como um espago de conflitos e de lutas, como
uma categoria da materialidade histérica que produz
multiplas determinagdes nos diferentes aspectos da vida
humana e da produgdo da sociedade. Foi nesse ambito do
debate que se explicitaram aspectos da dimensao oculta
do curriculo, sua relagao com as questdes de classe, poder
e ideologia; foi também nesse campo contra-hegemonico
que o curriculo foi pensado como espago de resisténcia.’

Contribuicao ndo menos relevante para o campo sao
estudos situados na perspectiva pos-estruturalista ou pos-
critica de curriculo. A centralidade dessa abordagem, na
analise das questdes culturais e dos cotidianos, amplia
significativamente o debate no plano da epistemologia
do curriculo e desconstroi postulados considerados como
verdades no ambito de outras abordagens. Os estudos
pos-estruturalistas colocam em pauta outras categorias
de analise e, inclusive, teses consideradas como
validadas no campo da producao cientifica de orientagao
marxista. Centrando suas andlises em categorias como
cultura e diferenga, os estudos dessa perspectiva vém
questionando uma série de conceitos, considerados
pela racionalidade moderna (liberal e critica) como
universais. Influenciados pelas formulagdes derivadas
dos estudos pos-estruturalistas, pos-coloniais e culturais
e, em especial, pelas contribui¢des de Foucault, Derrida
e Deleuze, estudiosos signatarios dessa abordagem
estimulam novos debates, efervescendo ainda mais o
campo da epistemologia do curriculo.

Ainda que ndo tomemos posi¢do sobre o carater
conceitual das abordagens aqui referidas e ndo apro-
fundemos a discussdo sobre suas categorias de analise,
interessa-nos verificar até que ponto as contribuigdes
dessas teorias consideradas contra-hegemonicas (a con-
cep¢do liberal) vém implicando em mudangas na
matriz cultural e intelectual produzida e legitimada pela
sociedade moderna ocidental e analisar se esses esforgos
nao acabam por reproduzir, por via de outra polaridade,
relacdes similares em termos de homogeneizagdo. Ainda,
questiona-se até que ponto os estudos caracterizados pelas
abordagens “neo/po6s” desconstroem essa metanarrativa
nos termos da producdo conceitual e material da vida e
da escola na sociedade capitalista.

Percebe-se, entdo, que o quadro tedrico do campo
do curriculo tem se mostrado bastante consistente, o
que contribui para que os pesquisadores mantenham-se
no debate epistemoldgico — um espaco pouco revelado
a escola, especialmente a de Educagdo Basica. A nosso
ver, esse entusiasmo para com o debate tedrico, a0 mesmo
tempo em que produz maior sustentagdo ao campo do
curriculo, fortalece certa distingdo com os cotidianos da
pratica escolar, a qual pode ser analisada pela Otica de
trés movimentos do espectro curricular que deveriam
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ser absolutamente integrados, mas, contraditoriamente,
parecem contribuir para distancid-los. Um desses
movimentos € o que transita no ambito da teorizagdo do
curriculo; o segundo ¢ o que se dedica essencialmente a
formulacdo de politicas curriculares para os sistemas e
redes de ensino; o terceiro é o que opera essencialmente
na organizacao do trabalho pedagogico da escola.

Interessa-nos entender onde e em quais condi¢des
esses movimentos se encontram ou se afastam; analisar
como educadores docentes de escolas de Educacdo
Basica mobilizam-se, como participam dos debates nos
campos da teoria e das politicas curriculares e até que
ponto esses movimentos estiao respondendo as demandas
da pratica escolar. Interessa-nos verificar se ha mesmo
um descolamento que, em alguma medida, desarticula o
campo, produzindo trés mundos que pouco conversam.
Com esses questionamentos, buscamos refletir sobre as
evidéncias de um possivel descolamento entre teoria
curricular e pratica escolar, com as premissas de que
o curriculo escolar continua sendo o ponto de partida
e de chegada tanto no ambito da teoria quanto das
politicas curriculares e de que essa produg@o de natureza
epistemoldgica, sob nosso ponto de vista, constrdi-se
mais “para” as escolas e menos “com” elas.

Os educadores com atuacdo na docéncia, pelas
proprias limitagdes que a carreira lhes impde, tornam-se,
de alguma forma, expropriados da participacao nos debates
mais teoricos e dos espagos de formulagdo de propostas.
Tornam-se sujeitos essencialmente consumidores de
prescri¢des curriculares, ainda que, como defendem Ball
(1998), Lopes e Macedo (2011), reconstruam-nas ou
recriem-nas no ambito de sua pratica. Essa logica tem
justificado as razdes pelas quais a escola aparece apenas
como um /ocus da pratica curricular, tanto nas analises
tedricas do campo quanto na constitui¢do das diretrizes
curriculares, estejam elas nos ambitos nacional, estadual
ou local. E possivel, inclusive, que pesquisadores utilizem
as escolas como “territérios de exploragdo”, sem que
delas fagam parte ou que omitam retorno sobre processos
e resultados de suas investigagdes.

Desse modo, os “espacos entre” ficam estabelecidos,
dado que, por um trajeto, seguem o debate, a pesquisa,
o evento cientifico, a produg¢do da literatura, e, por
outro, seguem a formacdo inicial, a atividade docente, o
cotidiano da escola, a execugao do curriculo pelo professor.
Obviamente que, por vezes, esses trajetos entrecruzam-se;
todavia, ndo adquirem aderéncia suficiente para integrarem
os ambitos do debate. Entendemos que os “espagos entre”
ou os “hiatos” aos quais nos referimos ndo se apresentam
vazios. Defendemos que eles sdo, em parte, preenchidos
por intermédio das acdes decorrentes das politicas
curriculares que aparecem como formas alternativas de
comunicagdo entre a teoria e a realidade escolar. E pela
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politica curricular, geralmente materializada na forma de
diretrizes ou propostas, que o Estado oportuniza o acesso
dos docentes de Educacdo Bésica aos espagos de debate
sobre algumas questdes curriculares.

As diretrizes e propostas, geralmente, sdo apresentadas
ou discutidas com os professores como contribuigdes
teorico-metodologicas para o trabalho pedagogico. Nessa
perspectiva, o debate, normalmente, ocorre em niveis que
envolvem questdes consideradas mais “praticas ou voltadas
apratica”, incluindo sele¢@o de conteudos escolares e sua
distribui¢do por séries ou etapas, formas de abordagem
metodolodgica para os contetudos, formas de avaliagdo, etc.
Esse movimento, relativamente verticalizado de relagdo
entre sistemas e escolas e entre pesquisadores e docentes,
de certa forma, periferiza a escola — principal locus de
materializacdo do curriculo —, mantendo-a distante dos
debates epistemologicos que fertilizam o campo.

Apoiados em Stenhouse (1987), Sacristan (2000),
Giroux (1986, 1987), Tanner e Tanner (1980), Lopes
e Macedo (2011), defendemos que professores sdo os
atores que mais implicam na constitui¢do do movimento
curricular nas escolas; entretanto, a participacdo dos
profissionais docentes acontece essencialmente nesse
ambito, ou seja, no transito entre curriculo escolar e
politica curricular, enquanto a pesquisa lhes escapa.

Os documentos oficiais de proposi¢do curricular
para as redes de ensino tém se transformado em pontos
de contato entre o campo da teoria, o campo da politica
curricular e o mundo da escola. E, especialmente, por
intermédio deles que os pesquisadores conversam com 0s
educadores; é por intermédio dos instrumentos prescritivos
e “regulatorios” da oficialidade (BERNSTEIN, 1996) que
a teoria encontra espago para dialogar com as escolas; é
por meio de diretrizes, pardmetros e propostas curriculares
que os intelectuais do curriculo (integrados as chamadas
comunidades epistémicas),* no didlogo com as redes
de ensino, selecionam os conhecimentos, prescrevem
metodologias e sugerem orientacdes didaticas.

Se, aos professores, nao sao oportunizadas as condi¢oes
objetivas para acessar o mundo do debate epistemologico,
eles podem, a0 menos, compor os coletivos formuladores
de politicas geralmente coordenadas por profissionais
que integram os Orgdos dos sistemas, pesquisadores
e curriculistas. S3o propostas oficiais geralmente
apresentadas a rede com o objetivo de “melhorar a pratica
dos professores”; assim, legitimam-se e justificam-se os
“espacos entre”. De qualquer forma, a participa¢do do
educador docente ¢ marginal.

Outro ponto que preenche como justificativa os espagos
entre o campo tedrico do curriculo e a realidade escolar
tem relagdo com o que chamariamos de transposicao
conceitual. De modo semelhante ao que se faz com o
curriculo no ambito dos conhecimentos escolares, em
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que a escola transforma saber cientifico em saber escolar
pela transposi¢do didatica, os sistemas educacionais,
no ambito da politica curricular, fazem transposicao de
conceitos da teoria curricular para diretrizes e propostas
curriculares. Essa pratica pode ser observada na
elaborag¢do de documentos oficiais, como, por exemplo,
os Parametros Curriculares Nacionais (1997) e a Proposta
Curricular de Santa Catarina (1991, 1998, 2005). E
cada vez mais frequente a formulagdo de documentos
oficiais contendo diretrizes curriculares carregadas de
explicitacdo conceitual em torno das categorias teoricas
do campo curricular, geralmente traduzida em orientagdes
nos campos metodologico e didatico e até em sugestdes
de temas ou contetidos para as diferentes fases/etapas
da educagdao. Tal movimento pode ser associado ao
que Bernstein (1996) denomina “recontextualizagdo”,
processo em que discursos pedagogicos sdo deslocados
de seu contexto original e recolocados de acordo com
as finalidades mais especificas, constituindo-se, de certa
forma, num novo discurso. Essa espécie de “transposi¢do
conceitual” trata, pois, de tomar os referenciais dos
estudos curriculares como concepgao, convertendo-os
em orientacdes pedagogicas, em versdes mais palataveis
ao entendimento dos professores. Em resumo, tomam-
se os aspectos da teoria, faz-se a transposi¢ao’ para uma
linguagem mais didética e apresenta-se ao professor como
uma alternativa para o problema de sua expropriagdo
epistemologica.b

Leituras mais atentas aos documentos oficiais
contendo diretrizes e propostas curriculares permitem-nos
constatar’ a presen¢a de abordagens tratadas no campo da
teoria curricular, traduzidas em orientagdes didaticas ou
mesmo em conteudos, como € o caso das atuais discussdes
em torno das categorias diferenca e cultura, que aparecem
como temas a serem abordados tanto nos componentes
curriculares disciplinares quanto nos interdisciplinares ou
transversais.

Além das razdes ja elencadas, podem-se apontar
outras que igualmente concorrem para afastar o campo
tedrico do curriculo da pratica escolar. Derivadas da
propria cultura que marca a escola liberal moderna e
das concepgdes, por vezes, instaladas no imaginario dos
professores de Educagdo Basica envolvidos na docéncia,
destacam-se: a) a preservacdo da ideia de curriculo
entendido como instrumento técnico, prescritivo e
formal, portanto, como algo que deve ser externamente
pensado, organizado e proposto para ser desenvolvido
pela escola; b) a preservacdo da ideia de que a teoria
deve ser produzida fora da escola, preferencialmente
por profissionais da pesquisa, sobretudo aqueles ligados
as universidades; d) a forte crenga na dicotomia entre
teoria e pratica, o que, necessariamente, aproxima-os da
segunda e afasta-os da primeira; ¢) a sobrecarga de tarefas
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associada a desvalorizagdo profissional que os aprisiona
ao mundo da reprodugdo de saberes; f) o desinteresse dos
educadores para com o debate teorico sobre curriculo,
muito bem apontado por Sacristan (2000) como uma
questao historica; g) as fun¢des de didatizacdo curricular
assumidas pelo livro didatico que, historicamente, vem
liberando o professor do debate e da produ¢do dos
saberes escolares, como bem aponta Lopes (2007);® h)
as dificuldades de discernimento conceitual entre teoria
curricular, politica curricular e curriculo escolar.

Outro ponto importante, que entendemos implicar na
relacdo entre a produgdo teorica e a pratica curricular da
escola, refere-se a questao dos conteudos de conhecimento,
tanto no aspecto de sua sele¢@o e distribui¢do quanto no
tratamento pedagogico. Como nos lembra Silva (2002),°
a categoria “conhecimentos escolares” constitui objeto
de analise em todas as abordagens teoricas, desde a
tradicional até a pds-critica. Para a reflexdo sobre esse
aspecto, retomamos aqui as duas questdes da professora
Vera Candau e duas outras por nos formuladas as mesas
no ENDIPE: ¢é possivel selecionar conhecimentos nao
universalizantes, ndo dicotdmicos e ndo polarizados para
tratamento nas escolas? Se, na perspectiva das teorias
pos-criticas, a escola ndo deve selecionar conhecimentos,
ou as propostas curriculares de estados e municipios nao
devem ser prescritivas, e se ndo € conveniente que se
tenha um curriculo nacional em fun¢ao de seu carater
universalizante, como deve proceder a escola em relagdo
aos conceitos de conhecimento?

As questdes, a nosso ver, poem frente a frente as duas
perspectivas contemporaneas que tratam sobre curriculo:
as teorias pos-criticas que frequentemente questionam
a ideia de conceitos ou conhecimentos escolares
universalizantes, rejeitando, portanto, qualquer forma
de homogeneizag¢do de conteudos de conhecimento, e
as teorias criticas que, problematizando o conceito de
conhecimento e trazendo ao debate “o que conta como
conhecimento escolar” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 77),
colocam em suspenso a propria legitimidade do co-
nhecimento, sobretudo os considerados pela tradigdo
seletival® como “validos”. Nesse espago de tensdes
conceituais, como fica a escola com seu plano curricular,
com seu Projeto Pedagogico e com a responsabilidade de
uma docéncia que responda as expectativas internas no
ambito da aprendizagem e externas, da sociedade mais
ampla? Como as equipes escolares podem lidar com essa
complexa mediacao que envolve, a0 mesmo tempo, certo
dominio das teorias e a compreensdo de seus embates;
a necessidade de transposi¢do conceitual dos contetudos
para linguagens didaticas; a articulacdo de conteudos de
conhecimento com o proposto nos livros didaticos; o
respeito as culturas da escola demandadas pelo ambiente
interno e pelo entorno; a pressao dos 6rgaos oficiais que
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frequentemente encaminham propostas e orientagdes
curriculares e esperam sua adogdo pelos componentes
curriculares, além de outras pressoes da sociedade, a qual,
em geral, tem avaliado resultados escolares em termos de
competéncias e habilidades?

Se, por um lado, sugere-se o fim das metanarrativas,
dos conceitos universais, das verdades cientificas, das
certezas e, inclusive, das polarizag¢des,'' por outro,
exigem-se indicadores de resultado, rankings, cumpri-
mento da base nacional comum e de padrdes de qualidade
mensuraveis pelos atuais sistemas nacionais de avaliagdo. !?
E um conflito cujo encaminhamento, para nds, nio pode
ficar em aberto, sob o pretexto da discursividade,'> ou
ao sabor das contingentes tensdes que as diferencas
conceituais permanecem produzindo. Entendemos que a
presenca desse conflito ¢ salutar para o debate; contudo,
sua repercussdo sobre os processos de docéncia pode
fragilizar o trabalho de educadores e, por consequéncia,
da propria escola.

E perceptivel que os trés movimentos constituintes do
campo do curriculo, destacados no inicio do texto, ou estdo
polarizados pela propria contradicdo de seus fundamentos
e objetivos ou estdo desarticulados pelas lacunas que
separam producdo tedrica, politica curricular e pratica
escolar. Ainda que consideremos a indissociabilidade
existente na base desses movimentos, ndo podemos deixar
de reputar as lacunas existentes entre eles.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas questdes levantadas ao longo do texto
e das consideracdes como reflexdo, arriscamo-nos em
afirmar, como ja apontaram Joseph Schwab'4 ¢ Anténio
Flavio Barbosa Moreira, ao final dos anos 1990, que
ha uma crise no campo do curriculo. Obviamente, ndo
atinge todas as suas dimensdes e, paralelamente a ela,
ha significativos avangos, como ja fizemos referéncia.
Defendemos que a crise encontra-se, principalmente,
na dificuldade que o campo curricular enfrenta para
estabelecer uma relagdo dialdgica, portanto, integradora
dos trés movimentos que o constituem.

No aspecto do debate teodrico, estudos realizados
no Brasil, mormente os que analisam essa trajetoria na
ANPED,! tém mostrado que a produ¢dao do campo se
amplia exponencialmente. Particularmente, no ambito
das politicas de curriculo, a produ¢do ¢ também muito
relevante. No periodo pds-LDB, o MEC e os sistemas
estaduais ¢ municipais vém organizando trabalhos de
discussdo, elaboracdo e sistematizagdo de parametros,
diretrizes e propostas curriculares para significativa
parcela das redes de ensino. Esse trabalho ¢ acompanhado
pela producdo e dissemina¢do de inimeros documentos
de orientag@o, utilizados em processos de formagao inicial
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e continuada, envolvendo, obviamente, a participagao
de educadores — Santa Catarina, Belo Horizonte, Porto
Alegre, servem como exemplos.

A crise, sob nosso ponto de vista, estd nos hiatos a
que nos referimos anteriormente. Educadores, principais
protagonistas do curriculo, parecem ter suas atividades
de docéncia situadas nesses “espagos entre”. Tomados
pela sobrecarga de atividades e pelas mas condi¢des de
trabalho, ficam, de certa forma, a margem da pesquisa, do
debate e, por extensao, da producao tedrica. Suas praticas
cotidianas, o tempo todo, sdo marcadas por formas de
regulagdo, dado que, ao mesmo tempo em que sdo
questionados (no ambito da teoria) pela dependéncia as
prescricdes e ao universalismo das orientagdes curriculares
de seus sistemas, sofrem as pressoes desses mesmos
sistemas que exigem resultados baseados em padroes
cada vez mais totalizantes. Essa crise, que ¢ da relagdo
entre os trés movimentos, implica fortemente a questao
dos conhecimentos escolares, pois € por intermédio deles
que o curriculo escolar, de fato, materializa-se. E sobre
a questdo do conhecimento que se assenta grande parte
da produgdo epistémica e da politica oficial do campo
do curriculo. Desse modo, as tensdes que acentuam o
embate dos discursos entre as teorias curriculares retém
a problematica do conhecimento escolar, dando-lhe
centralidade nos espagos para além da perspectiva da
escola, ainda que pesquisadores a tomem como objeto
para investigacdes.

Desse modo, o conhecimento escolar, no aspecto
de seus significados epistémico e didatico, e todo o
trabalho da docéncia j4 referido encontram-se volatizados
nos “espagos entre”, na medida em que, tomados pela
centralidade do debate, sdo eles proprios a alma do
conflito nas tensdes do campo do curriculo. Todavia, essa
centralidade, de alguma forma, marginaliza educadores,
limitando a possibilidade de integrarem-se ao debate
tedrico, razdo pela qual o descolamento permanece
justificando a crise.

Nao resta duvida que as teorias curriculares vém
priorizando discussdes em torno da questdo da pratica
educativa escolar e do trabalho dos professores, prin-
cipalmente os estudos em perspectivas que questionam a
tecnificagdo tyleriana e que se afastam do reprodutivismo
que marcou o campo, nos anos 1960/70. Sobretudo
abordagens que concebem a escola como espaco de
resisténcia (Henry Giroux), de emancipagao (Paulo Freire)
e de pratica de sentidos e significados (pds-estruturalismo)
vém defendendo que a escola é lugar de produgédo de
curriculo; entretanto, professores em atividade docente
ainda precisam sentir-se sujeitos da mudanca, como
aponta Flores (1998).

Procuramos defender, no texto, que o fato de os
atuais estudos curriculares contemplarem questoes
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envolvendo os cotidianos das escolas e o trabalho
pedagodgico dos educadores ndo significa, por si sO, que
tais sujeitos estejam pertencidos ao debate num plano
mais epistemologico. Trata-se, portanto, de voltarmos
a Apple (1989), com a conhecida questdo: qual o
lugar que as nossas institui¢des educacionais (e por
extensdo os educadores docentes) ocupam na produ-
¢d0 do conhecimento e do curriculo? Ou, ainda, de relem-
brarmos a preocupagdo expressada pela professora
Vera Candau, no ENDIPE, sobre a problematica dos
conhecimentos curriculares e do distanciamento entre as
abordagens teodricas do campo e a pratica curricular nas
escolas.
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NotASs

A pesquisa tem como titulo Implicagdes, na pratica educativa das escolas
publicas de Santa Catarina, decorrentes da implementagdo da Proposta
Curricular: avaliagao no processo pela otica dos educadores da Rede.
Os textos dos simposistas aqui citados encontram-se em um dos volumes
que compdem os anais do evento, com o titulo: Colegdo didatica e pratica
de ensino — convergéncias e tensées no campo da formagdo e do trabalho
docente: curriculo, ensino de educagdo fisica, ensino de geografia,
ensino de historia, escola, familia e comunidade, publicado pela editora
Auténtica, em 2010.

Destacamos aqui as contribui¢cdes de Michael Apple, Henry Giroux,
Antonio Flavio Barbosa Moreira e Tomaz Tadeu da Silva.

Expressao utilizada por Ball (1998).

No artigo intitulado Transposi¢do ou recontextualizagdo? Sobre a
produgdo de saberes na educag¢do em museus de ciéncias, Matha
Marandino afirma que o referencial teérico de Bernstein, especialmente
seu conceito de recontextualizagdo, guarda proximidade com o conceito
de transposicao didatica de Chevallard (p. 103).
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6 Sobre concepgdes epistemologicas do professor, ver: SACRISTAN,
J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2000, especialmente o texto O curriculo modelado pelos
professores.

Aqui, fazemos referéncia a uma pesquisa que estamos desenvolvendo no

Centro de Educag@o da Universidade Federal de Santa Catarina, a qual

analisa a trajetoria de constituig¢do da politica curricular catarinense para

a rede publica de ensino.

Sobre esse aspecto, ver: LOPES, Alice Casimiro. O livro diddtico nas

politicas de curriculo. ljui: Unijui, 2007.

Sobre esse aspecto, ver: SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de

identidade: uma introdugdo as teorias de curriculo. Belo Horizonte:

Auténtica, 2002.

10 Expressdo de Williams (1961).

! Para a professora Elizabeth Macedo, permanece uma polarizagdo que se
alicerca na separa¢do entre um momento de produgdo de documentos
formais e outro(s) de sua implementacdo. Essa separagdo tem levado,
como argumenta Goodson (1997), a certo desprezo pela dimensao escrita
do curriculo, mas paralelamente tem fortalecido a l6gica do curriculo
como prescri¢do que acaba por destacar tal dimensao.

12 Sobre esse aspecto, ver documentos do MEC que tratam sobre SINAES,
ENEM, Prova Brasil e Provinha Brasil.

13 Refiro-me a teoria do discurso de Ernesto Laclau, citada por Alice Lopes
no texto Curriculo, politica e cultura, nos Anais do ENDIPE 2010.

14 Para Schwab (1989), “o campo do curriculo estd moribundo por sua
adesdo acritica a modos de pesquisa que ndo dido conta da vida das
escolas”.

15 Ver anais das reunides da ANPED.
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