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RESUMO - As sociedades contemporaneas demandam a capacidade de compreender e seguir regras implicitas da
cultura visual, as quais sdo desenvolvidas por meio de multiplas, heterogéneas e, frequentemente, efémeras imagens.
Este fenomeno tem sido denominado “virada pictdrica”. Este artigo aponta a discutir que: os efeitos da virada
pictorica parecem ser mais limitados no campo da pesquisa em Educagdo; a auséncia substancial dos fendmenos
da cultura visual na pesquisa pedagogica, bem como a subutilizagdo das ferramentas das metodologias da pesquisa
visual, ndo se sustentam em barreiras epistemologicas. Propde-se a pesquisar os fendmenos educativos a partir da
perspectiva do iconoclash, analisando imagens sobre A¢ao Afirmativa publicadas na revista Veja durante o periodo
1995-2010. A investigagdo reconhece a constante presenga da tensdo no par imagem/significado.

Palavras-chave — Cultura visual. Pesquisa em educagdo. Virada pictorica.

ABSTRACT - Contemporary societies require the ability to understand and follow implicit rules of visual culture,
which are developed through multiple, heterogeneous and often ephemeral images. This phenomenon has been
named as the “pictorial turn”. This article aims to discuss the following: the effects of the “pictorial turn” seem
to be more limited in the field of research in education, the substantial absence of phenomena of visual culture in
educational research, as well as the underutilization of the tools of visual research methodologies, is not based on
epistemological barriers. We propose to investigate educational phenomena from the perspective of iconoclash,
analyzing images of Affirmative Action published in Veja a weekly magazine during the period 1995-2010. We
conclude by recognizing the unavoidability of the constant tension between the pair image/meaning.

Keywords — Visual culture. Educational research. Pictorial turn.

RESUMEN - Las sociedades contemporaneas requieren la capacidad de entender y seguir las reglas implicitas de
la cultura visual, las cuales se desarrollan a través de numerosas, heterogéneas, ya menudo efimeras imagenes. Este
fendmeno se ha denominado como el “giro pictorico”. Este articulo tiene como objetivo discutir los siguientes puntos:
los efectos de giro pictorico parece ser mas limitada en el campo de la investigacion en la educacion; la ausencia
sustancial de los fendmenos de la cultura visual en la investigacion de la educacion, asi como la infrautilizacion de las
herramientas de las metodologias de investigacion visual, no parece relacionarse con los obstaculos epistemologicos.
Se propone investigar fendmenos educativos desde la perspectiva de Iconoclash analizando las imagenes sobre las
politicas de accion afirmativa que la revista Veja publico durante el periodo 1995-2010. Concluimos reconociendo
la presencia constante de la tension entre imagén/significado.
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INTRODUCAO!

O crescente interesse de estudos académicos sobre
experiéncias visuais segue uma indiscutivel dindmica: as
imagens se tornaram onipresentes ¢ mediacdes potentes
na circulacdo dos signos, simbolos e informag¢do. Como
afirma Susan Buck-Morss (2004), o presente “se distingue
de todos os séculos anteriores porque tem deixado um
rastro fotografico. Aquilo que se v€ apenas uma vez e se
registra, pode ser percebido/revisto quando e por quem
quiser. A historia se torna a singularidade compartilhada
de um evento” (p. 23). Muitas atividades e eventos do
cotidiano, tais como usar a Internet, assistir a filmes e a
programas de televisdo, participar de videoconferéncia
e até mesmo contemplar vitrines, se transformaram em
experiéncias-chave da “cultura visual” da modernidade
urbana. As sociedades contemporaneas demandam a
capacidade de compreender e seguir regras implicitas
da cultura visual, as quais sdo desenvolvidas por meio
de multiplas, heterogéneas e, frequentemente, efémeras
imagens.

A difusdo da cultura visual também se transformou:
“As imagens hoje circundam o globo em padrdes
descentrados que permitem um acesso sem precedentes,
deslizando-se quase sem restri¢des ao atravessar barreiras
linguisticas e fronteiras nacionais” (BUCK-MORSS,
2004, p. 2). Contudo, esses padrdes sdo produzidos dentro
de interagdes globais que sdo, por sua vez, “amplamente
desiguais em relagdo as capacidades de produgdo e efeitos
reprodutivos” (BUCK-MORSS, 2004, p. 2).

Devido a essas dinamicas, e seguindo o pensamento
de W. T. J. Mitchell, é relevante considerar a cultura
visual contemporanea ndo como um todo homogé-
neo e bem definido, mas sim como um conjunto de
hipoteses

que necessitam ser comprovadas, por exemplo, que a
visdo ¢ (como dizemos) uma construcdo social, que
¢ aprendida e cultivada, ndo simplesmente dada pela
natureza; que deve, entdo, ter uma historia relacionada
com a historia das artes, das tecnologias, dos meios
e das praticas sociais de se apresentar em publico e
olhar e ser olhado; e (por fim) que esta profundamente
envolvida com as sociedades humanas, com a ética e
a politica, a estética e a epistemologia de olhar e ser
olhado (MITCHELL, 2002, p. 166).?

A partir dessa perspectiva, os discursos visuais estao
inseridos nas praticas sociais € as imagens nao sao apenas
signos, representacdes ou simbolos iconograficos, mas
também efeitos de uma rede na qual os sujeitos operam
e a partir da qual, por sua vez, estdo condicionados
(MIRZOEFF, 2005). Tal nogdo de cultura visual como
um conjunto de hipdteses estd em consonancia com a
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multiplicidade de perspectivas e enfoques utilizados para
explora-la, um fendmeno que W. J. T. Mitchell (1994)
define como a “virada pictdrica” na pesquisa em ciéncias
sociais.

Neal Curtis explica:

Ainda que a ideia de “virada pictdrica” resista a
qualquer defini¢ao simples devido ao seu lugar em um
amplo conjunto de preocupagdes tedricas e praticas
que dizem respeito a imagens, palavras, discursos,
visualidade, objetos, meios e instituicdes, destaca-se
o fato de que, atualmente, as imagens conformam um
ponto de peculiar atrito e incomodo intelectual que
atravessa um amplo raio de campos de investigacdo
(CURTIS, 2010, p. 11).

A virada pictorica nas ciéncias sociais tem se mani-
festado de diferentes formas: na analise fenomenolo-
gica da visualidade e da imaginacdao (VATTIMO, 1997;
MIRZOEFF, 1998; 2005); na investigagdo de Foucault
sobre os “microrregimes” (1986; 1993); na proeminéncia
de articulacdes entre visualidade e cultura de massas na
pauta de pesquisas de estudiosos da Escola de Frankfurt,
bem como na aceitagdo crescente dos estudos académicos
sobre a cultura popular e os meios de comunicagdo
(KELLNER, 1994); na analise das imagens que relacionam
raca, classe e género no debate sobre primatologia de
Donna Haraway (1989); nos estudos de McLuhan sobre
os meios (1964); na exploragdo de Martin Jay sobre a
desvaloriza¢do da visualidade nos trabalhos filosoficos
mais importantes do século XX (1993); nos trabalhos
de Paul Virilio questionando a logistica e o impacto das
novas tecnologias da representagdo e da informacao
(1994); no olhar obliquo e ardiloso de Slavoj Zizek sobre
a psicanalise e a cultura popular (1991); nas discussdes
realizadas por Jay Ruby acerca das possibilidades e
limitagdes das etnografias visuais (2005).

Os efeitos da virada pictorica parecem ser mais
limitados no campo da pesquisa em Educagdo. Alguns
estudiosos/as iniciaram analisando criticamente temas
e aspectos relacionados a cultura visual e educacao.
Podemos exemplificar destacando os trabalhos de Inés
Dussel (2010) com seus estudos sobre a “educacdo do
olhar”, Joseph Tobin e seu grupo (1991; 2009) com a
utilizacdo de videos em pesquisas de educagdo comparada.
E ainda muito mais: Eric Margolis (1999; 2004; 2005)
analisou o uso de fotografias na investigacdo educacional;
Ian Grosvenor e colaboradores (1999; 2000) utilizaram
documentos fotograficos na investigacdo historica; Robert
Coles e Nicholas Nixon (1998) realizaram uma exploragdo
fotografica e textual colaborativa acerca da vida cotidiana;
Diamond e Mullen (1999) exploraram as possibilidades
de investiga¢do a partir da arte e Claudia Mitchell (2011)
pesquisou as possibilidades de desenvolver estudos
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visuais junto a comunidades marginalizadas. Além desses
exemplos, encontramos pesquisadores que tém produzido
projetos muito interessantes nos quais varios fendémenos
associados com a cultura visual ndo s6 foram analisados,
mas também incorporados a produ¢@o académica, como
no caso de Fischer (2006, 2008), Schwertner (2010),
Cruder (2008; 2010), Dalton (1999), Dussel e Gutiérrez
(2006), Ellsworth (1997), Maeroff (1998) e Prosser
(1998; 2007).

Apesar desses ilustres e renomados esforgos, a
grande maioria dos pesquisadores que participa do campo
da investigacdo educativa tem permanecido bastante
receosa para incorporar fendmenos visuais e/ou imagens
tanto como fonte de informagdo relevante quanto como
objeto de estudo em si mesmas, para além do uso
esporadico de algumas ilustragdes como complementos
decorativos em discussdes académicas. J& em 1998
John Prosser notava que a investigagdo que incorporava
imagens era “subvalorizada e subaplicada” (1998, p. 97)
e quase uma década mais tarde, Barone e Eisner (2006)
afirmaram que até mesmo a investigagdo educacional
baseada nas artes expressivas — que por defini¢ao deveria
ser a area mais ligada ao visual — teria “principalmente
carater literario” (p. 95). Além disso, uma revisdo sobre
as principais revistas que publicam pesquisas e estudos
em Educagdo comprova uma orientagcdo incontestavel:
ha uma quase completa desvaloriza¢do dos fendmenos
visuais que atravessa tradi¢des académicas, orienta-
¢oes tedricas e métodos de investigacdo (FISCHMAN,
2001).

Tal desconfianga no terreno do visual parece estar
associada a argumentos que expressam preocupagdes
relativas a determinados aspectos: a falta de rigor
epistemoldgico, a fragilidade de instrumentos meto-
dolégicos e a (supostamente) contraproducente in-
fluéncia de enfoques tedricos pos-estruturalistas e pos-
modernos. Outra linha de suspeita sobre a cultura visual é
desenvolvida por académicos e intelectuais que duvidam
do valor das imagens, especialmente das fotografias
(TAGG, 1993), como ferramentas para produzir
conhecimento mais preciso sobre a sociedade, porque
as fotografias produziriam distorg¢des da realidade. Estas
preocupagdes sobre o uso da imagem como insuficiente
metodologicamente e/ou profundamente carregada de
manifestagdes ideologicas preconceituosas definem o
papel da imagem na investigacdo educacional como
um sindénimo de perda de qualidade e rigor intelectual
(WELCH, 1999).

Deveriamos considerar que a comodidade, a fami-
liaridade e o tradicional sdo aspectos importantes neste
processo de ndo se aventurar nas pesquisas visuais. Como
afirma Senior (2011), uma pesquisadora experiente nesta
area:
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Em grande parte, com cautela para evitar
acusacdes de sofismo autoindulgente, o pesquisador
social de cunho qualitativo tende a basear-se nos
dispositivos mais convencionais ou tradicionais para
contar uma historia de investigagao. Os pesquisadores
renunciam a possibilidade de escrever/ler nas fendas
e fissuras das linhas distintas e indistintas. E eu, como
muitos investigadores qualitativos, me deixo seduzir
facilmente pela familiaridade e comodidade das
ferramentas convencionais que oferecem as palavras,
tais como as citagdes ou relatos de entrevistas, para
contar a historia da investigagao (p. 65).

O difundido ceticismo que diz respeito a relagdo
entre palavras, nimeros e imagens pode se traduzir na
negacdo das imagens ndo apenas como ferramentas
validas na pesquisa educacional, mas também na cultura
visual em geral. No campo especifico da investigacao
educacional, esta orientagdo tem importantes implicagdes.
A desconfianga nas imagens, o que Bruno Latour e Peter
Weibel (2002) chamam de modelo iconoclasta, tem um
antepassado distante, como os didlogos de Platdo e a
proibicao de muitas religides sobre a representacdo de
tipos de imagens. Platdo menosprezava as imagens em
sua Republica porque eram apenas uma “copia” e nao
podiam ser comparadas ao modelo original ideal. Contra
os iconoclastas, Latour e Weibel avancam com a ideia de
iconoclash (choque iconico), como a tensdo produzida
pelo antigo e persistente conflito entre os principios da
iconoclastia e da iconofilia. Latour e Weibel expressam
essa tensdo de forma simples e elegante: “Se as imagens
sdo tdo perigosas, por que as temos em demasia? Se
sdo ‘inocentes’, por que provocam tantas e duradouras
paixdes? Tal é o enigma, a indecisdo, o quebra-cabegas
visual, o iconoclash” (LATOUR; WEIBEL, 2002, p. 18).

AVANCOS PARA UMA PERSPECTIVA
ICONOCLASH NA PESQUISA EM EDUCACAO

Tal como se discutiu anteriormente, em particular as
ultimas décadas mostraram um notavel crescimento da
investigacdo visual. Reconhecendo que este crescimento
ndo ¢ homogéneo e leva em conta a existéncia de
multiplas perspectivas, gostariamos de propor que tais
pesquisas se aproximam da nogéo iconoclash de Latour e
Weibel, a0 mesmo tempo em que respondem a nogao de
W. J. T. Mitchell de “cultura visual” como um conjunto
de hipdteses. Uma tendéncia comum a esses estudos ¢ o
reconhecimento de que nas sociedades contemporaneas
estamos todos envolvidos em atividades visuais, como
agentes visuais (MIRZOEFF, 2005). Independentemente
de nossa capacidade de ver e sermos vistos, como agentes
visuais somos sujeitos e objetos de discursos visuais que
sdo constitutivos na constru¢ao de nossas subjetividades.
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Como expressa Nikolas Rose: “E através da promogio de
um ‘estilo de vida’ difundido pelos meios de comunicacao,
pela publicidade e pelos especialistas através da obrigagdo
de constituir sua vida mediante op¢des em um mundo de
objetos e imagens autorreflexivas, que o sujeito moderno
¢ governado” (1990, p. 256).

Contudo, o ato fisico de ver a multiplicidade de
materiais visuais aos quais os cidaddos modernos estdo
expostos requer ndo apenas interpretar, classificar,
decodificar e recordar, mas também ignorar e esquecer
a maior parte deles. Consumir e descartar imagens ¢
parte crucial de nossas experiéncias visuais cotidianas,
inclusive nas escolas.

As institui¢cdes educativas operam de acordo com as
culturas visuais explicitas e implicitas que estdo inscritas
nas posicdes ideologicas, espaciais e temporais dos
produtores e consumidores de imagens € nos processos
culturais que permitem tanto manifestacdes visiveis
quanto aquelas consideradas invisiveis para se tornarem
inteligiveis. O ponto que aqui gostariamos de destacar
¢ que o ato fisico de ver se constitui uma operacao
pedagodgica.

A aparentemente intermindvel multiplicacdo de
imagens ¢ seus efeitos de satura¢do envolvem apren-
dizagem, solicitando a “educacdo do olhar” (DUSSEL;
GUTIERREZ, 2006). Entender aquilo que nio se vé&, o que
¢ visivel e o que deveria permanecer invisivel, praticar as
posicdes espaciais e temporais de ser observado e de ser
observador, s3o todas operagdes visuais complexas que
limitam e ensinam o que ¢ possivel ver e deixar de ver.
E importante reconhecer, como observa brilhantemente
Inés Dussel (2010), que a profunda conex@o entre a
escolaridade e a cultura visual ndo ¢ um fendémeno
recente, mas estd profundamente conectada com a origem
das institui¢des pedagogicas:

A pedagogia moderna, representada por Pestalozzi
e outros, enfatizou o valor da educac@o da percepgao
e dos sentidos em termos de distancia objetiva. Na
educagdo visual que se promovia, ver se equiparava a
conhecer e crer. Nao havia mediagao nem opacidade no
ato de ver; as diferenc¢as eram consideradas anormais €
patologicas. Nao menos importante foi a participagao
das escolas na organiza¢ao de um sujeito social, o
espectador moderno, capaz de ser, a0 mesmo tempo,
imparcial (que implica separa¢do, uma distancia
entre observacdo e agdo, mediada pela reflexdo)
e comprometido, ou seja, dotado de investimento
afetivo, sentimental ou emocional necessario para o
compromisso politico na esfera publica (DUSSEL,
2010, p. 93).

Incorporar a cultura visual ao campo da pesquisa em
Educagdo envolve, dessa forma, seguir muito além do uso
de fotos, desenhos ¢ outras imagens como acessorios de
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moda, ilustra¢cdes meramente passivas em detrimento ao
“superpoderoso” texto escrito. A incorporagao critica dos
fendmenos da cultura visual, seja mediante a utilizacao
e inclusdo de tecnologias visuais para registrar dados,
a participagdo de aspectos visuais de situacdes educa-
cionais e culturais em estudos ou o uso de imagens graficas
(fotoensaio, historietas e filmes) no processo de comu-
nicar os resultados de uma pesquisa, requer atengdo ao
contexto social. Como praticas sociais, os rituais escolares,
rotinas e todo tipo de interacdes pedagogicas ndo podem
operar independentemente de seus contextos sociais,
sempre levando em conta situa¢des do passado e aju-
dando a imaginar acontecimentos futuros (FISCHMAN,
2000).

Outra considerag@o importante para avangar em uma
perspectiva iconoclash envolve reconhecer que, apesar
de muitos entenderem as escolas pela perspectiva do
panoptico foucaultiano, este particular regime visual
também ¢ complementado, cada vez mais, pelo modelo
sinoptico de participagdo visual, no qual uma grande
maioria observa as imagens de alguns poucos. Este
regime sindptico de participag@o visual ndo substitui e
sim complementa o regime disciplinar do pandptico,
descrito notavelmente por Michel Foucault em Vigiar
e punir (1996). Barry King explica que, para Foucault,
0 pandptico se constituia em um disciplinamento do
olhar:

Em sua encarnagdo literal, os prisioneiros sao
colocados em celas vigiadas constantemente a partir
de um ponto central privilegiado. Nesta organizagao
optica, os observados sdo literalmente examinados
em detalhe e, em nivel psicoldgico, constantemente
conscientes da possibilidade de serem observados
a toda hora. Esta organizagdo espacial, argumenta
Foucault, simplesmente concretiza uma pratica social
mais difusa na qual uma relac@o sindptica mais antiga
de muitos observando poucos foi substituida por
poucos observando muitos (KING, 2000, p. 28).

O aspecto que buscamos destacar ¢ o fato de que
as dinamicas visuais dos regimes pandpticos/sinopticos
operam fortemente no processo pedagogico de educar
o olhar. O sinoptico, ainda que ndo se contraponha
ao pandptico, a0 menos oferece uma capacidade de
penetragdo. A Internet, por exemplo, contém ambas
possibilidades: vigilancia corporativa ou governamental
das atividades dos usudrios e, igualmente, cidaddos comuns
(se possuem acesso a Internet) observando os poderosos,
ricos e famosos, com propositos banais (e, as vezes,
nem t3o banais assim). Contudo, a comparagdo entre a
prisao e a sociedade espectadora deve ser, provavelmente,
exagerada. A propria observagdo de Foucault de que os
sujeitos do olhar do pandptico internalizam o olho do
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vigia sugere que a disposi¢ao para olhar os outros poderia
ser resultado da experiéncia de ser visto (KING, 2000).

Uma vez que as institui¢cdes educativas exercem suas
atividades dentro dos regimes sindptico/pandptico, os/as
investigadores/as da educacdo necessitam desenvolver
ferramentas para explorar os discursos visuais que
permeiam escolas e universidades. Vale a pena insistir
que, ndo obstante a centralidade das imagens vis-a-vis no
conceito de cultura visual, hd uma relagdo imprescindivel
e necessaria entre fendmenos visuais e outros vetores
relacionados e complementares, tais como os aspectos
verbais, auditivos, emocionais, fisicos, intelectuais,
espaciais e historicos. Entender a visualidade requer
investigar tanto a percep¢do e a recepcdo de imagens
como as condi¢des culturais, sociais e econdmicas que
cercam os produtores e usuarios das multiplas culturas
visuais.

Do mesmo modo, os processos de percepcdo e
recep¢do nao sdAo atos passivos nem estdo inteiramente
determinados por convengdes sociais e culturais. Tal como
Buck-Morss (1989) assinala, a dialética de olhar o mundo
visual ndo deveria ser tomada como simples ilustracao,
pois ndo sdo ideias apressadas que se apresentam
fortuitamente (ou ainda maliciosamente) e se distribuem
eletronicamente ou de forma impressa para facilitar e
satisfazer o observador-leitor (a despeito do valor de
semelhantes acdes). Por razdes similares, ¢ importante
reexaminar o postulado tradicional de que textos, palavras
e imagens se reforgam mutuamente através de conexdes
fixas ou transparentes.

Diferentes investigadores (BERGER, 1972, 1980;
SONTAG, 1977; TAGG, 1993; CHAPLIN, 1994; JENKS,
1995) vém discutindo a nogdo de refor¢o entre imagens,
textos e palavras e propdem, em seu lugar, a necessidade
de compreender a relagdo entre tais elementos a partir
de uma intera¢do dinamica. O dinamismo da interagdo
reside na auséncia de um significado fixo entendido como
uma relagdo necessaria que, em si, ¢ autoexplicativa
(MITCHELL, 2002). Tais preocupagdes criticas formam
um discurso de muitas vozes que assinalam na diregdo
de que as imagens graficas sdo, nas palavras de W. J. T.
Mitchell, “inevitavelmente convencionais e contaminadas
por linguagem” e, por essa razdo, “‘a dialética da palavrae
da imagem parece ser uma constante na trama de signos
que uma cultura tece ao redor de si mesma. O que varia é
a natureza precisa do tecido, a relagdo do conjunto de fios
e da trama” (1987, p. 43).

O sentido ultimo e verdadeiro de uma imagem nao
pode ser alcancado sem levar em conta o contexto ou as
circunstancias de sua produgao, circulacdo e recepcdo. O
significado nunca ¢ absolutamente arbitrario em qualquer
texto ou imagem. As ideias de Buck-Morss sdo muito
relevantes nessa discussao:
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Aalegacdo de que as imagens estdo fora de contexto
(contexto cultural, inteng@o artistica, contextos prévios
ou de qualquer tipo) ndo ¢é valida. Lutar para voltar a
relaciond-las com sua fonte ndo € apenas impossivel
(ja que se produz um novo significado); ¢ perder o
que elas tém de poderoso, sua capacidade de produzir
sentidos e ndo simplesmente de transmiti-los (BUCK-
MORSS, 2004, p. 23).

O que buscamos aqui destacar ¢ que existe sempre
uma tensdo no par imagem/significado. Existe uma
probabilidade hipotética de atribuir a uma imagem um
infinito numero de sentidos e significados, mas em nossas
interagdes cotidianas cada imagem apresenta sempre
restri¢des de sentido ou, de outro modo, ndo produziria
sentido. A credibilidade e finalidade das imagens
utilizadas em um projeto ou pesquisa ndo reside tanto
no fato de elas refletirem verdadeiramente o passado e o
presente, mas em como a materialidade de cada imagem
¢ conceitual e consistentemente marcada pelas perguntas
que guiam um projeto de investigacao.

A IMAGEM DO MERITO.
PARA QUE SERVE O SORRISO?

Nos debates contemporaneos sobre os sistemas
educativos, a midia em geral — e a imprensa em par-
ticular — tem sido reconhecida como um ator de grande
importancia, pois constitui uma rica fonte de informagdes
sobre ideias, tendéncias e problemas do setor educativo,
mas também um espago influente para pautar e confrontar
os sentidos atribuidos a questdes do campo (FISCHMAN;
HAAS, 2011). Como afirmamos anteriormente, ha muitos
estudos sobre a importancia da midia, mas estudos sobre as
imagens como um modo discursivo em particular, ndo sao
muito frequentes. Neste trabalho analisamos as imagens
sobre universidade em artigos publicados pela revista Veja
no periodo de 1995 a2010. A escolha da Veja se justifica por
ser uma das revistas semanais de grande circulag@o no pais,
parte de um conglomerado mididtico de grande influéncia,
por ser geralmente percebida como sendo politicamente
influente e, ainda, por se auto-apresentar como se fosse
ideologicamente equilibrada e ndo partidaria.

Para serem compreendidos pelos/as leitores/as, os
artigos das revistas semanais, tanto os textos como as
imagens, devem refletir representacdes, entendimentos
e ideologias geralmente aceitas pelos leitores (ALLAN,
1999; COTTER, 2000; FAIRCLOUGH, 1995a, 1995b;
LAKOFF, 2008; LAKOFF; JOHNSON, 2003). O
formato abreviado dos artigos limita a possibilidade
de explicagdes detalhadas necessarias para comunicar
informagdes menos conhecidas ou dificeis, inclusive
protdtipos ndo familiares (FAIRCLOUGH, 1995a,
1995b) e por isso as fotografias sdo tdo importantes.
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Além da mera compreensdo, a midia tem que usar uma
linguagem (escrita e visual) dentro do que se percebe
como entendimento médio e tolerancia publica a fim de
manter o interesse da audiéncia e os lucros de propa-
ganda (HERMAN; CHOMSKY, 1988; MCCHESNEY,
1999). Portanto, a midia geralmente mantém e repete
os entendimentos amplamente estabelecidos pelo seu
publico (ALLAN, 1999; VAN DIJK, 1988a, 1998b).

No presente trabalho analisamos as imagens visuais
(fotos ou representagdes pictoricas) que foram publicadas
em artigos relacionados a tematica de A¢do Afirmativa
(AA) na Veja no periodo de 1995 a 2010 (quadro abaixo).
Este grupo de nove artigos é parte de um grupo maior de
155 artigos relacionados ao tema “universidade”. Neste
caso em particular, procuramos entender por que dois
tipos de representagdes (fotos de prédios ou de pessoas)
foram sistematicamente utilizadas nestas revistas, quando
a tematica era AA.

Antes de analisar as imagens sobre AA, apresentamos
os parametros gerais desta pesquisa. O primeiro que
consideramos importante colocar é que o baixo numero
de artigos publicados por Veja sobre “educacdo” e
“universidade” — em um universo de aproximadamente 30
mil artigos — indica que essas tematicas ndo parecem ser
muito relevantes ou problematicas para essa revista e seus
leitores. Em um trabalho anterior (FISCHMAN; SALES,
2012), onde analisamos o discurso-texto das revistas
semanais, assinalamos que parece ser muito provavel
que a classe média brasileira, leitora da Veja e Isto E
com a qual estas buscam dialogar e, em tltima instancia,
vender seu produto, ndo esteja muito “preocupada” com
a universidade. Sabemos que a constru¢do de qualquer
assunto como “noticia” ou questao de “interesse publico”
requer a identificacdo de problemas.

Gustavo E. Fischman, Sandra R. Sales

Poucas notas sobre uma temdatica ndo indica
auséncia de “problemas” reais numa sociedade, mas ¢
uma boa indicagdo sobre o nivel de preocupagdo de um
setor social e as publica¢des que a ele servem. A nossa
analise mostrou que os leitores das revistas pareciam
ndo ter maiores preocupagdes sobre a universidade em
comparacdo com outras tematicas como drogas, trabalho
e violéncia. Como grupo leitor das revistas, a classe
média brasileira ndo mostrou interesse em leituras que
questionem a universidade como instituicao de ensino ou
problematizem a educacdo de seus filhos/as.

Nas poucas notas relativas a universidade, uma das
tematicas mais recorrentes foi a nogdo do “mérito”, em
particular na sua relagdo com uma série de artigos sobre
AA, que ¢ o foco deste artigo. Apesar de iniciativas
de avaliagdo institucional em curso, € bem conhecido
e pesquisado que a educagdo superior brasileira, em
especial nas universidades publicas, ¢ um sistema
onde a ideia do “mérito”, especificamente o mérito
académico baseado em desempenho escolar, estd aferida
historicamente por politicas de acesso e colocada como
garantia para a qualidade do ensino (WEBER, 2010;
SALES, 2007; MOEHLECKE, 2004). A importancia
dessa nocdo em relagdo com os debates sobre AA nio
pode ser minimizada, ja que o “mérito” académico da
pessoa ¢ um indicador social que representa o nivel de
talento e esfor¢o individual. Usar um sistema baseado
no mérito académico aparece como uma politica “justa”
e “legitima” de distribuir um bem social escasso, como
¢ o0 acesso a universidade publica. Neste caso a principal
beneficiaria desta nogao de mérito académico € a classe
média brasileira que tem acesso as universidades
publicas do pais, especialmente nos cursos mais
disputados.

REVISTA VEJA — IMAGENS SOBRE ENSINO SUPERIOR EM AA*
Data Edicao Paginas Titulo Descricao das imagens
28 jul. 1999 1608 46-47 Lugar marcado Duas imagens com dois estudantes negros sérios
26 fev. 2003 1791 70-71 Nao deu certo Quatro imagens com trés estudantes brancos sérios e uma
estudante negra sorridente
19 mar. 2003 1794 20 As cotas e a historia nacional | Uma imagem com um estudante negro sorridente
21 abr. 2004 1850 75-76 Retrato em preto-e-branco Quatro imagens. Uma imagem do ministro de educacao
sério e trés imagens de estudantes brancos sérios
26 maio 2004 1855 20 A maquiagem do monstro Uma imagem com uma caricatura do monstro
universitario
24 nov. 2004 1881 159 Ovo neles, tomate neles! Nao tem imagens
26 jan. 2005 1889 48-51 O grande salto para tras Duas imagens: uma de estudantes trabalhando e outra de
um estudante negro sorridente
19 out. 2005 1927 63-64 Cotas sim, mas com mérito Uma imagem de estudantes trabalhando
06 jun. 2007 2011 82-88 Eles sdo gémeos idénticos, Seis imagens de “negros famosos”, sendo quatro
mas segundo UNB, este ¢ sorridentes
branco... este ¢ negro

* Gostariamos de poder apresentar as imagens analisadas, mas ndo ¢ possivel por ndo termos autorizagdo da Editora Abril que publica a Veja.
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Assim, politicas ou agdes que poderiam questionar
a no¢do do “mérito” em relagdo ao acesso a educacao
superior no Brasil, tais como sistemas de acesso
diferenciados, programas de AA, ou mesmo politicas
de ampliacdo das vagas nas universidades publicas,
tiveram uma forte repercussdo na classe média brasileira
e, consequentemente, na midia que elas consomem.
A revista Veja ndo foi uma excegdo e, via de regra,
alegou que as politicas de acesso diferenciado, as AA,
e as politicas de ampliacdo, eram ameagas a um sistema
baseado em “mérito” com consequéncias certas de queda
na qualidade do ensino oferecido. A andlise dos artigos
demonstra que houve predominancia da tensdo “acesso”
a educagdo e “qualidade”. Nessa revista, as ideias de
“acesso” e “qualidade” da educacdo aparecem como
contradi¢des, ou seja, como lados opostos em disputa
em um jogo onde hé ganhadores e perdedores. Nesse
contexto, mais acesso significa menos qualidade ou mais
qualidade requer restri¢des no acesso.*

Para resumir as conclusdes da nossa pesquisa sobre
os textos publicados na Veja com respeito as AA, é
importante considerar que a revista trabalha com trés
tipos de l6gica argumentativa: (1) quando AA era apenas
uma “ideia” que poderia acontecer, ndo problematizava a
no¢do de mérito e a revista ndo discutia a existéncia de
problemas raciais no Brasil; (2) quando A A se transforma
em politica publica, passa a ameagar a nogdo de mérito
dentro da universidade e, além disso, se constitui em
uma “solugdo errada”, pois ela se propde a resolver
um problema que ndo existe, o racismo no Brasil;
(3) quando AA se consolida como politica publica e nao
¢ mais possivel indicar que a sociedade brasileira ¢ imune
a problemas raciais, estas politicas s@o atacadas, porque
vao gerar uma crise que afeta a nocao de mérito e, além
disso, sdo ineficazes por serem medidas demagdgicas.

Nos textos analisados, a no¢ao de mérito, claramente
idealizada e desracializada, ¢ sempre a melhor solucdo
para resolver a contradi¢do entre “acesso” e “qualidade”
na educag¢do superior. Agora, como ¢ possivel representar a
nogdo de mérito em imagens? Mais especificamente, como
foi representada visualmente a nogdo de mérito na Veja?

O primeiro ponto a destacar ¢ que as imagens sobre
universidade nesta revista s3o muito simples e podem ser
classificadas em dois grandes grupos: (a) arquitetonicos
(campus, edificios ou prédios universitarios); (b) pessoas.

Uma das caracteristicas mais marcantes da contradigdo
acesso/qualidade, expressa na Veja e que se apresenta
como um elemento unificador das imagens, ¢ a ideia de
que o aumento potencial dos/as aluno/as afro-brasileiros/
as nas universidades publicas brasileiras vai desencadear
uma crise no sistema meritocratico. A ideia da “crise”
da educagéo superior (na forma de crise da universidade
publica, crise de qualidade, crise de financiamento, crise
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na profissao docente) foi amplamente utilizada para tentar
explicar o que aconteceria se o critério de mérito fosse
afetado.

Mas como representar a crise da universidade
brasileira que supostamente ndo estd em crise? Como ja
indicamos, as imagens sdo de dois tipos: de prédios ou de
pessoas. Neste artigo ndo vamos desenvolver a questdo
dos prédios, mas apenas indicar que estdao divididos entre
imagens de universidades classicas “Ivy League” dos
EUA (Harvard, Stanford, Princeton etc.) e as nacionais
(USP, Unicamp etc.).

A sequéncia de fotos das matérias sobre AA tem
uma peculiaridade. As fotos de estudantes brancos/as
mostram rostos sérios, sem sorriso, enquanto as fotos
dos/as estudantes negros/as mostram rostos sorridentes.’
Como esta estratégia de representagdo se repete em varias
matérias em um periodo de mais de 16 anos, podemos
descartar a ideia da casualidade. Como entender a
importancia do sorriso em relagdo com as AA e a ideia
do mérito na universidade brasileira? E importante
lembrar que os textos dos artigos enfatizavam a ideia da
auséncia de conflito racial e a necessidade de manter o
sistema meritocratico. A contraposi¢ao dos rostos sérios/
sorridentes parece indicar que de fato existe um conflito
racial, ponto que no texto era minimizado.

O sorriso ¢ umas das caracteristicas mais notaveis dos
retratos modernos e a sua presencga/auséncia € indicativa
da intencionalidade da revista em relagdo as dificuldades
de manter um discurso sobre AA que revele tensdes e
contradi¢des, fundamentalmente entre a escrita, que nega
situagdes e promove solugdes fundadas em argumentos
que apelam a critérios supostamente mais objetivos e
racionais, ¢ a linguagem das imagens que, por apelar
emocionalmente a interpretagdes mais abertas, escapa a
significados mais fixos.

E necessario entender a tensdo entre a familiaridade
e a estranheza simultaneas para entender como a Veja
caracteriza as imagens sobre universidade, escolhendo a
presenca do sorriso negro e a falta de sorriso branco para
representar o que o texto afirma e as imagens negam ao
mesmo tempo.

Em nossa opinido, a dindmica texto/imagem sobre AA
na Veja enfatiza 4reas de conflitos sociais e educativos,
profundamente influenciados pela dinamica racial, com
um toque irdénico: a escrita nega, a imagem mostra. As
imagens/palavras de Veja ndo oferecem uma versdo
Unica, unificada, sem contradi¢gdes sobre as universidades
brasileiras em relacdo a ideia do mérito e AA. Estas
imagens com rostos sérios ou sorridentes resistem a
ser simplificadas, ainda que elas sejam muito simples
e capturem, com bastante precisdo, a ambivaléncia da
revista Veja e de seus leitores sobre a universidade em
relacdo com o potencial transformador das AA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em resumo, o principal objetivo destas afirmagdes
ndo ¢ tanto um exercicio de analise estruturalista nem
tem a inten¢do de revelar um ponto cego na historia
da pesquisa educacional. Trata-se de um esforgo para
contribuir ao debate entre a iconoclastia e a iconofilia
na investigacdo pedagdgica, apresentando dois pontos
basicos: primeiro, a constatacdo da auséncia substancial
dos fendmenos da cultura visual na pesquisa pedagogica,
bem como o entendimento de que a subutilizagdo das
ferramentas metodolégicas da pesquisa visual nao
se sustenta em barreiras epistemologicas; segundo,
a pesquisa de fendmenos educativos a partir de uma
perspectiva do iconoclash coloca novos problemas — tanto
conceituais quanto metodoldgicos — e ndo oferece todas
as respostas aos desafios que supdem compreender os
regimes visuais que intervém nas operagdes pedagdgicas
contemporaneas. Mas ¢ um excelente ponto de partida e
¢ epistemologicamente mais rigoroso e produtivo do que
o enorme esforco que supde a invisibilizacdo do visual.
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