ISSN 1981-2582

Educacao

Porto Alegre, v. 42, n. 2, p. 202-212, maio-ago. 2019 d https://doi.org/10.15448/1981-2582.2019.2.33900

Dossié: SABERES MATEMATICOS NAS EscoLas NoRMAIs: Brasil, Franca e Portugal (séculos XIX e XX)

Formacao de professores nas escolas Wenceslau Braz e
Técnica Nacional: o ensino de matematica

Formation of teachers in school Wenceslau Braz and National Technical School:
mathematical teaching

Formacion de profesores en las escuelas Wenceslau Braz y Técnica Nacional:
enseftanza de matematica

ARLETE DE JESUS BRITO @1

ELMHA COELHO MOURA @ 2

'Universidade Estadual Paulista, Sdo Paulo, SP, Brasil.
2Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana, Foz do Iguagu, PR, Brasil.

<>

REsSuUMoO

A industrializagdo brasileira proporcionou o surgimento de uma rede federal de ensino profissionalizante, que ao
longo de sua histdria assumiu diversas denominagdes. Essas escolas formavam jovens trabalhadores para inserirem-
se no mercado de trabalho industrial. A falta de professores para atuarem nessas escolas conduziu a criagao da Escola
Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz e aos Cursos Pedagogicos na Escola Técnica Nacional (ETN). Este
artigo discute os cursos de formagao de professores realizados pela Escola Normal de Artes e Oficios e pela Escola
Técnica Nacional e aborda alguns elementos do ensino de matematica praticados nessa formagao. Para tanto, foram
utilizados documentos do arquivo do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/
RJ), decretos, Boletins da Comissdo Brasileiro-Americana para o Ensino Industrial (CBAI) e literaturas referentes
ao tema.

Palavras-chave: Ensino industrial. Formagdo de professores. Ensino de Matematica.

ABSTRACT

The Brazilian industrialization provided the creation of a federal net of professional education that along its history
assumed several denominations. Those schools provided courses to form hard-working for the industrial job. But
there were no teachers to teach in those courses and this led to the creation of the Normal School of Arts and Crafts
Wenceslau Braz and to the Pedagogic Courses in the National Technical School. This article discusses the courses
of teachers’ formation developed by the Normal School of Arts and Occupations and for the National Technical
School and indicates some elements about mathematics teaching in this formation. To elaborate this article we used
documents of the archive of the Federal Center of Technological Education Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca
(CEFET/RJ), laws, Bulletins of Brazilian American Commission for Industrial Education (CBAI) and papers about
that professional education.

Keywords: Industrial education. Formation of teachers. Mathematics Education.

RESUMEN

La industrializacion brasilefia ha resultado en la aparicion de una red federal para la ensefianza profesional, que a
lo largo de su historia tuvo diferentes nombres. Estas escuelas se destinaban a formar jovenes trabajadores para el
mercado laboral industrial. Pero, no habia profesores para ensefiar en estas escuelas, lo que llevo a la creacion de la
Escuela Normal de Artes y Oficios Wenceslau Braz y a los Cursos Pedagégicos en la Escuela de Técnica Nacional
(ETN). Este articulo discute acerca de los cursos de formacion de profesores desarrollados en a la Escuela Normal
de Artes y Oficios y en la Escuela Técnica Nacional e indica algunos elementos de la ensefianza de matematicas
hecha en esa formacion. Para elaborar este artigo utilizamos documentos del archivo del Centro de Educacion
Tecnolodgica Celso Suckow de Fonseca (CEFET/RJ), leyes, boletines de Comision Brasilefia Americana para la
Ensefianza Industrial (CBAI) y literatura acerca del tema.

Palabras clave: Educacion industrial. Formacion de profesores. Ensefianza de Matematicas.
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INTRODUCAO

Varias pesquisas tém se voltado a formacdo de
professores realizada em Escolas Normais. No entanto,
talvez devido a escassez de fontes, poucas delas
problematizam a formacgdo de docentes para o ensino
profissional. Até a década de 1960, duas escolas voltaram-
se a formagdo docente para o ensino profissional: a Escola
Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras e a Escola
Técnica Nacional (ETN). Nesse artigo, pretendemos
elaborar um recorte historico, entre as décadas de
1910 e 1960, sobre a acdo formadora de professores de
tais escolas e apontar alguns elementos do ensino de
matematica nelas realizado.

Em 1834, o Ato Adicional de 12 de agosto, conferiu
as Assembleias Legislativas Provinciais a atribuigdo de
legislar sobre a instru¢do publica, cabendo a elas criar
estabelecimentos para promové-la. Segundo alguns
autores (KULESZA, 1998), esse teria sido um estimulo
para a criagdo de Escolas Normais nas Provincias. A
primeira Escola Normal foi criada, no Brasil, ainda na
época do Império e instalada em Niterdi pelo Decreto
10, de 10 de abril de 1835. Visava a habilitar professores
para o magistério de instru¢do primaria (BRASIL, 1835).
Com o passar dos anos, foram instaladas outras Escolas
Normais em territorio brasileiro, como, por exemplo, em
Sao Paulo (1846), Piaui (1866), Sergipe (1881), de modo
que, em 1883, j& havia vinte e duas em funcionamento.
No correr dos anos, os estatutos dessas escolas foram
sendo alterados para se adaptar ao contexto social ao qual
pertenciam.

Na area de Historia da Educagdo Matematica, varias
sdo as investigagdes que analisam a inser¢do da matematica
nas Escolas Normais em diferentes regides do Pais e em
diferentes épocas. Podemos citar, como exemplificagdo,
os trabalhos de Portela (2009), Soares (2013), Oliveira
(2015), Souza (2015), Assis (2016) e Rheinheimer (2018).
Souza (2015), por meio de entrevistas ¢ documentos
escritos, analisa a matematica mobilizada na formacéao
de normalistas, em Belém, entre os anos de 1950 ¢ 1970.
Assis (2016) buscou aspectos do ensino de matematica
na Escola Normal de Natal, também entre 1950 € 1970 e
concluiu que os planos de ensino e material didatico dessa
disciplina tinham como parametros os utilizados em outros
estados brasileiros. Oliveira (2015) realiza uma analise
do ensino de geometria ¢ de desenho geométrico em
Escolas Normais de diversos estados do Pais, entre 1890
e 1930. Segundo essa autora, nesse periodo, a geometria
euclidiana se consolidou como disciplina escolar, nas
Escolas Normais. Portela (2009) analisa a insercdo do
Movimento da Matematica Moderna (MMM) na formagéo
de normalistas, no Parana e conclui que 0o MMM fez parte
das atividades que as alunas deveriam aplicar em suas

situagdes de estagio. Soares (2013) investiga as diretrizes
que norteavam o ensino de Matematica na Escola Normal
da Corte existentes em fins do século XIX. Segundo essa
autora, o contetido matematico ensinado naquela Escola
se assemelhava muito ao exigido em concursos publicos e
aqueles ensinados na escola primaria. Rheinheimer (2018)
enfoca o processo de formacdo de professores realizado
entre as décadas de 1940 e 1955, no Instituto de Educagio
General Flores da Cunha, em Porto Alegre. Conforme
a autora, o movimento escolanovista se fez presente na
formagdo matemadtica que as normalistas tiveram nessa
instituicdo de ensino.

Como ja afirmamos, apontamos tais textos apenas
como forma de indicar a diversidade de periodos e de
regides abordadas em pesquisas, na area de Historia da
Educagdo Matematica, sobre as Escolas Normais, pois,
devido a amplos projetos de grupos de pesquisa atuantes
na area sobre tal tema, seria impossivel realizar uma
revisdo bibliografica que esgotasse todos os trabalhos
publicados sobre ele em apenas um artigo. Além disso,
ndo € nossa intengdo realizar tal levantamento exaustivo,
mas sim contrapor o volume de trabalhos sobre as
Escolas Normais que formavam professores para atuar
no ensino das primeiras letras e sobre aquelas voltadas a
formar docentes para a educagdo profissional. Segundo
Urbanetz (2012), das pesquisas produzidas entre os anos
2000 e 2009, disponiveis no portal da CAPES, ha 4.695
que abordam a formagao de professores, das quais quatro
referem-se a formacdo de professores para a educagdo
profissional.

Em 2006, ocorreu o VIII Simposio Educagao Superior
em Debate, com o tema Formagao de Professores para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Nos Anais desse
evento (2008) encontra-se o texto de Machado (2008) que
tratou tal formacao a partir de um ponto de vista historico
e refere-se, brevemente, a Escola Normal de Artes e
Oficios Wenceslau Braz e a Escola Técnica Nacional
(ETN). Um histoérico dessas escolas também ¢ realizado
em artigos' de Cunha (2000), Cardoso (2000, 2005,
2013), Souza e Rodrigues (2017) e Meneses Filho e Costa
(2017), alguns dos quais abordam o percurso historico da
formagdo de professores para a educagdo profissional, no
Brasil. Especificamente, na area de Histéria da Educagao
Matematica, ndo ha qualquer trabalho sobre ensino de
matematica desenvolvido na Escola Normal de Artes e
Oficios, segundo busca no banco de teses da CAPES,
feita a partir das palavras-chave: Matematica, Escola,
Wenceslau; Wenceslau Braz, Matematica; Escola Normal
Oficios, Matematica. Sobre o ensino de matematica na
ETN, encontramos o artigo de Moura e Brito (2017), sem
mengdes a formagdo de professores realizada por essa

! Dialogaremos com esses textos, no decorrer do artigo aqui apresentado.
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institui¢do. No entanto, a tese de doutorado de Moura
(2016) realiza uma breve abordagem na formacgao de
professores da ETN. Assim, a tematica da formacdo de
professores no ensino industrial, carece de pesquisas mais
aprofundadas.

Assim, o objetivo desse artigo, qual seja, elaborar um
recorte historico sobre a Escola Normal de Artes e Oficios
Wenceslau Braz e sobre a ETN e apontar alguns elementos
do ensino de matematica nelas realizado, busca contribuir
para o atual debate acerca das Escolas Normais. Para tal,
utilizaremos como documentos historicos os boletins da
Comissao Brasileiro-Americana para o Ensino Industrial
(CBAI), fotos, uma prova de um aluno e decretos. Tais
documentos foram encontrados no arquivo da Escola
Técnica Nacional, atual CEFETRJ/Unidade Maracana.
No entanto, até o ano de 2015, quando estivemos nesse
arquivo, ele sofria inundag¢des do rio Maracana e, devido
a isso, varias caixas de documentos, principalmente
relativos a Escola Wenceslau Braz, se perderam.

1 EscorLA NORMAL DE ARTES E OFICIOS
WENCESLAU BrRAZ

Em 1909, o Decreto numero 7.566 determinou a
criagdo, nas capitais dos Estados da Unido, de Escolas de
Aprendizes e Artifices para o ensino profissional primario
e gratuito. Tais escolas seriam mantidas pelo Governo
Federal e se destinavam “ndo s6 a habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo
technico e intellectual, como fazel-os adquirir habitos de
trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime” (BRASIL, 1909, p. 1).

Era um momento em que o governo republicano
incentivava a nascente industrializagdo advinda, em parte,
da transferéncia do capital excedente da producdo de café
para a compra de maquinas e instalagdo de industrias.
Além disso, a producao de algoddo e a modernizacao de
transportes por via férrea deram impulso a industria téxtil,
0 que atraiu um grande niimero de imigrantes para as cida-
des em que ocorria a industrializag¢do, dos quais muitos se
tornaram operarios. Porém, condi¢des de trabalho pre-
carias associadas ao aumento do custo de vida nos centros
urbanos ocasionaram numerosos e articulados movimentos
grevistas pela melhoria de salarios. Assim, compreendemos
a meta das Escolas de Aprendizes e Artifices em formar
trabalhadores disciplinados, ou seja, com “habitos de
trabalho proficuo”. Segundo Cunha (2000, p.94) “neste
contexto, o ensino profissional foi visto pelas classes
dirigentes como um antidoto contra a ‘inoculacdo de
ideias exdticas’ no proletariado brasileiro pelos imigrantes
estrangeiros, que constituiam boa parte do operariado”.

Para ingresso nessas escolas de artifices, os
candidatos deveriam ter entre 10 e 13 anos de idade
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e, entre eles, teriam preferéncia os de menos recursos
econdmicos. Segundo Cunha (2000), em seu primeiro ano
de existéncia, passaram por essas escolas dois mil alunos.
Em seus 33 anos de existéncia, estudaram nelas 141 mil
alunos, com auge em 1920. Vale ressaltar que no periodo
de 1914 a 1918 ocorreu a Primeira Guerra Mundial e,
conforme Vaitkunas (2017), esse evento colaborou para o
desenvolvimento industrial do Brasil, pois com ele

[...] o comércio internacional sofreu uma queda
brusca, afetando toda a economia mundial. No caso
brasileiro, o principal efeito desse estrangulamento no
comércio internacional foi a queda nas exportagdes
de café, principal produto da pauta de exportacdes
e responsavel pelo acimulo de divisas. Além da
impossibilidade de continuar a acumular divisas, a
economia brasileira ndo pode importar uma quantidade
significativa de bens de consumo, pois os principais
paises fornecedores da economia brasileira estavam
em guerra.

Com essa mudanga significativa de sua balanga
comercial, o Brasil foi forgado a produzir internamente
parte de suas necessidades de consumo (VAITKUNAS,
2017, p. 89).

Nesse periodo, de acordo com CEFETRJ (2007), aliados
ao surgimento de um nucleo industrial brasileiro, eram
forjadas as principais caracteristicas da industrializagio
no Pais, até o inicio dos anos de 1930: predominio da
produgdo de bens de consumo (tecido, vestuario, bebidas,
alimentos, moveis), inexisténcia de industria de base,
dependéncia de tecnologias importadas e concentragdo da
produtividade na regido Sudeste, sobretudo no eixo Rio de
Janeiro-Sao Paulo. Assim, a maioria das escolas da rede
federal de ensino profissionalizante do Pais, localizadas
fora desse eixo, antes e ap6s o periodo 1930, ofereciam
cursos muito mais voltados a trabalhos artesanais do que a
atividades industriais, tais como o de sapataria, alfaiataria
¢ de marcenaria.

No entanto, ndo havia mestres de oficios e professores
qualificados para atuarem em tais escolas. Segundo
Cardoso (2005), para resolver tal problema, o poder
publico recrutou professores do ensino primario e mestres
de oficios sem formagdo pedagdgica para atuarem nas
Escolas de Aprendizes e Artifices, o que nao resultou em
uma solugdo satisfatoria, pois,

[...] os professores vindos do quadro de ensino primario
ndo traziam a minima ideia do que necessitavam
lecionar no ensino profissional. Os mestres de oficio,
por sua vez, vinham diretamente das fabricas e seriam
homens sem a necessaria base tedrica, a seu favor
apenas a capacidade presumida de transmitir a seus
discipulos os conhecimentos empiricos (CUNHA,
2000a, p. 80).
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Assim, para formar professores qualificados para
atuarem em tais instituicdes, foi criada no Distrito
Federal, por Decreto 1800 de 1917, a Escola Normal de
Artes e Oficios Wenceslau Braz que iniciou seus cursos
efetivamente em agosto de 1919. Tinha por finalidade
formar professores, mestres e contramestres para os
varios institutos e escolas profissionais, tendo, ainda,
como objetivo o de preparar professores de trabalhos
manuais para escolas primarias municipais.

O nome da escola foi uma homenagem ao presidente
da republica Wenceslau Bras (1868-1966), reconhecido
pela forma como encarava a necessidade de uma escola
com tal finalidade. Tal governante, em seu manifesto de
1914 explicita: “Funde a Unifo pelo menos um Instituto
que se constitua um viveiro de professores para as novas
escolas a que me referi”. O Presidente da republica
compareceu no ato inaugural da Escola, acompanhado
de autoridades como o Cardeal Arcoverde (1850-1930)
e o Prefeito Amaro Cavalcanti (1849-1922) (FONSECA,
1961, p.582-583).

Era uma escola mista, sob regime de externato
e oferecia cursos profissionais, curso de adaptacdo e
trabalhos manuais. A se¢do feminina comegou a funcionar
em 1921 e, até¢ 1937, o numero de alunas superou o de
alunos, em todos os anos de existéncia da escola.

O corpo docente da Escola Wenceslau Bras, segundo
Fonseca (1961, p.596), era constituido de excelentes
professores, uma “verdadeira elite do magistério”.
Mas, segundo esse autor, a sua finalidade de formar
principalmente mestres e contramestres para oficinas
escolares, foi “deturpada” pela predominincia de
mocas matriculadas nos cursos destinados a clas. Essa
situacdo que ndo favorecia a Escola que, por isso, foi
alvo de diversas criticas. Por esse motivo, ela teria sido
considerada como “elefante branco”, pelo entdo Prefeito
da cidade Paulo Frontin (1860-1933), decidido a fechar a
Wenceslau Bras. Segundo Fonseca (1961), para conciliar
os interesses de Frontin e dos defensores do educandario,
o estabelecimento foi transferido em 1919, do ambito
municipal para a esfera federal. Assim, teriam sido
conciliados os interesses, pois a falta de professores era
um problema de carater nacional.

Para ingressar na Escola, havia uma prova escrita,
com ponto sorteado, como observamos na Figura 1, de
questdes de portugués e de aritmética. Os candidatos
deviam obter nota minima de 4, nos exames.

Pela prova analisada, observamos alguns conhe-
cimentos matematicos exigidos dos candidatos aos
cursos. A primeira questdo exige o conhecimento
de operagdes com racionais na forma fraciondria e
simplificagdo de fragdes que pode ser resolvida a partir
de um conhecimento das regras operatorias. A pessoa que
concorria a vaga indica saber como simplificar fragdes e

também que essa era a questdo mais dificil da prova, ja
que foi deixada por ultimo. A segunda questdo aborda
juros simples, simplificagdo de fragdes e fragdo como
operador (1/3 do ano ¢ igual a 4 meses) em sua solucao
foi aplicada uma formula, o que talvez também indique
um conhecimento de regras matemadticas. A terceira é
uma questdo de maximo divisor comum e explicita o
método que deve ser usado em sua resolugdo, qual seja,
decomposi¢do em fatores primos. A prova valia 10 pontos
e era corrigida por trés avaliadores, conforme nos mostra
a Figura 1.

Figura 1 — Prova de selecdo

Fonte: Acervo do Centro de Memoria/Arquivo CEFETRJ.

Do ano de 1920 a 1929, o nimero de pessoas inscritas
para fazer o exame de admissdo saltou de 88 para 297. Em
1920 foram aprovados 24 alunos ¢ 54 alunas. Em 1929,
ingressaram na Escola Normal de Artes e Oficios, 51
alunos e 166 alunas (CARDOSO, 2000). Esses ntimeros
indicam a crescente participagdo feminina no mercado de
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trabalho, nas primeiras décadas do século XX, no Brasil.
Conforme Cardoso (2005),

As oficinas femininas incluiam o Curso de Trabalhos
Manuais e as oficinas de modas, economia doméstica,
de flores, de chapéus, de bordados e costura. Além
de formar docentes nestas especialidades, a Escola
também estimulava que as oficinas produzissem
diversos artigos, que eram expostos ¢ vendidos em
Feiras de Amostras realizadas na Escola, rever-
tendo a renda para a propria Instituigdo (CARDOSO,
2005, p.5).

Na Figura 2, observamos uma dessas Feiras, com a
producdo dos alunos e alunas da Escola Normal de Artes
e Oficios e etiquetas nos artigos a serem vendidos.

Figura 2 — Feira da produgao da Escola Normal de
Artes e Oficios

Sé ol - amwedy

Fonte: Associagdo de Ex-alunos da ETN/CEFETRIJ.

A oficina, cerne do ensino profissionalizante, era um
lugar com artefatos, ferramentas e matérias-primas que, em
um conjunto de conhecimentos e habilidades reproduzia
certos objetos e/ou objetivos, proprios do oficio de cada
profissdo. As tarefas impostas disciplinavam o corpo a
assumir diversas posturas, no manuseio, uso da forca e da
delicadeza em diferentes técnicas e medidas.

Em 1924, a Escola teve o seu Regimento Interno
alterado e deixou de formar contramestres e professores
de trabalhos manuais, passando a formar professores
e mestres para a educacdo profissional da Unido. O
curriculo, que era de quatro anos, passou a ser de seis,
com os seguintes cursos para alunos: trabalhos em
madeira, trabalhos em metal, mecéanica e eletricidade. As
alunas poderiam cursar: economia doméstica, costuras e
confecgdo de chapéus. Havia também os cursos mistos de
artes decorativas e atividades comerciais.

Os alunos de todos os cursos deveriam estudar:
portugués e educagdo civica, matematica aplicada as
industrias, geografia industrial e histéria das industrias,

Arlete de Jesus Brito, Elmha Coelho Moura

francés, fisica e eletricidade, quimica industrial, historia
natural, higiene, pedagogia, contabilidade industrial,
estenografia e datilografia, modelagem e trabalhos
manuais, desenho a mao livre e geométrico (CUNHA,
2000a). Segundo Moura e Brito (2017), o ensino de de-
senho geométrico na formagdo de artifices e de operarios
foi defendido desde o século XIX, em diferentes paises
do mundo. No Brasil, Rui Barbosa (1849-1923) afirmava
que o desenho poderia desenvolver habitos de observacao,
disciplina mental e de aplicagdo das faculdades basicas.
Moura e Brito (2017) analisam que com o ensino de
desenho se buscava educar a “mao e o olho”, ou seja, os
modos de agir e de observar. Assim, em nosso entender, a
inser¢do de desenho geométrico no curso de formagéo de
professores para a educagdo profissional visava a fornecer-
lhes conhecimentos sobre as técnicas de desenho utilizadas
em diversas artes e oficios, mas também colaborar para a
formacdo de habitos de disciplina.

A relevancia da disciplina Desenho era perceptivel,
também, na distribuicdo do pessoal docente: professores
e adjuntos para as disciplinas. No Regimento Interno da
Escola Wenceslau Bras (1926), as distribuigdes eram em
média um professor da disciplina e um adjunto, para dois
professores de Desenho e quatro adjuntos, em seguida
aparece a Matematica Aplicada as Industrias com dois
professores e um adjunto.

No Regimento Interno da Escola (1926), seriam
conferidos diplomas de mestres ao aluno ou aluna que
terminasse o quinto ano, os que terminassem o0 sexto
ano recebiam o diploma de professor. Para a obtencdo
do diploma de mestre e de professor, o aluno deveria
submeter-se a uma prova didatica.

Segundo Machado (2008), em seus vinte e dois anos
de existéncia, ingressaram na Escola Normal de Artes
e Oficios, 5.301 alunos, mas, nesse mesmo periodo de
tempo, se formaram apenas 381, dos quais 309 eram
mulheres, ou seja, ela ndo estaria atendendo ao objetivo
de formar professores para a maioria das escolas técnicas,
que eram masculinas. Além disso, a partir da era Vargas,
no contexto de nacionalizacdo e criagdo das indistrias de
base, a formacdo oferecida pela Escola Normal de Artes
e Oficios aos professores da educacdo profissional nao
era mais suficiente (SOUZA; RODRIGUES, 2017). Mas,
segundo Cardoso (2013), entre os anos de 1924 ¢ 1931,
em que Carlos Américo Barbosa de Oliveira, primo de
Rui Barbosa, foi diretor da Wenceslau Braz, “observa-se
a implementagdo de praticas educacionais e de gestdo
escolar baseadas na valorizagdo do desenvolvimento
industrial” (CARDOSO, 2013, p.71). As atividades da
Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz foram
encerradas em 1937.

A acdo foi pautada pelo artigo 37 da Lei n2 378, de
13 de janeiro de 1937, ao determinar que essa Escola
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mantida pela Unifo e as Escolas de Aprendizes e Artifices
seriam transformadas em liceus industriais. Para efetivar
essa intencdo, o Palacete Leopoldina, que abrigava a
Escola Wenceslau Bras, foi demolido para ceder lugar a
construgdo de um novo edificio para o liceu.

As obras demoraram cinco anos para serem con-
cluidas, dispersando, assim, o antigo corpo discente
feminino da antiga Escola. Antes de ser inaugurado, o
novo prédio teve a sua denominagdo alterada para Escola
Técnica Nacional, pois, entrava em vigor a Lei Organica
do Ensino Industrial, de 30 de janeiro de 1942.

2 A EscoLA TECNICA NACIONAL

A Escola Técnica Nacional (ETN) foi oficialmente
inaugurada em 1944, com a presenga do entdo Presidente
da Republica, Getulio Vargas (1882-1954) e do Ministro
Gustavo Capanema (1900-1985). De acordo com Ciavatta
e Silveira (2010) estiveram presentes a inauguracao
alguns professores da extinta Escola Normal de Artes e
Oficioso Wenceslau Braz, além de professores e técnicos
recém-contratados: técnicos suigos ¢ norte-americanos
selecionados, diretamente, pelo Ministério da Educacdo
e Saude Publica.

A Lei Organica tratava da Reforma do Ensino
Industrial que trouxe unidade legislativa em todo territdrio
nacional a esse ramo de ensino. As escolas deixavam de
pertencer somente ao grau primdrio para situar-se no
secundario.

A nova legislacdo transformou todas as escolas
profissionalizantes federais em escolas do Ensino
Industrial, que era dividido em dois ciclos: o primeiro,
formado pelo ensino industrial basico (antigo ginasial),
e o segundo, ciclo pelo ensino técnico (secundario). A
pobreza também deixou de ser critério primordial para
os alunos ingressarem nessas novas escolas, tornava-
se necessario a aprovagdo no processo de sele¢do, que
considerava como critério primordial os indices de
aptidao alcangados nos exames escritos e no psicotécnico.

Ao reabrir as portas como Escola Técnica Nacional, a
institui¢do oferecia os cursos do ensino industrial basico
aqueles que tivessem completado o curso primario, e os
cursos do ensino técnico aqueles que tivessem concluido o
ensino ginasial ou curso industrial basico e mantinha o seu
carater preparatorio de pessoal docente e administrativo
para esse ramo de ensino.

A Escola ofereceu quinze cursos industriais basicos
com duracdo de quatro anos: Alfaiataria; Aparelhos
Elétricos e Telecomunicagdes; Carpintaria; Ceramica;
Corte e Costura; Chapéus, Flores e Ornatos; Fundigédo;
Marcenaria; Maquinas e Instalagdes Elétricas; Mecanica
de Maquinas; Mecéanica de Precisdo; Mecanica de
Automoveis; Serralheria; Tipografia e Encadernagao,

e Pintura. Para atender a demanda crescente por cursos
técnicos, ocasionada pelo novo processo de industria-
lizagdo do Pais, a Escola, segundo CEFETRJ (2007),
extinguiu gradativamente os cursos industriais basicos,
que tiveram a sua ultima turma formada no ano de 1964.

No cenario nacional, o projeto de industrializagcdo do
Estado Novo (1930-1945) permitiu a constru¢ao do parque
industrial brasileiro, com a implantacdo de uma industria
de base moderna — como a Companhia Siderurgica
Nacional (CSN), em 1941; Companhia Vale do Rio
Doce, em 1942; Fabrica Nacional de Motores (FNM) e
Fabrica Nacional Alcalis, em 1943 — que proporcionou o
desenvolvimento econémico do Pais. Pode-se considerar
que foi um verdadeiro surto industrial, em consonancia
com Lei Orgénica de Capanema, que nutriu as empresas
de suficiente e adequada méo de obra, conforme as suas
necessidades crescentes e mutaveis.

A ETN ofereceu os seguintes cursos técnicos, com
duragdo de trés anos: Construcao de Maquinas e Motores,
Eletrotécnica, Edificagdes, Decora¢do de Interiores,
Desenho Técnico e Eletrotécnica, Desenho Técnico de
Arquitetura e Moveis, Construgdo de Aeronautica. Em
1959, a Escola ampliava de trés para quatro anos de
duragdo os seus cursos técnicos, com essa reformulagao
curricular, passou a oferecer ao invés de sete, seis cursos:
Eletronica, Edificagdes, Estradas, Maquinas e Motores e,
Meteorologia.

A participagdo feminina nos cursos técnicos e
industriais era alavancada a novos patamares, conforme
menciona no artigo 32 do Decreto-Lei n2 4.073:

O direito de ingressar nos cursos industriais é igual
para homens e mulheres. A estas, porem, ndo se
permitira, nos estabelecimentos de ensino industrial,
trabalho que sob o ponto de vista da satde, ndo lhes
seja adequado (BRASIL, 1942).

Assim, as jovens estudantes matricularam-se nos
diversos cursos oferecidos e compartilharam com os
rapazes os espacgos das oficinas. Como podemos observar na
Figura 3.

A Escola Técnica Nacional, pela Lei Organica do
Ensino Industrial, formou artifices, mestres e técnicos
para as industrias, porém, encontrou dificuldades de
colocar em funcionamento os Cursos Pedagodgicos, des-
tinados a formagao de pessoal docente. A legislagdo previa
a implanta¢do desses Cursos em duas modalidades de
ensino: Didatica do Ensino Industrial e Administragdo do
Ensino Industrial, ambos tinham a duracdo de um ano.
Esse curso foi implantado somente em 1954, mas a Escola
sempre manteve a sua fun¢do de qualificar professores para
o ensino industrial, oferecendo uma variedade de cursos
de aperfeicoamentos como os Cursos Avulsos, Cursos
Extraordinarios de Especializagdo e os Cursos de Férias.
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Figura 3 — “Seu tempo sua historia: 90 anos de
formagao profissional”

Fonte: Livro do CEFETRJ (2007).

Para o Curso Pedagogico, de 1954, houve 59 alunos
inscritos, dos quais 33 eram do sexo feminino, que
conquistaram as 15 bolsas oferecidas pelo curso.

A Escola ministrou também o Curso Extraordinario
de Especializagao para a Petrobras, destinado, a formagao
de pessoal técnico do terminal da Guanabara (TEGUA). A
finalidade era ampliar os conhecimentos dos trabalhadores
diplomados, bem como dos professores de disciplinas
de cultura técnica ou de cultura pedagogica, incluidas
no curso industrial. O Curso tinha como disciplinas
fundamentais: a Matematica, a Fisica e a Quimica.

Com o intuito de remediar a falta de formag&o de pro-
fessores para o Ensino Técnico, a Comissdo Brasileiro-
Americana de Educacdo Industrial (CBAI) instituiu uma
série de cursos e aperfeigoamento destinados ao aprofun-
damento dos conhecimentos do professorado j& atuante
nas escolas industriais. Esses cursos, apesar de uteis, ndo
substituiram a finalidade dos Cursos Pedagogicos.

2.1 Cursos de Férias da CBAI

A Comiss3o Brasileiro-Americana de Educagéo
Industrial (CBAI) foi criada com a finalidade de
estabelecer melhorias na educagdo industrial brasileira,
decorrente da dificuldade de contratar professores
qualificados para as disciplinas de cultura técnica. Era um
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orgdo executivo de um acordo firmado entre o Ministério
da Educagdo e Saude e a Education Division do ‘Institute
of Inter-American Affairs’(MOURA, 2016).

No inicio de 1947, seguiu para os Estados Unidos,
segundo Fonseca (1961), a primeira turma de professores
do ensino industrial, com finalidade de aperfeicoamento
nas diferentes técnicas que ensinavam. Era um grupo de
quarenta docentes das disciplinas de oficinas, de diversas
escolas da rede federal. O curso possuia duas etapas. Na
primeira, os professores selecionados concentravam-se
na Escola Técnica Nacional, para revisar conteudos de
conhecimentos gerais e técnicos, estudo da lingua inglesa
e atualizacdo e ampliacdo dos conhecimentos sobre a vida
social no Brasil. Na segunda etapa, aconteceria nos Estados
Unidos uma espécie de estagio: a permanéncia era de um
ano, estagiando seis meses em escolas profissionais, trés
meses nas indistrias para se aperfeicoarem nos oficios,
e trés meses frequentando um curso pedagogico. No
retorno ao Brasil os professores-alunos escreviam suas
experiéncias profissionais no Boletim da CBAI

Outros cursos foram ofertados pela CBAI durante
o periodo ndo letivo, para os docentes, os chamados
Cursos de Férias. De frequéncia anual, esses Cursos eram
realizados nas capitais: Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Porto
Alegre e Recife. Essas cidades eram consideradas pontos
estratégicos para o deslocamento dos professores das
diversas escolas técnicas e industriais do Pais.

Os Cursos de Férias, segundo CBAI (1951), tinham
como objetivos melhorar os processos e métodos de
ensino empregados pelos professores de cultura técnica;
ampliar, aprofundar e atualizar os conhecimentos desses
professores, nas disciplinas que lecionavam; despertar
e manter nos professores o desejo de se aperfeicoar,
de melhorar cada vez mais seus métodos de ensino
e de fundamentar a sua acdo educativa nas praticas
recomendadas pelas ciéncias da educagdo.

As atividades desenvolvidas nesses Cursos divi-
diam-se em teodricas, praticas e de visitas. Essa ultima era
destinada a observagdo do funcionamento de maquinas,
de laboratoérios, de produgdes e das atividades proprias
das industrias, das empresas e das escolas de ensino
industrial.

Desses cursos, vamos descrever, com mais detalhes, o
Curso de Férias realizado na cidade do Rio de Janeiro em
1952. Para isso, tomaremos como documento o Boletim
da CBALI (1952). Esse curso teve capacidade para 30
docentes, 17 desses para o oficio de madeira (Marcena-
ria ¢ Carpintaria) e 13 para o de Metal (Mecénica de
Maquinas, Serralheria e Solda). Com duragdo de sete
semanas, foram ministrados cursos sobre Metodologia
do Ensino Industrial; Organizagdo de Séries Metddicas e
revisdo de conteudo. As visitas programadas aconteceram
em industrias de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro.
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As disciplinas aconteciam em sessdes de 2 horas, no
minimo (CBAI, 1952). Assim, havia as disciplinas com
uma sessao: Introdug@o ao curso de Metodologia; Como
aprendemos; A demonstracdo; A exposi¢do oral; Perguntas
no ensino; As demais técnicas do ensino (discussoes,
visitas, experiéncias, execugdes etc.); Motivagdo da
Aprendizagem; Plano de aula — A aula propriamente dita;
Tarefas e aplicagdes do Aprendizado; O ensino individual
e o ensino em grupo; As folhas de instru¢des (uso); ¢ a
revisdo da Matéria estudada. Havia também disciplina
com duas sessdes, ou seja, A orientagdo da aprendizagem
de habilidades, e com trés sessdes: Auxilio visual, e
Avaliacdo do registro do processo do aprendizado.

Com base nesse programa, os professores—alunos
realizaram trabalhos praticos de demonstragcdo, de
ministrar uma aula completa, desenvolver um trabalho
pratico, preparar um auxilio visual, elaborar um teste de
cada tipo, além de ler artigos, resumos e compéndios.

Havia orientagdo para que os docentes elaborassem
os seus planos de aula, além de questdes direcionadas
a aprendizagem do aluno, a motivagdo dos estudantes
por meio de discussdes, a visitas técnicas, experiéncias
no futuro campo profissional, ao desenvolvimento de
atividades individuais e em grupos, revisao geral dos
contetdos e ao uso de auxilios visuais, de maneira a
considerar as perguntas realizadas em sala de aula por
seus futuros alunos. Segundo o Curso, para obter &xito
no processo de ensino e aprendizagem era preciso que o
professor utilizasse corretamente os instrumentos neces-
sarios a avaliacdo e ao registro do progresso dos alunos.

O curso Organizagdo de Séries Metodicas e revisdo
de conteudo trazia o nome de um método pronto e
sistematizado de atividades oficinais de desenhos a serem
realizadas pelos alunos com orientagdo do professor e tinha
o seu uso destinado as oficinas escolares da rede federal. O
programa era composto de teorias e praticas do oficio, com
questdes referentes a maquinas, equipamentos, processo
de trabalho e seus métodos de ensino. O Curso enfatizava
as questdes referentes ao oficio e oficinas, com o uso
adequado dos materiais destinados a Série Metddica, em
seu uso, registro e processo de avaliagdo. Os professores-
alunos realizaram trabalhos praticos destinados ao uso
adequado das Séries Metddicas nos oficios.

Os cursos de Solda, Madeira ¢ de Maquinas e
Motores eram de carater essencialmente praticos, razao
pela qual muitos dos cursos aconteciam em fabricas e
oficinas industriais e/ou realizavam visitas técnicas, em
locais como: White Martins S. A., Arsenal da Marinha,
Companhia Siderargica Nacional, Companhia Good
Year, Escola “Roberto Simonsen” do SENAI, General
Motors do Brasil, Elevadores Atlas S.A., Nucleo do SESI,
Estamparia Caravelas, Companhia Progresso Industrial
do Brasil.

Os Cursos de Férias também atendiam os professores
de Desenho Técnico, com um programa em que,
segundo CBAI (1950), constava Revisdo de Contetidos,
Metodologia, Fundamentos de Educacdo e, ainda,
Trabalho em Oficina. Atendiam também, aos professores
de Oficio nas secdoes de Metal e Madeira, com um
programa de Aplicacdo Matematica, Desenho Técnico e
Tecnologia do Oficio. A Matematica e o Desenho, segundo
Moura (2016), contribuiam para a execucdo de projetos,
as tomadas decisdes e as escolhas no trabalho técnico,
repleto de normas, codigos, simbolos e linguagem.

No cartaz da Escola Técnica Nacional (1960) (Figu-
ra 4), a frase “O Brasil precisa de PROFESSORES”,
afirmava a necessidade de docentes qualificados e indi-
cava o Curso de Treinamento de Professores para o
Ensino Industrial, que se realizaria na cidade de Curitiba,
em 1961. Nesse ano, a cidade ja abrigava o Centro de
Pesquisa e Treinamento de Professores, sob os cuidados
da CBAL

Figura 4 — Cartaz da ETN (1960)

Fonte: Acervo do Arquivo do CEFETRIJ/Arquivo Geral, Fundo ETN, cx. 61.2.2.

A Comissao oferecia bolsa de estudos, passagens de
ida e volta, alojamento, refei¢cdes e material escolar gratuito
para os cursistas. Esses deveriam ter a idade minima de
18 anos e o curso industrial basico, industrial técnico ou
secundario completo com experiéncia profissional. Os
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cursos oferecidos eram: Fundicdo, Tipografia, Marcenaria,
Serralheria, Mecanica dos Automoveis, Eletricidade e
Radio, com duragdo de 10 meses.

Os Cursos de Férias eram de grande valia para o
aperfeicoamento dos professores das disciplinas de
cultura técnica, porém a crescente demanda por esses
profissionais — mesmo com as formacgdes realizadas —
dificultava a contratacdo e o preparo de professores em
numeros suficiente para lecionar nas escolas federais.

2.2 Os Cursos Pedagogicos

Uma solugdo prevista para suprir a falta de professores,
qualificados a atuar nas disciplinas de cultura técnica,
estava presente na Lei Organica do Ensino Industrial,
com a criagdo dos Cursos Pedagdgicos. A dificuldade de
implantagdo foi um grande desafio encontrado pela ETN,
que solicitou, segundo Fonseca (1961), por diversas vezes,
recursos necessarios a execugdo do que a Lei determinava.
Essa situagdo se contrapunha a uma realidade nacional de
crescimento industrial e de consolida¢do da rede federal
de ensino profissional no pais.

A criacdo de um parque industrial brasileiro, na
década de 1940, com a implantagdo de industrias de
base, que possibilitou também o desenvolvimento do
setor automotivo, na década de 1950, sdo exemplos de
crescimentos que impulsionaram a construcdo civil,
aberturas de estradas, ampliacdes de linhas de telégrafos,
entre outras. Em consonancia, as escolas técnicas e
industriais brasileiras ofereciam cursos para atender um
mercado industrial crescente. Assim, a necessidade de
cursos de formagao de professores para o ensino industrial
tornava-se imprescindivel.

Foi somente em 1954, pelo decreto n? 36.268, que
a Escola Técnica Nacional passou a oferecer o Curso
Pedagdgico, na modalidade Didatica do Ensino Industrial,
a ser ministrada em quatro disciplinas distribuidas
no periodo de um ano. Tais disciplinas agrupavam-
se em “termos”. De acordo com o plano descrito no
mencionado decreto, no 12 termo constava as disciplinas
de Principios de Psicologia Educacional, Orientacdo
Educacional e Profissional, Histéria da Educagdo e
Historia do Ensino, e Analises de Oficios. Seguiam as
disciplinas do 22 termo com Prevencdes de Acidentes;
Rodizio Vocacional; Histdria, Objetivos e Organizagdo do
Ensino Industrial; Métodos no Ensino Industrial. As do 32
termo contemplavam: Elabora¢do de Material Didatico;
A Integracdo Psicoldgica nos Curriculos do Ensino
Industrial e Avaliagdo do Aproveitamento na Oficina;
Desenvolvimento da Industria no Brasil e no Mundo; e
Organizagdo e Diregdo de Oficina. Por fim, no 42 termo
havia Pratica de Ensino.

Era um programa organizado sob os alicerces
educacionais da psicologia, historia, metodologias de
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ensino e, ainda do oficio, com caracteristicas proprias
do ensino industrial. Esses elementos justificavam os
critérios exigidos no processo de admissao dos professores
aprovados, que deveriam ter concluido o curso de
engenharia, ou quimica industrial, no nivel técnico ou
mestria. O professor deveria também ter trabalhado na
industria durante trés anos no minimo e ter sido aprovado
no vestibular. Era o perfil de um profissional com formagao
e experiéncia em seu campo de oficio. Assim, entendia-
se que lhe faltava apenas o Curso de Didatica para que
fosse qualificado pedagogicamente, tornando-o apto a
lecionar na rede federal de ensino profissionalizante, com
o diploma de licenciado.

Para os profissionais que desejassem fazer um curso
de didatica, mas nao tivessem concluido um dos cursos
supracitados e fosse portador de diploma de qualquer
ensino de segundo grau, o decreto n® 36.268 previa os
Cursos Avulsos de Didatica do Ensino Industrial. Para
esses candidatos, o exame de selecdo compreenderia
provas escritas de Portugués e Matematica em nivel
do curso industrial basico, de Tecnologia e Leituras
de Desenho nas areas correlatas do candidato; Pratica
de Oficio; e entrevista profissional. Os alunos que se
matriculassem no Curso ficavam sujeitos ao estudo de
Portugués, Matematica, Desenho Técnico, Tecnologia,
além das disciplinas regulares anteriormente mencionadas.
A esses era conferido o diploma de habilitacao.

Segundo Moura (2016), a Matematica e o Desenho
constituiam a base de um conhecimento aplicado as
técnicas do oficio, essas essenciais para a formacdo
do professor das disciplinas de cultura técnica. A
Matematica, no ensino industrial, permitia desenvolver
o pensamento focalizado com o raciocinio rapido e
eficaz nos seus fazeres; compreender e realizar os
padrdes de exatiddo relacionados com as escolhas e
os procedimentos corretos; desenvolver a critica em
relagdo aos numeros, os quais podiam indicar o €xito e
os erros das atividades; compreender e calcular os erros
permitidos, no seu limite aceitavel e, por fim, desenvolver
0 pensamento geométrico, necessario para compreensio
e desenho dos objetos. Em consonéncia, tais capacidades
eram requeridas nas atividades de Desenho e para
tanto era essencial desenvolver a percepgdo espacial e
modos de expressdo grafica correta do mundo visivel;
a sensibilidade na aplicagdo de padrdes de exigéncias e
a comunicacdo na elaboragdo de avaliagdes criticas de
forma a agir e reagir com responsabilidade, perante os
desafios de sua profissdo e condicionantes sociais.

A legislacdo impunha que os Cursos Pedagdgicos e
os Cursos Avulsos pudessem ser ministrados em carater
experimental pela CBAI e cabia as institui¢des de ensino,
no caso a ETN, realizar as matriculas e estabelecer o
regimento escolar.
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Segundo Fonseca (1961), esse decreto de 1954
revestia-se de grande importancia por estabelecer normas
mais eficientes para o preparo do magistério do ensino
industrial, pois a falta de professores para esse tipo de
ensino era um problema que continuava a ter quase a
mesma gravidade dos primeiros tempos da implantagdo
daquele tipo de educag@o. Porém, os desafios continuaram
a existir, uma vez que as condi¢des de matriculas
dificultavam a procura dos Cursos Pedagogicos por parte
dos candidatos, que deveriam ser ex-alunos de cursos
técnicos ou de mestria com experiéncia na industria.
Segundo esse autor, a exigéncia do “prévio estagio”
trouxe inconvenientes, pois dificilmente um rapaz “ja
trabalhando” voltava aos bancos escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

No periodo aqui abordado, a Escola Normal de Artes
e Oficios Wenceslau Bras e a Escola Técnica Nacional
eram consideras as “Unicas” escolas que formavam
professores para o ensino industrial. A singularidade do
titulo foi garantida pela ndo concretizagdo das demais
escolas normais industriais, que apods arduas discussoes
ndo tiveram seus projetos aprovados, ou quando eram
aprovados, ndo chegaram a funcionar regularmente,
como, por exemplo, o projeto de uma Escola Normal
Nacional de Arte Aplicada, proposto por Rui Barbosa (em
1882) e a Escola Normal Feminina de Artes e Oficios
(1931-1933), em Araraquara no estado de Sao Paulo.

A formacao de professores na rede federal de ensino
profissionalizante era permeada pelos conhecimentos
referentes a Matematica, ao Desenho, as Técnicas
de Oficio, a Psicologia na Educagdo e as questdes
pedagdgicas referentes ao ensino.

A relevancia da Matemadtica e do Desenho na for-
magdo do professor do ensino industrial também podia
ser percebida na distingdo do critério de admissdo dos
candidatos aprovados no Curso Pedagdgico de Didatica
para o Ensino Industrial e no Curso Avulso. O primeiro
considerava que o candidato com formagao e experiéncia
profissional era detentor da aplicagdo matematica e do
desenho em seu oficio, no outro, o candidato sem a
formagdo técnica adequada, deveria aprender tais conhe-
cimentos, para aplicar de maneira correta nas atividades
técnicas. Entretanto, para ser considerado um professor de
disciplinas técnicas qualificado era necessaria a formagao
pedagdgica, que o diferenciava de um instrutor.
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