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RESuUMO

Este artigo tem como objetivo fazer uma reflexdo sobre a atualidade e a pertinéncia da obra Pedagogia do Oprimido,
de Paulo Freire. Frente ao imenso legado freireano algo se pode considerar um consenso: uma grande dose de
esperanga em um mundo melhor. Esperanga para Freire tinha que ver com o verbo esperangar. Nos tempos dificeis
atuais da vida politica brasileira, de surgimento de uma onda neoconservadora em todas as dimensdes da sociedade,
onde uns tantos propdem a expulsdo de Freire e de seu legado das escolas e das universidades, ha que aprofundarmos
e atualizarmos a compreensdo do legado freireano. Ou seja: aos que propdem “escolas sem partido” e expulsdo de
Freire, devemos responder com mais Freire e com mais democracia. Se tivéssemos conseguido fazer as proposi¢des
freireanas mais presentes em nossa educacdo, certamente que alguns ressurgimentos obscurantistas teriam mais
dificuldades para se instalar em nossa sociedade.

Palavras-chave: Pedagogia do Oprimido. Grito manso. Legado de esperanga. Onda neoconservadora.

ABSTRACT

This article has as its goal to reflect on the relevance and topicality of Pedagogy of the Oppressed by Paulo Freire.
Facing the immense legacy by Freire, something may be considered as a consensus: a big dose of hope of a better
world. Hope to Freire meant to hope, as a verb. In the difficult present times of Brazilian politics, of emergence of a
neoconservative wave in all of society’s dimensions, where many may propose the expulsion of Freire and his legacy
from schools and universities, the understanding of Freire’s legacy has to be deepened and updated. That means: to
those who propose the “non-party schools” and Freire’s expulsion, we should answer with more Freire and more
democracy. If we had managed to make Freire’s propositions more present in our education, surely certain obscure
resurrections would have had more difficulties to install themselves into our society.

Keywords: Pedagogy of the Oppressed. Soft scream. Llegacy of hope. Neoconservative wave.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo hacer una reflexion sobre la actualidad y la pertinencia de la obra Pedagogia del
Oprimido de Paulo Freire. Frente al inmenso legado freireano algo se puede considerar un consenso: una gran dosis de
esperanza en un mundo mejor. Esperanza para Freire tenia que ver con el verbo esperanzar. En los tiempos dificiles
actuales de la vida politica brasilefia, de surgimiento de una ola neoconservadora en todas las dimensiones de la
sociedad, donde unos tantos proponen la expulsion de Freire y de su legado de las escuelas y de las universidades, hay
que profundizar y actualizar la comprension del legado freireano. Es decir: a los que propone “escuelas sin partido”
y expulsion de Freire, debemos responder con mas Freire y con mas democracia. Si hubiéramos logrado hacer
las proposiciones freireanas mas presentes en nuestra educacion, seguramente ciertos resurgimientos oscurizantes
tendrian mas dificultades para instalarse en nuestra sociedad.

Palabras clave: Pedagogia del Oprimido. Grito manso. Legado de esperanza. Onda neoconservadora.
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Pedagogia do Oprimido — um grito manso e de esperanca

INTRODUCAO

“No es posible vivir plenamente
como ser humano sin esperanza.
Conserven la esperanza.”

(Paulo Freire, 2003, p.25)

Muitas e importantes foram as mensagens deixadas
pelo educador brasileiro e cidaddo do mundo, Paulo
Reglus Neves Freire (1921-1997). Contudo, algo sempre
caracterizava essas mensagens: uma grande dose de
esperanga em um mundo melhor. Esperanca para Paulo
Freire tinha que ver com o verbo esperangar.

Para Freire todo(a) educador(a) que merega essa
denominagdo, ndo pode abrir mao da busca permanente,
e, essa busca tem a ver com a capacidade de ter esperanca.
Esperanga ndo como uma espera passiva, como uma
espera va. Esperanca do verbo esperangar que tem a ver
com ir atras daquilo que se quer, daquilo que se acredita.
Assim vista, esperangar ¢ uma agdo. Diferente de espera,
que tem que ver com passividade, com ficar esperando
que as coisas acontecam. Nesse sentido, a esperanca ¢é
vista como a possibilidade humana radical de educar-
se pelo inacabamento. Esse inacabamento do humano ¢
um inacabamento muito especial. Freire ndo se cansava
de frisar que todo ser vivo ¢ inacabado. Contudo, para
ele, a diferenga reside no fato de que homens e mulheres
sabem que s@o inacabados, enquanto um beija-flor ou
um ledo ndo tém essa compreensio — talvez porque dela
ndo precise. Como ensinava (FREIRE, 2003b, p.30) “Yo
soy inacabado, el arbol también 16 és, pero yo soy mas
incabado por que lo se”. Freire vé o educador como um
eterno buscador. Nesse sentido, a esperanga! e a busca
caminham juntas no ato de educar para a liberdade, para
a democracia, para a solidariedade e para a cooperagao.
Enfim, educar para a constru¢do de um mundo melhor.
Melhor na perspectiva de mais justo e ecologicamente
viavel.

Uma das formas com que Freire materializava a
esperanca era acreditando, era apostando, na capacidade
das gentes de sua terra. Das gentes do Brasil. Esperancga
para Freire era um grito. Porém, ndo era um grito de raiva.
Era um grito generoso, era um grito manso®. O proprio
Freire gostava de se intitular um “sujeito manso”.

Paulo Freire nasceu na cidade do Recife no dia 19 de
setembro do ano de 1921. Filho de Joaquim Temistocles

! Esperanga aqui tomada no sentido freireano do verbo esperangar,
notadamente explicitada no livro Pedagogia da Esperan¢ca — um
reencontro com a pedagogia do oprimido (Paz e Terra, 1992).

2 Paulo Freire — El grito manso ¢é o titulo de uma obra publicada pela
editora siglo veinteuno, Buenos Aires, 2003. A obra resulta de aulas
ministradas por Paulo Freire por ocasido do recebimento do titulo de
Doutor Honoris Causa pela Universidad de San Luis-Argentina no ano
de 1996.
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Freire, que era capitdo da Policia Militar do Estado de
Pernambuco, e de Edeltrudes Neves Freire, que para os
familiares era chamada de Tudinha. Freire teve uma irma,
Stela, professora primaria, e dois irmaos: Temistocles e
Armando, aos quais Freire sempre foi muito grato. Os
irmdos, em func¢do das condigdes econdmicas precarias da
familia, ndo concluiram seus estudos basicos para comecar
muito cedo a trabalhar. Contudo, ndo mediram esforcos
no sentido de proporcionarem a Freire a possibilidade de
estudar e formar-se na Universidade. Freire foi casado
duas vezes. Primeiro com Elza Freire (1944-1986)
com quem teve cinco filhos. A segunda esposa foi Ana
Maria Araujo Freire (Nita). Freire formou-se em Direito
pela Universidade do Recife no ano de 1943. Contudo,
abandonou a carreira logo apds a primeira causa que
defendeu. Percebeu, muito cedo, que a profissdo de
advogado ndo lhe traria felicidade em fung@o da distancia
entre a Justica e o Direito. Comegou a carreira de professor
ensinando Lingua Portuguesa no ensino médio. Paulo
Freire foi convidado no ano de 1946 para ocupar o cargo
de diretor do Departamento de Educacdo e Cultura do
Servigo Social no estado de Pernambuco. Foi a partir de
entdo que Paulo Freire dedicou-se, com grande afinco, ao
trabalho com a alfabetizag@o de jovens e adultos. Voltou
sua atencao, particularmente, ao trabalho com os mais
pobres. Costumava dizer que, a época, jamais poderia
imaginar a repercussdo dessa decisdo em sua vida.

Essa atitude tomada o levou a construgdo de uma
proposta revolucionaria de alfabetizagdo de adultos
pobres, em grande parte, camponeses do interior do
Nordeste brasileiro. Com sua proposta ou “método”
de alfabetizacdo foi capaz de alfabetizar 300 adultos
cortadores(as) de cana-de-agicar em um curto periodo
de 45 dias. O educador Paulo Freire acabou tornando-se
uma referéncia e uma inspiracdo para muitas geracdes
de professores(as), no Brasil, na América Latina e no
continente africano. Seu trabalho foi reconhecido nos
cinco continentes. Recebeu o titulo de Doutor Honoris
Causa nas maiores e mais prestigiadas universidades do
mundo. Foram nada mais nada menos que 27 Titulos
de Doutor Honoris Causa. Paulo Freire ganhou ainda
prémios como: Educagdo para a Paz (das Nagoes Unidas,
1986) e Educador dos Continentes (da Organizagio dos
Estados Americanos, 1992).

Foi esse envolvimento com a alfabetizacdo de jovens
e adultos pobres, inevitavelmente, o levou a despertar
desconfianga em um primeiro momento ¢ muito édio em
seguida. Sua proposta politica de educacio ia totalmente
contra o que queriam e defendiam as propostas das elites
e dos governos da época. Tal contexto o levou a todo tipo
de tentativa de difamacdo. Até de “traidor da patria” foi
chamado por muitos integrantes da elite rica do Pais. Teve
importante militancia politica, fazendo parte da primeira
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diretoria executiva da Fundagdo Wilson Pinheiro. Foi
Secretario de Educacdo (1989-1991) da Prefeitura de
Sdo Paulo na Gestdo da prefeita Luiza Erundina. Com
o golpe militar de 1964, Paulo Freire foi preso por 70
dias em um quartel do Exército em Recife. Durante a
prisdo aconteceram fatos pitorescos e que Freire gostava
de narrar em suas conferéncias como forma de ndo ficar
amargurado em excesso com as adversidades pelas
quais passou. Freire era um sujeito bem-humorado e que
gostava de uma longa e calma conversa.

Paulo Freire morreu como viveu. Cheio de
amorosidade, com sua gente e de indignacdo com as
injusticas e “malvadezas” dos poderosos e dos tiranos.
Semeou bonitezas por onde passou. Freire fez legitima
a maxima do poeta mexicano Octavio Paz (1914-1998)
quando esse afirmava que se “Morrestes de forma
diferente daquela que viveu, ¢ sinal de que ndo foi tua a
vida que vivestes” (PAZ, 1994, p.356). Era a madrugada
do dia 2 de maio de 1997, as cinco e meia da manha,
quando sua passagem foi registrada no leito hospitalar
onde estava internado.

SONHO E REALIDADE:
DOIS CAMINHOS A REALIZAR

“E possivel a vida sem sonho, mas ndo
existéncia humana e historia sem sonho.”

(Paulo Freire, 1992)

Paulo Freire, mesmo sendo um sonhador inveterado,
nunca se descolou da realidade em que vivia. Ao contrério,
era dela que partia para pensar suas proposicdes € suas
acdes na dire¢do da construcdo de uma educagdo para a
autonomia, para uma educagao como pratica de liberdade,
enfim para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
generosa. Costumava dizer que “A realidade ndo ¢é assim,
estd assim” (FREIRE, 2003b, p.71).

No encerramento do preficio para a 602 edig¢do
comemorativa do livro Pedagogia do Oprimido, publicada
pela editora Paz e Terra (2016), o professor e pesquisador
da obra freireana Celso de Rui Beisiegel, assim encerra
seu texto: “A qualidade, a riqueza e a generosidade
das propostas e ideais que permeiam toda a sua obra
encontram-se forte e claramente marcadas em Pedagogia
do Oprimido” (BEISIEGEL, 2016, p.31). Freire chegou
ao livro Pedagogia do Oprimido fazendo um caminho de
reflexdes que ficaram registradas em importantes textos,
palestras proferidas em varios paises, bem como em livros.
Se os escritos de Freire, que antecederam a publicacdo
do livro Pedagogia do Oprimido, foram fundamentais
para a concretizagdo dessa obra, pode-se dizer, também,
que esse livro se esparramou, encharcou toda a produgéo
freireana posterior a ela. Pedagogia do Oprimido foi

Valdo Hermes de Lima Barcelos

como que um aprofundamento e um adensamento dos
escritos de Freire até entdo. Com Pedagogia do Oprimido
Paulo Freire apresenta de forma incisiva, e mesmo
radical, suas analises sobre as injusti¢as sociais em uma
sociedade organizada na perspectiva de opressores(as)
e de oprimidos(as). O carater fortemente politico da
obra freireana ganha, com Pedagogia do Oprimido, um
impulso que ndo mais pode ser freado. Talvez essa tenha
sido uma das motivagdes para os tantos ataques que
Freire e sua obra receberam ao longo do tempo de parte
das elites reacionarias e dos defensores de uma educa-
¢do elitista, de orientagdo bancaria e discriminatoria.
Ressalte-se que esses ataques tém recrudescido nos
ultimos tempos.

Se existe algo que pode ser considerado um consenso
sobre a obra de Paulo Freire, tanto antes como apos a
publicacdo de Pedagogia do Oprimido, é a presenca da
sua preocupacao com a realidade vivida dos homens e
das mulheres na sociedade brasileira. Particularmente
com os grandes contingentes de abandonados a propria
sorte pelas elites intelectuais e politicas do Brasil. Pensar
a obra de Freire sem os brasileiros e brasileiras reais
¢ algo definitivamente impossivel. Nao por acaso no
livro Educa¢do como Pratica da Liberdade (FREIRE,
1965), livro que antecedeu o Pedagogia do Oprimido,
Paulo Freire faz um Esclarecimento introdutério em que
escreve: “Nao ha educacao fora das sociedades humanas
e ndo ha homem no vazio” (1965, p.35). Freire oferece
esse livro — Educacdo como Pratica da Liberdade — a
todas as pessoas que no Brasil continuavam resistindo ao
autoritarismo da época, bem como aqueles e aquelas que,
como ecle, tiveram que se exilar em outros paises. Sem
esquecer-se de mencionar os que estavam sendo presos e
torturados nos pordes da ditadura militar que se instalou
no Brasil pos-1964.

Essa permanente preocupagdo de Paulo Freire com a
realidade vivida pela sociedade brasileira ele fazia questao
de ressaltar quando se referia aos seus conterrdneos
os chamando de “minha gente”. A expressdo “gente”,
frequentemente utilizada por Freire, tinha uma conotagao
muito particular, tanto do ponto de vista sociologico,
antropologico quanto pedagoégico. Uma demonstracio
dessa importancia, temos registrada quando Freire afirma,
textualmente, que como educadores(as), ndo podemos
nunca nos esquecer de que, em educa¢do, lidamos com
gente e ndo com coisas. Nas suas palavras,

Lido com gente e ndo com coisas. E porque lido com
gente, ndo posso, por mais que, inclusive, me de prazer
entregar-me a reflexdo tedrica e critica em torno da
propria pratica docente e discente, recusar minha
aten¢do dedicada e amorosa a problematica mais
pessoal deste ou daquele aluno ou aluna (FREIRE,
1997, p.32).
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Essa admiracdo pelas gentes do Brasil foi sempre
levada e demonstrada por Freire nos diferentes lugares
onde trabalhou e viveu. Nao escondia a sua imensa paixao
pelas gentes do Brasil, em especial, pelos marginalizados,
pelos pertencentes as periferias excluidas pelas elites
econOmicas, intelectuais e académicas. Ndo podemos
esquecer que as elites brasileiras se mostraram — e ainda
se mostram — uma das mais arrogantes e perversas do
planeta. Para Freire, uma das formas de evitar cair nas
armadilhas da arrogéncia e da prepoténcia, tdo ao gosto
de uma elite que vivia de costas para o Brasil real, era
ndo esquecer, nunca, que o trabalho do educador em uma
sociedade tdo injusta como a nossa, ¢ um trabalho com
gente. Nas suas palavras,

Gente em permanente processo de busca. Gente
formando-se, mudando, crescendo, reorientando-se,
melhorando, mas, porque gente, capaz de negar os
valores, de distorcer-se, de recusar, de transgredir...
Lido, por isso mesmo, independentemente do discurso
ideoldgico negador dos sonhos e das utopias, com os
sonhos, as esperancgas timidas, as vezes, mas as vezes,
fortes dos educandos. Se ndo posso, de um lado,
estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de outro,
negar a quem sonha o direito de sonhar. Lido com
gente e ndo com coisas (FREIRE, 1997, p. 144).

Essa vinculagdo tdo estreita, tdo encarnada nas
pessoas reais € em suas vicissitudes cotidianas certamente
teve importante papel no fato de seu livro Pedagogia do
Oprimido — como de resto sua obra — tenham sido tdo
debatidos em varios continentes. Um classico, na melhor
acepcdo que se possa dar a essa palavra. Freire e sua obra
continuam atuais. No livro La voz del Maestro, acerca
de vivir, ensefiar y transformar el mundo®, publicado na
Argentina pela editora Siglo Veintiuno (2018), reafirma a
necessidade de buscarmos compreender o mundo que se
vive, 0 tempo que se vive para, assim, nos mantermos nele
inseridos e ndo alienados. Freire se autodefinia como uma
pessoa que nunca desistia de refletir sobre as condigdes
reais da vida real de sua gente. Nas suas palavras: “Soy
um hombre de hoy” (FREIRE, 2018, p.17).

Pedagogia do Oprimido teve a influéncia das
publicacdes anteriores de Freire, mas, também, de sua
passagem pelo Servico Social da Industria (SESI),
do Estado de Pernambuco. Freire assumiu a recém-
criada Divisdo de Educacdo e Cultura. Nas palavras do
proprio Freire: “Campo de experiéncia, de estudo, de
reflexdo, de pratica, se constituiu como um momento
indispensavel a gestacdo da Pedagogia do Oprimido”
(FREIRE, 1992a, p.19). Freire resume a constru¢do da

3 Originalmente publicado com o titulo de Conversagdo Libertaria com
Edson Passetti. Sao Paulo, 1998. Imaginario.

429

Pedagogia do Oprimido ao escrever que “A Pedagogia
do Oprimido nao poderia ter sido gestada em mim s6
por causa de minha passagem pelo SESI, mas a minha
passagem pelo SESI foi fundamental” (1992a, p.18).
De outra forma, Freire também coloca como de grande
influéncia na construcao de Pedagogia do Oprimido a sua
Tese intitulada Educagdo e Atualidade brasileira (1959)
apresentada na Universidade Federal do Recife. Essa tese,
por seu turno, deu origem ao decisivo Educagdo como
Pratica da liberdade e esse, se desdobra, em muito, em
anunciar o que viria a ser a Pedagogia do Oprimido.

Vale lembrar que a primeira publicacdo de Pedagogia
do Oprimido nao foi na lingua portuguesa e sim em inglés,
no ano de 1970. Talvez esse fato tenha tido, também,
grande importancia para a ampla aceitagdo que o livro
teve ja a época. Publicado inicialmente em lingua inglesa,
em Nova York, logo foi traduzido para o espanhol,
italiano, o alemao, o sueco e o holandés. (BEISIEGEL,
2016). S6 em 1974 saiu a primeira edigo brasileira pela
editora Paz e Terra.

Com Pedagogia do Oprimido Freire fez o exercicio
fundamental para qualquer intelectual que merega
realmente essa denominagdo: partiu da busca do
entendimento profundo da realidade vivida para construir
a realidade sonhada. Esse exercicio, pensamos que ele
sintetizou, magistralmente, na expressao: “La realidad no
es a si, esta a si... A realidade ndo ¢ assim, esta assim”.

No segundo capitulo do livro Pedagogia do
Oprimido Freire dedica uma densa reflexdo sobre o
que ele denomina de uma concep¢do “Bancaria” da
educacdo. Essa concepcdo de educagdo, segundo Freire,
estd marcada por relagdes que ele denomina de relagdes
narradoras e dissertadoras (FREIRE, 2016, p. 103). Esse
tipo de relagdo se da entre dois personagens, a saber: o
sujeito, que corresponde ao narrador ¢ os objetos que
correspondem aos educandos(as) que, como objetos, sua
condigio ¢ de meros ouvintes ou coadjuvantes. E evidente
nesse tipo de relacdo o interesse de manter o educando(a)
na passividade. Seu papel ¢ de mero expectador ¢ sua
participagdo se resume a aceitacdo, assimilacdo e
reprodu¢do dos contetidos “depositados” pelo narrador/
dissertador, no caso em questdo o educador. O processo
educativo como que se resume a um ato mecanico de
narrar ¢ narrar sobre uma dada realidade apresentada
pelo educador ao educando. Realidade, essa, que ndo lhe
pertence ou que da mesma o educando nada, ou muito
pouco, teria a dizer. Vamos ao que sobre essa relagdo
escreve Freire para quem nessa perspectiva educacional
0 que acontece &,

Falar da realidade como algo parado, estatico,
compartimentado e bem-comportado, quando ndo
falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a
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experiéncia existencial dos educandos, vem sendo,
realmente, a suprema inquietacdo desta educagdo. A
sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como
seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja
tarefa indeclinavel ¢ “encher” os educandos dos
conteudos de sua narracdo (FREIRE, 2016, p. 104).

Com tal método o que se tem ¢ um completo desprezo
pelo educando(a) e sua experiéncia vivida. Nega-se a
esse(a) educando(a) sua propria condi¢dao de sujeito. A
aprendizagem se resume a receber e assimilar, como seus,
desde os conhecimentos via os contetidos apresentados,
quanto os valores culturais do narrador/dissertador. Assim
que, os conteudos que os educandos devem assimilar
podem ser totalmente estranhos ao mundo vivido, ou
seja, desconectados, estranhos a sua realidade. Com isso
apalavra veiculada nessa dissertagdo é uma palavra vazia,
oca. Para Freire o desfecho dessa pratica ¢ que a palavra,
que deveria ser transformadora da realidade, se resume
a mera sonoridade a ser assimilada pelo(a) educando(a).
Fecha-se, assim, um circulo quase perfeito para uma
relacdo de objetificacdo entre educador(a) e educando(a),
pois, “Na visdao bancaria da educagdo, o “saber” ¢ uma
doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada
saber” (FREIRE, 2016, p. 105).

Ao negar ao educando(a) o direito de ter reconhecida
sua capacidade, como sujeito humano, de entendimento
do mundo em que vive comete-se um verdadeiro crime
contra sua humanidade. O crime de desejar manté-lo no
mundo da alienac@o. Nessa pratica educativa o educador
que consegue realizar seu objetivo sera reconhecido como
educador eficiente e sua pratica educativa tida como eficaz.
Ja aos educando(as) cabe o papel de aceitar docilmente
seu lugar de mero objeto de uma educagdo “bancaria”.
Com isso realiza-se o objetivo da educacao “Bancaria”:
“Como um ato de depositar, em que os(as) educandos(as)
sdo os depositarios e o educador, o depositador” (FREIRE,
2016, p.105). O saber que dai decorre deixa de ser o que
Freire denomina de “saber da experiéncia feito”, para se
tornar em um saber de experiéncia narrada ou transmitida.
A consciéncia critica, tdo importante em um processo de
educacdo libertadora, defendido por Freire no Pedagogia
do Oprimido fica relegado ao total desprezo.

A educacdo como uma janela para a inser¢do dos
sujeitos no mundo, a partir do entendimento da realidade
vivida, se transforma, simplesmente, em mais um
mecanismo de dominagdo e de alienagdo. A condicdo
de sujeitos de suas vidas lhes é tomada. O papel de
transformagdo pela educagdo fica completamente
anulado nessa perspectiva de educacdo “Bancaria”. Essa
preocupacao freireana, e essa compreensdo politica da
necessidade de romper com o modelo de educagéo, onde
educados(as) sdo meros objetos da educagdo alienante,

Valdo Hermes de Lima Barcelos

ja se faz presente no livro Educa¢do como Pratica da
Liberdade (1965) quando o autor alerta para a necessidade
de uma educagdo para as amplas camadas da populacdo
brasileira excluidas do processo de participagdo na vida
politica e das riquezas produzidas no pais. Riquezas,
essas, decorrentes da exploragdo da forga de trabalho
em condi¢des as mais precarias. Na primeira parte
de Educacdo como Pratica da Liberdade — intitulada
Esclarecimentos —, escrita em Santiago do Chile (1965),
Freire chama a atencdo para a necessidade de uma
educagdo que rompa com a perspectiva de educacao “Para
o homem-objeto” e se encaminhe para uma educagéo para
o “homem-sujeito” (FREIRE, 1965, p.37).

E esse homem e essa mulher, sujeitos de sua historia,
que s@o o sentido e objetivo de uma educagdo como
pratica da liberdade e da autonomia propostas por Freire.
Paulo Freire ndo se cansava de alertar para o fato de que
uma educagdo que merega realmente essa denominagao,
ndo pode esquecer-se que a realidade dos educandos
e educandas ndo pode ser pensada sem sonhos, pois,
até se pode pensar vida humana sem sonhos, jamais
existéncia humana e historica sem a boniteza de sonhar
um mundo mais justo e fraterno. De outra forma, o papel
do educador(a) ndo ¢ nunca, “Falar ao povo sobre nossa
visdo do mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com
ele sobre a sua e a nossa” (FREIRE, 2016, p. 146). Como
educadores(as) ha que estarmos cientes de que a visdo
de mundo, o entendimento da realidade dos educandos
e educandas, nada mais ¢ que as suas visdes de mundo e
que refletem, assim, “Sua situacdo no mundo, em que se
constitui. A agdo educativa e politica ndo pode prescindir
do conhecimento critico dessa situacdo, sob pena de se
fazer “bancéria” ou de pregar no deserto” (FREIRE,
2016, p.147). Como se pode perceber, ¢ marcante na
obra de Freire em geral, e na Pedagogia do Oprimido
em particular, essa permanente preocupagdo com o
didlogo entre educadores(as) e educandos(as). Didlogo
esse que, sO sera possivel se realizar a partir da busca
sincera e generosa de aproximagao de educadores(as) e de
educandos(as), tendo, como ponto de partida a realidade
dos segmentos populares. Para Freire, ou reconhecemos
a necessidade de mergulhar junto com educandos(as) em
sua realidade ou estaremos nos restringindo a simples
portadores(as) de boas vontades e de discursos ocos.

Nao por acaso o educador Ernani Maria Fiori (1914-
1985) inicia o Prefacio de Pedagogia do Oprimido
afirmando: “PAULO FREIRE E UM PENSADOR
comprometido com a vida: ndo pensa ideias, pensa a
existéncia” (FIORI, 2016, p.34, grifo do autor). Um
pensador que, a0 mesmo tempo em que vive o tempo
presente, ndo descuida de atualizar o que ja foi. Em
Pedagogia do Oprimido Freire falou a partir de 1968,
mas continua contemporaneo naquilo que é sua maior

Educacao (Porto Alegre), v. 42, n. 3, p. 426-434, set.-dez. 2019



Pedagogia do Oprimido — um grito manso e de esperanca

substancia: a busca de uma educagdo libertadora de
homens e de mulheres no tempo em que vivem suas
existéncias. Assim visto, faz jus ao que escreveu Freire ao
se referir ao seu Pedagogia do Oprimido, como um livro
que ndo diz do que foi, mas, sim, um livro que estd sendo.

SONHOS E REALIDADE — O INEDITO VIAVEL

Amigo, se vocé veio aqui pensando que ia ensinar nds
a derrubar o pau, noés tem de dizer a vocé€ que nao tem
precisdo. Nos ja sabe derrubar o pau. O que nds quer
saber ¢ se vocé vai td com nods na hora do tombo do
pau (FREIRE, 2003).

Em Pedagogia da Esperan¢a — um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido. Freire desabafa ao dizer que ¢
esse, um livro que escreve com amor, mas, também, com
raiva. Justifica isso, dizendo que € essa raiva e esse amor
que fazem nascer a esperanca. Freire deu uma importancia
muito grande para a proposicao do inédito viavel* em sua
obra. Nao por acaso, retoma essa proposi¢ao, cunhada no
Pedagogia do Oprimido, em Pedagogia da Esperanca
— um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Faz
essa retomada como forma de demonstrar a atualidade
de Pedagogia do Oprimido décadas depois. Atualidade,
essa, que entendo ainda muito presente, cinquenta anos
depois.

No capitulo 4 do livro Pedagogia do Oprimido, ao
tratar da Teoria da A¢do Antidialogica, Paulo Freire
afirma textualmente que: “Nao ha realidade histérica —
mais outra obviedade — que néo seja humana” (FREIRE,
2016, p.203). As razdes para isso seriam Obvias, pois,
“Nao ha historia sem homens, como ndo ha uma histéria
para os homens, mas uma histéria de homens que feita
por eles, também se faz” (FREIRE, 2016, p.204). Fica
explicita, nessa formulagdo que, para Freire, homens e
mulheres ndo sdo objetos da histéria ou objetos a serem
pesquisados, estudados pelas elites. Freire ¢ enfatico
sobre essa condigdo ao afirmar que: “O mundo ndo é um
laboratério de anatomia nem os homens sdo cadaveres
que devam ser estudados passivamente” (2016, p.208).
Entendo essa formulacdo freireana como uma forma de
colocar homens e mulheres nao na periferia, mas, sim,
no centro do fazer da historia. Assim tomado o papel de
homens e mulheres, na realidade em que vivem, podemos

4 Freire ao apresentar essa proposicdo do “inédito viavel” em Pedagogia do
Oprimido, coloca que homens e mulheres se defrontam em sua existéncia
com obstaculos e dificuldades. A essas dificuldades Freire denomina de
“situagdes-limites”. Segundo o educador, a agdo frente a essas situagdes
limites podem ser de aceitagdo, mas, também, de enfrentamento. As
pessoas que optam pela segunda alternativa, sdo aquelas que véo a busca
da realizagdo de seus sonhos, da viabilizagio de suas utopias. E essa busca
que podera alcangar o que Freire denominou em Pedagogia do Oprimido
de “inédito-viavel”.
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afirmar que homens e mulheres, além de fazerem parte
da historia, podem assumir seus destinos e fazerem,
assim, a historia. Diferentemente dos outros animais,
homens e mulheres sdo, para Freire, seres do quefazer.
Em func¢@o disso que seu quefazer é acdo e reflexdo. Nas
suas palavras: “E praxis. E transformagio do mundo. E,
na razdo mesma em que o quefazer é praxis, todo fazer
do quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente
o ilumine. O quefazer é teoria e pratica. E reflexdo e
acdo” (FREIRE, 2016, p.196). Com isso, para Freire, o
quefazer ndo se reduz ao mero discurso sobre ou em nome
de alguém. Ao contrario, ¢ algo concreto para além do
ativismo ou do mero verbalismo.

Ao refletir sobre a relagdo entre liderangas e
oprimidos, Freire ndo se cansa de chamar a atencdo para
o perigo da manipulacdo dos oprimidos pelos lideres.
Freire ndo aceita que a lideranga tome os liderados como
incapazes de fazerem e/ou executarem sua historia. E a
partir da assun¢do de seu papel de “fazedores e fazedoras”
da histéria que homens e mulheres passam da condicao
de “homem-objeto” para “homem-sujeito” apontados por
Freire no Pedagogia do Oprimido. Esse papel de donos
de sua histdria ¢ tdo fundamental na obra freireana em
geral, e, particularmente, na Pedagogia do Oprimido, que
o educador faz questdo de alertar, inclusive, para o risco
de mesmo defensores de movimentos revolucionarios
tomarem os setores oprimidos como seus objetos de
acdo politica. Sobre isso, em Pedagogia do Oprimido,
Freire ¢ radical e alerta que “O humanista cientifico
revolucionario ndo pode, em nome da revolugdo, ter
nos oprimidos objetos passivos de sua analise, da qual
decorrem prescrigdes que eles devam seguir” (FREIRE,
2016, p.208). A maneira de evitar esse equivoco historico
e politico é a lideranca revolucionaria, cientifico e
humanista evitar repetir a pratica das elites dominadoras
de levar as ultimas consequéncias a ideia de ignorancia
das massas populares. Setores progressistas ndo podem,
jamais, “Crer nesse mito. Nao tem sequer o direito
de duvidar, por um momento, de que isto ¢ um mito”
(FREIRE, 2016, p.209).

Freire dedica uma longa reflexdo sobre essa possi-
bilidade em Pedagogia do Oprimido, certamente por temer
a manipulagdo de suas “gentes” por parte de oportunistas
e manipulares que acreditam que os fins justificam os
meios de agdo. Vamos a mais uma manifestagcdo de Freire
sobre essa questdo fundamental. Para ele,

Nenhuma lideranga pode admitir que so ela sabe e
que s ela pode saber — o que seria descrer das massas
populares. Ainda quando seja legitimo reconhecer-se
em um nivel de saber revolucionario, em fungdo de sua
mesma consciéncia revolucionaria, diferente do nivel
de conhecimento ingénuo das massas, nao pode sobre-
por-se a este, com o seu saber (FREIRE, 2016, p.210).
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Essa preocupacao de Freire € mais um exemplo de sua
lucidez politica e de sua capacidade de analise, ja a época,
dos desfechos de embates no continente latino-americano,
e mesmo no mundo, entre setores progressistas e setores
reacionarios autoritarios. Freire traduz essa sua visdo sobre
o processo de libertacdo quando afirma textualmente que
“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
os homens se libertam em comunhado” (FREIRE, 2016,
p.95). Arealizacdo da libertacdo de homens e de mulheres
que se encontram em condi¢do de subjugacdo ndo pode
ser vista como uma libertagdo que vem de outro, que vem
de fora. Para Freire, essa libertacdo precisa ser entendida
como uma libertagdo de pessoas, pois, ndo podemos nos
esquecer, nunca, que em educacdo estamos lidando com
gente. Nas suas palavras:

Estamos lidando com homens e ndo com coisas. Por
isso, se nao ¢ autolibertagdo — ninguém se liberta
sozinho -, também nao ¢ libertagdo de uns feita por
outros. N@o se pode realizar com os homens pela
“metade”. E, quando o tentamos, realizamos a sua
deformagdo (FREIRE, 2016, p.97).

A maneira mais direta de evitar-se que essa libertagdo
seja mais um processo de “enganac¢do” e ndo de verdadeira
libertagdo ¢, para Freire, o caminho do dialogo. A
opcao pela busca de sua libertagdo deve ser uma opgao
consciente feita pelos oprimidos e ndo uma dadiva trazida
por um “iluminado”. Nessa perspectiva epistemologica
a libertacdo proposta por Freire ndo ¢ uma “Doagdo que
lhes faga a lideranga revolucionaria, mas resultado de sua
conscientizagdo” (2016, p.99). Essa compreensao até pode
ser vista como mais uma obviedade, contudo nem sempre
¢ percebida por algumas liderangas que até se denominam
de revoluciondrias. As comunidades populares precisam
perceber por sua propria reflexdo — e ai sim fazer sua opgao
consciente — a possibilidade de sua inser¢do na realidade
vivida e, a partir dessa constatagdo perceber que essa
realidade pode, sim, ser por elas transformada na dire¢ao
de uma sociedade mais justa e generosa.

Com isso, seria dado o primeiro passo na dire¢ao da
passagem da realidade vivida para a realidade sonhada.
Como na epigrafe que coloquei no inicio desse item, mais
que a pretensdo de “ensinar” ao outro — coisas que as
vezes ele ja sabe e ndo sabemos que ele sabe — ha que se
estar junto a ele nas horas da “precis@o”. Esse estar junto
¢ a materializag¢do da solidariedade e generosidade com
aqueles(as) que, via de regra, sdo esquecidos(as) pelas
elites politicas e econdmicas detentoras das estruturas de
poder. Como na fala do pequeno agricultor: “Nos ja sabe
derrubar o pau. O que nos quer saber € se vocé vai td com
no6s na hora do tombo do pau” (FREIRE, 2003b, p.35).
Esse estar junto na realidade vivida leva educando(a) e
educador(a) a serem parceiros em uma tarefa cooperativa.

Valdo Hermes de Lima Barcelos

Nesse processo de estar junto, e cooperar, se encontram
dois sujeitos e ndo um sujeito ¢ um objeto. Em tal tipo de
processo acontece aquilo que Freire busca demonstrar em
toda sua obra, e em especial no Pedagogia do Oprimido:
sujeitos “cointencionados a realidade, se encontram numa
tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo s6 de des-
vela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas, também,
no de recriar este conhecimento” (FREIRE, 2016,
p-101). Ao comungarem essa acdo homens e mulheres
“Alcangam, na reflexdo ¢ na acdo em comum, este
saber da realidade, se descobrem como seus refazedores
permanentes” (FREIRE, 2016, p.103).

Acrescentaria apenas: Fazedores(as) e refazedores(as)
de sonhos e realizadores(as) de utopias. Artifices de seus
inéditos viaveis, transformando a realidade que esta assim,
em uma realidade outra: uma realidade antes ousada ser
sonhada.

CONSIDERACOES FINAIS

“Ndo ha educagdo fora das sociedades humanas
e ndo hda homem no vazio.”

(FREIRE, 1981)

No livro intitulado E! Grito Manso (2003b) Freire
manifesta, mais uma vez, sua esperanga nas mudangas
que homens e mulheres podem promover na sociedade
em que vivem. Para ele, sempre foi incompreensivel
que tanta gente, inclusive alguns colegas seus de
universidade, aceitassem certas injusticas sociais como
fatalidades. Nas suas palavras: “No hay nada que este
fatalmente determinado en el mundo de la cultura... no
hay fatalismo en la conducta humana... Hay que pelear”
(FREIRE, 2003a, p.78).

Pode-se perceber que essa esperanga inabalavel de
Freire na poténcia das gentes do Brasil, tdo presente em
Pedagogia do Oprimido, percorreu toda sua obra. Paulo
Freire da inicio ao seu livro Pedagogia da Esperanca —
um reencontro com a Pedagogia do Oprimido (1992b),
descrevendo a forma assombrada com a qual algumas
pessoas se manifestavam em relagdo ao titulo do referido
livro. Eram alguns colegas seus de universidade e até
parceiros de engajamento na busca de uma educagio
libertadora. Conta que um colega seu de universidade
assim manifestou sua surpresa: “Mas como, Paulo,
uma Pedagogia da Esperanga no bojo de uma tal sem-
vergonhice como a que nos asfixia hoje, no Brasil?”
(FREIRE, 1992, p.9).

Paulo Freire, além de esperancoso, foi sempre um
encantado com a educag¢ado e com a for¢a da mesma como
alternativa de libertacdo das grandes camadas populares
brasileiras. E esse encantamento se manifestava mesmo nas
horas mais dificeis. Diga-se, que é nessas horas — dificeis
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—em que tudo parece desmoronar, em que as alternativas
desapareceram, em que a desesperanga toma conta, em que
muitos desistem e caem no ceticismo, € que as pessoas
raras tém seu papel historico e politico mais importante.
Freire foi uma dessas pessoas raras. Freire representou,
da melhor maneira possivel, a condi¢do de um intelectual
na sociedade em que viveu. Intelectual no sentido mais
poderoso e generoso dessa expressao: aquele que busca
entender o mundo e o tempo em que vive. Fazia isso ndo
por diletantismo, mas, sim, pela vontade de transforma-lo.

Freire ndo se importava nem mesmo quando uns
tantos faziam pouco ou o taxavam de ingénuo ao propor
sonhos, ao defender utopias. Talvez, algo que ajudava a
deixar seus criticos ainda mais desconcertados era a forma
como Freire apresentava suas alternativas. O fazia com
muita firmeza, porém, com uma ternura, uma boniteza
que desarmava mesmo as mentes mais empedernidas,
pelo menos na sua frente. Freire deixou marcas por onde
passou. E ndo foram marcas quaisquer. Foram marcas
profundas deixadas com dogura e com mansiddo. Ele
proprio, mais de uma vez, expressou que se considerava
uma pessoa, um sujeito manso.

Freire nos deixou varias construgdes epistemoldgicas
muito fortes. Uma delas foi a do inédito viavel. Em
Pedagogia da Esperanca (duas décadas apds o Pedagogia
do Oprimido) Freire evoca a necessidade de retomar-se a
ideia. Freire quis mostrar que aquilo que parece ser uma
impossibilidade em uma dada situacao ou condigao, pode
ser mudada. Situagdes que se apresentam como imutaveis
nem sempre o sd0. Afinal, Freire sentencia: a realidade nao
¢ assim, esta assim! Essa frase € como um chamamento
a resisténcia no momento atual em que vivemos. E
como uma convoca¢do a participagdo, um desafio a
continuar esperangando, por mais fortes que sejam os
ataques e tentativas de desqualificagdo que Freire e seu
legado estejam sofrendo. Esperanca do verbo esperangar,
justamente para reafirmar a necessidade do pensar critico,
da acdo, da ndo aceitagdo das situagdes, simplesmente,
como se apresentam. Para Freire a existéncia humana se
faz e refaz na esperanga e no sonho. Ele ndo se cansava de
reafirmar que sua esperanga ndo era suficiente, mas, sim,
necessaria. Nao acreditava que a esperanga por si so, fosse
capaz de transformar a realidade. Por isso, defendia que se
faz necessario partir para a agdo, para a busca daquilo que
se acredita e que se acha justo. A esperanga sozinha nao nos
faz avangar, contudo, sem ela, nossa vontade de realizar os
sonhos corre o sério risco de fraquejar. Nas suas palavras,

Minha esperanga ¢ necessaria, mas ndo ¢ suficiente.
Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja
e titubeia. Precisamos da esperanga critica, como
o peixe precisa da agua despoluida... Pensar que a
esperanga sozinha transforma o mundo e atuar movido
por tal ingenuidade ¢ um modo excelente de tombar
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na desesperanga, no pessimismo, no fatalismo... E
por isso que ndo ha esperanga na pura espera, nem
tampouco se alcanga o que se espera na espera pura,
que vira, assim, espera va (FREIRE, 1992, p.11).

O verbo esperancar ¢ a materializagdo na pratica da
busca incessante da realizagdo dos sonhos, sem os quais,
segundo Freire, ndo ha existéncia humana. A poténcia
das proposicdes freireanas e a pertinéncia da leitura
atualizada de Pedagogia do Oprimido se mostra, mais
do que nunca, uma necessidade historica. Até porque,
talvez em poucos outros momentos da histdria de nosso
pais tenhamos vivido uma época em que a necessidade
de transformacdo, de necessidade de tanta criagdo e
invengdo tenha sido tdo urgente como nos tempos atuais.
Mais uma vez a atualidade de Pedagogia do Oprimido
soa como um clamor, quando Freire escreveu: “So existe
saber na inven¢do, na reinvencdo e na busca inquieta,
impaciente, permanentemente, que os homens fazem no
mundo, com o mundo e com os outros. Busca esperangosa
também” (FREIRE, 2016, p.105). Freire deposita suas
esperangas no(a) educando(a) mais que em qualquer outra
possibilidade. Esperanca nesses educandos e educandas
sujeitos de sua historia, contudo, isso s6 acontece quando
os(as) educandos(as) se fazem realmente, participantes
do processo de aprendizagem “Educando quando ¢ na
medida em que conhece, ou vai conhecendo os conteudos,
os objetos cognosciveis, ¢ ndo na medida em que o
educador vai depositando nele a descri¢do dos objetos,
ou dos conteudos” (FREIRE, 1992, p.47).

E com esse modo de abracar a esperanga que Freire
nao a vé como uma espera van, mas, Sim, um compromisso
com a historia vivida pelas gentes do Brasil. Essa esperanca
se alicerca, se enraiza na crenca freireana de que homens
e mulheres sdo seres “inconclusos” e, como tal, seres em
permanente transformacao de si e das suas realidades. Em
fun¢do dessa condigdo, Freire toma os seres humanos como
seres que “estdo sendo”, seres do inacabamento. Como
alerta Freire, a historia é uma constru¢do inacabada, e
tendo a historia como uma construgdo radicalmente
humana, a realidade também é uma construg¢do permanente,
portanto, inacabada. Nas palavras de Freire: “[...] Cuando
hoy dia los “pragmaticos” del neoliberalismo dicen: “Paulo
Freire Fue”, yo les digo — sin enojo pero con absoluta
conviccion —: no, Paulo Freire no fue, Paulo Freire sigue
siendo” (FREIRE, 2003a, p.79).

Na a perspectiva freireana de pensar e fazer a
educagdo ela ¢ algo que estd o tempo todo em um processo
de construcao, esta a cada momento se refazendo. Nas
palavras de Freire, a educagdo como “Um quefazer
permanente. Permanentemente, na razao da inconclusgo
dos homens e do devenir da realidade... Dessa maneira a
educacdo se refaz constantemente na praxis. Para ser tem
que estar sendo” (FREIRE, 2016, p. 127).
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Aqui se faz materializada uma das diferencas
fundamentais entre uma educacdo “bancaria” e uma edu-
cacdo libertadora. Enquanto a primeira se constrdi pela
acomodac@o, pela mesmice, pela insistente repeti¢ao dos
contetidos, a segunda valoriza o sonho, os desejos, ndo
teme — ao contrario — promove ativamente a reflexdo, a
acdo, a problematizacao das dificuldades, a rebeldia contra
as injustigas, aposta na superacdo das barreiras interpostas
por uma dada realidade. A superagdo dessas dificuldades e
barreiras é o primeiro passo para a ampliagdo dos limites
impostos e para a realizacdo do inédito viavel proposto,
sabiamente, por Paulo Freire.

Nao é raro, ao nos encontrarmos no ambiente de
trabalho com colegas professores(as), tanto da educagio
basica quanto das universidades, percebemos, tristemente,
como ainda se fazem presentes escolhas pedagdgicas e
metodologias onde a opgo — as vezes consciente, outras
inconscientes — € por praticas educativas de uma educagio
bancaria. Meio século passado da primeira publicagdo
do Pedagogia do Oprimido, pode-se ainda perceber
como suas proposi¢des educativas se fazem ausentes em
muitas situagdes reais, de nossas escolas reais, de nossos
educandos e educandas reais.

Contudo, o proprio Paulo Freire nos da sinalizacdes
de caminhos possiveis. Um desses caminhos ¢ o caminho
da esperanga, do sonho, do acreditar na educag¢do como
uma chave que podera abrir portas para a inclusdo, para a
cidadania, particularmente para os grandes contingentes de
brasileiros e de brasileiras que ainda lhes tem negado o
acesso a uma educagio que promova a liberdade, a demo-
cracia e o respeito aos direitos humanos de todas as pes-
soas. Como alertava Freire, a educacdo sozinha néo trans-
forma o mundo, o que ela pode ¢ transformar as pessoas.
Pessoas, essas, sim, serdo capazes de transformar o mundo.

Nos tempos dificeis da conjuntura politica brasileira
que estamos vivendo, de surgimento de uma onda
neoconservadora em todas as dimensdes da sociedade,
onde uns tantos propdem a expulsdo de Freire e de seu
legado das escolas e mesmo das universidades, é preciso
aprofundarmos e atualizarmos a leitura e a compreensao
do legado freireano. Ou seja: aos que propdem “escolas
sem partido” e expulsio de Freire®, devemos responder
com mais Freire e com mais democracia. Se tivéssemos
conseguido fazer as proposigdes freireanas mais presentes,
mais encarnadas em nossa educacdo, certamente alguns
ressurgimentos obscurantistas ndo teriam tanta facilidade
de se instalar em nossa sociedade.

> Denominagdo de um movimento surgido no ano de 2004, por iniciativa do
Procurador do Estado de Sdo Paulo Miguel Nagib. O Projeto tinha como
inten¢do combater o que denominava, o entdo Procurador, de instrumenta-
lizagdo do ensino para fins politico ideologicos e partidarios. Mais recente-
mente com a elei¢do a presidente do Brasil de Jair Messias Bolsonaro (2018),
esse movimento retorna no contexto de um discurso que prega a retirada das
ideias e proposigdes freireanas do contexto da educag@o brasileira.

Valdo Hermes de Lima Barcelos

Ao contrario de certos brados obscurantistas vejo
uma longa vida para o Pedagogia do Oprimido, entre
educadores(as) desse tdo maltratado Pais, onde a
“malvadeza” das elites reacionarias — como dizia Freire
— insiste em produzir injusticas. Com esse sincero texto,
que ora oferego aos possiveis leitores e leitoras, ndo quero
muito, porém, quero um pouco. Um pouco de didlogo, um
pouco menos de intolerancia entre homens e mulheres,
um pouco de esperanga, um pouco de alegria no fazer
docente, um pouco mais de generosidade entre as pessoas.

Quero encerrar esse texto com a ultima frase com a
qual Freire finaliza seu Pedagogia do Oprimido, quando
ele aposta na “Fé nos homens e na criagdo de um mundo
em que seja menos dificil amar” (FREIRE, 2016, p. 284).
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