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Resumo: O trabalho analisa os resumos expandidos escritos e apresentados ao
evento denominado Seminario Pedagogia do Ensino Superior: Partilha de Prati-
cas Inovadoras realizado pelo Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Pedagogia
Universitaria (NEPPU) de uma instituicdo publica de Ensino Superior do Estado
da Bahia. O objetivo do estudo foi analisar como os professores, autores dos re-
sumos e participantes do referido seminario, concebem uma pratica inovadora. A
metodologia utilizada foi o desenvolvimento do Estado da Arte, que consiste em
uma técnica de mapeamento de estudos ja realizados em determinada area do
conhecimento. A base tedrica constituiu nas contribuigdes de Cunha (2001), Fullan
(2007), Lucarelli (2005), entre outros. O estudo mostrou que os professores conside-
ram suas praticas enquanto inovadoras, pois elas se fundamentam no paradigma
da mudanca caracterizada por uma variacao de estratégias metodologicas que o
professor desenvolve, tornando as aulas diferentes e atrativas para os estudantes.

Palavras-chave: praticas educativas, inovacdo, docéncia universitaria.

Abstract: The paper analyzes the expanded abstracts written and presented
to the event called Pedagogy Seminar of Higher Education: Sharing of Innova-
tive Practices carried out by the Center for Studies and Research on University
Pedagogy - NEPPU of a public institution of Higher Education of the State of
Bahia. The objective of the study was to analyze how the teachers, authors of the
abstracts and participants of the Seminar conceived an innovative practice. The
methodology used was the development of the State of Art, which consists of a
mapping technique of studies already performed in a certain area of knowledge.
The theoretical basis was the contributions of Cunha (2001), Fullan (2007), Lucarelli
(2005), among others. The study showed that teachers consider their practices as
innovative because they are based on the paradigm of change characterized by
a variety of methodological strategies that the teacher develops, making classes
different and attractive for students.

Keywords: educational practices, innovation, university teaching.

Resumen: El trabajo analiza los resumenes expandidos escritos y presenta-
dos al evento denominado Seminario Pedagogia de la Ensefianza Superior:
Comparticion de Practicas Innovadoras realizado por el Nucleo de Estudios e
Investigacion sobre Pedagogia Universitaria - NEPPU de una institucion publica
de Ensefianza Superior del Estado de Bahia. El objetivo del estudio fue analizar
como los profesores, autores de los resumenes y participantes del referido Se-
minario concibe una practica innovadora. La metodologia utilizada fue el desar-
rollo del Estado del Arte, que consiste en una técnica de mapeo de estudios ya
realizados en determinada area del conocimiento. La base tedrica constituyd en
las contribuciones de Cunha (2001), Fullan (2007), Lucarelli (2005), entre otros. EL
estudio mostro que los profesores consideran sus practicas como innovadoras,
pues ellas se fundamentan en el paradigma del cambio caracterizada por una
variacion de estrategias metodologicas que el profesor desarrolla, haciendo las
clases diferentes y atractivas para los estudiantes.

Palabras clave: practicas educativas, la innovacion, docencia universitaria.
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Um dos grandes desafios a que o docente, a si
proprio, se impde na universidade é produzir a ino-
vagao em sua pratica. Para a realizacao desse feito,
desenvolve varias acdes no sentido de tornar o seu
fazer algo que seja atrativo para os estudantes, que
0s motive e que gere aprendizagem. Nesse con-
texto, a inovagao esta pensada e estruturada em
objetivos que evidenciam resultados pragmaticos,
que possibilitem ao estudante lograr éxito em sua
aprendizagem a partir do que faz o professor para
ensinar, 0 que, no campo da inovagao, nao pode
estar dissociada do sentido de aprender. Assim,
0 ensino-aprendizagem se constitui como um
processo relacional que se caracteriza, essencial-
mente, por agdes da docéncia que evidenciem os
modos como os estudantes aprendem.

E no contexto, sobretudo, de pensar sobre
como os estudantes podem aprender, por diferen-
tes estratégias pedagogicas desenvolvidas pelo
professor, que ainovacao emerge como possibili-
dade de transformacao entre praticas produzidas
por um mesmo sujeito em diferentes momentos,
com intengdes e proposicdes diferentes. Portanto,
inovar na pratica significa que uma acao educa-
tiva, ja desenvolvida, se modifica e, de alguma
maneira, ganha contornos distintos e tessituras
outras. Neste sentido, o professor gera um novo
modo de fazer, um novo jeito de operacionalizar
a sua pratica pedagogica, independentemente
de como esta passa a ser feita. Lucarelli (2000, p.
63), ao abordar a inovacao da pratica educativa,
considera que "quando nos referimos a inovagao,
fazemo-lo em associagao a praticas de ensino que
alterem, de algum modo, o sistema unidirecional
de relagdes que caracterizam o ensino tradicional”.
Assim, a pratica inovadora, de alguma maneira, €
o resultado de uma alteracao dos modos de como
uma pratica educativa vinha sendo realizada no
contexto do ensino.

Ao analisar o que dizem diferentes autores
a respeito do conceito de inovagao (a exemplo
de Carbonell, 2002; Hannan & Silver, 2006; Libe-
dinsnky, 2001; Lucarelli, 2000) € compreensivel
0 consenso em torno das caracteristicas polis-
sémicas do termo inovagao, uma vez que fica
evidente a natureza mutavel dos sentidos que se
atribui ao termo, pois o que se depreende sobre

esse termo muda de acordo com o tempo, com
0s contextos socioculturais, com as conjunturas
econémicas e politicas. Filologicamente, en-
contramos as raizes do termo inovacao na base
latina, que tem sua origem no termo innovatio.
Nessa base etimologica, o vocabulo é formado
por trés componentes léxicos: in - nova - ¢do.
Assim, o termo significa renovar, fazer de novo,
mudar, introduzir alguma novidade na legislagao,
nos costumes, na ciéncia ou nas artes etc. Nos
contextos mais contemporaneos, em que as
tecnologias determinam um novo sentido para
o termo, por inovagao compreende-se, tambem,
mudanca, novidade, dinamismo, renovacao.

Na situacionalidade especifica deste trabalho,
trilharemos por uma perspectiva analitica de en-
tendimento do termo, que se aproxima do que
defendem Cunha e Lucarelli (2005) ao concebe-
rem a inovagao enquanto uma ruptura das formas
tradicionais de ensinar no contexto das praticas
educativas que desenvolvem os professores para
realizarem o ensino universitario. Para as referidas
autoras, ainovagao pedagogica implica ruptura com
aforma tradicional de ensinar e aprender, o que gera
a possibilidade de producao de um fazer reflexivo
que demanda a necessidade do docente desen-
volver estratégias metodologicas que promovam
a gestao de aprendizagem de modo participativo.
Isso implica reconhecer que a inovagao na pratica
universitaria favorece uma perspectiva dialogica,
de reconfiguracao dos saberes produzidos na uni-
versidade, na reorganizacao da relagao entre teoria
e pratica, tendo em vista a funcionalidade desse
processo para a promog¢ao de ensino-aprendiza-
gem. Neste contexto, a avaliagao das experiéncias
logradas pela inovacao sugere a viabilidade de
mediagao e de protagonismo dos professores e
dos estudantes na realizacao das praticas.

Este estudo se originou de uma pesquisa-a-
cao colaborativa, desenvolvida por um grupo
de professores de duas instituicdes publicas
de Ensino Superior do estado da Bahia. A pes-
quisa-acao colaborativa, no seu terceiro ano de
desenvolvimento, conta com 14 professores de
duas universidades publicas estaduais, alem de
quatro estudantes da poés-graduacgao, quatro
bolsistas de Iniciacao Cientifica e alguns volun-
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tarios. Como descrito no seu projeto (Ribeiro &
Mussi, 2014, p. 10), trata-se de um “desenho de
pesquisa que envolve os proprios docentes en-
quanto sujeitos pesquisados e pesquisadores das
suas proprias praticas pedagogicas, a fim de que
possam transforma-las em praticas inovadoras”

A problematica sobre a qual a pesquisa se de-
senvolveu, demandou a compreensao de como
0s professores tém desenvolvido praticas edu-
cativas e as concebido como inovadoras. Assim,
esse trabalho tem por objetivo analisar como os
professores autores de trabalhos apresentados no
Seminario Pedagogia do Ensino Superior: Partilha
de Praticas Inovadoras concebem uma pratica ino-
vadora. Dentre algumas questdes de pesquisa, o
estudo foi norteado, principalmente, por duas, que
sa0: quais praticas educativas sao consideradas
inovadoras na universidade? Como os professores
tém concebido a inovagao da pratica nos trabalhos
que apresentaram no Seminario Pedagogia do
Ensino Superior: Partilha de Praticas Inovadoras?

Percurso metodologico

Durante os dias 21 e 22 de novembro de 2017,

Grafico 1 - Distribuicao dos trabalhos por instituicao

como parte da pesquisa-agao colaborativa, o
Nucleo de Estudos e Pesquisa em Pedagogia
Universitaria (NEPPU) realizou o seu primeiro
Seminario Pedagogia do Ensino Superior: Partilha
de Praticas Inovadoras. O evento reuniu alguns
professores e pesquisadores que tém se dedicado
a estudar a inovacao nas praticas pedagogicas dos
professores universitarios. O objetivo principal do
evento foi possibilitar que docentes de diferentes
areas do conhecimento pudesse partilhar suas
praticas, relatando suas experiéncias. A justifica-
tiva para a realizacao do evento evidencia que
muitas experiéncias sao realizadas por docentes
da universidade, sobretudo pelos participantes da
pesquisa agao-colaborativa desenvolvida pelo
NEPPU, mas ficam adstritas as salas de aula dos
professores e, por isso, ndo sao partilhadas entre
0s pares, gerando o hdo conhecimento e dissemi-
nacao das praticas entendidas como inovadoras.

O primeiro mapeamento metodologico que reali-
zamos diz respeito ao quantitativo de trabalhos apre-
sentados e as instituicdes de origem dos autores. O
Grafico 1a seguir mostra as instituigoes participantes
e o quantitativo de trabalhos em cada uma.
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Uma analise inicial do Grafico 1 evidencia que
dos 30 trabalhos apresentados no evento, 26
sao de instituicdes publicas e apenas quatro de
instituicdes privadas. Dos 26 trabalhos oito sao da
instituicao que sediou o evento, instituicao a qual
pertence o grupo de pesquisa que organizou e
desenvolveu o seminario. Considerando o total de
26 trabalhos oriundos de instituicdes publicas, €
possivel perceber que esse tipo de instituicao tem
se inserido no contexto de eventos académicos em
que a docéncia universitaria passa a ser foco das
discussdes académicas. Esse dado sugere, ainda,
que os professores das instituicdes publicas estao
se mobilizando em torno das reflexdes sobre sua
pratica, evidenciando uma autonomia reflexiva
que os permita problematizar seu ensino e de-
senvolver novas estratégias que estao, neste tipo
de instituicao, delegadas a autonomia docente.

O seminario contou com trabalhos escritos por
docentes universitarios em formato de resumo
expandido e que, consequentemente, foram apro-
vados pela comissao cientifica. O critério principal
de aprovacao se baseou em duas dimensoes
analiticas. Uma que considerou os trabalhos sobre
pratica inovadora escrita pelos proprios docentes
que realizam a pratica. Outra que congregou os tra-

Grafico 2 - Numero de trabalhos por eixos

balhos de pesquisa em torno da pratica inovadora.
No que tange aos eixos do evento, os trabalhos
foram inscritos e distribuidos em sete eixos: o pri-
meiro congregou aqueles que envolviam ensino
com pratica de pesquisa. Neste eixo se verificou
a submissao de quatro trabalhos. O segundo eixo
foi ensino envolvendo experiéncia de extensao,
que contou com cinco trabalhos. O terceiro eixo,
denominado de ensino que oportunize a formagao
de atitudes nos estudantes, contou com quatro.
A questao das tecnologias foi contemplada no
quarto eixo, que se denominou de ensino que use
tecnologias digitais voltadas para aprendizagens,
que teve trés trabalhos. Ensino que envolva a
pratica de avaliacao centrada na aprendizagem
dos estudantes foi o quinto eixo e contou com
apenas um unico trabalho. No sexto eixo, a ideia
foi reunir os trabalhos que envolvessem ensino
contemplando o corpo, a arte e a ludicidade, que
teve, também, apenas um unico trabalho subme-
tido. O sétimo e ultimo eixo, que se denominou
ensino envolvendo estratégias de aprendizagens
em diferentes contextos educativos, foi o que
obteve o maior niumero, chegando a 12 trabalhos.
O Grafico 2, a seguir, mostra o quantitativo de
trabalhos distribuidos pelos sete eixos.

Quantitativo de trabalhos
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Fonte: Elaborado pelo autor com dados da pesquisa.

Nesta perspectiva, o presente estudo se de-
senvolveu apoiado na metodologia Estado da
Arte, realizada considerando os dados de 30 resu-
mos expandidos, constantes no banco de dados
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[ | [ |
Eixo 05 Eixo 06 Eixo 07

do NEPPU. A partir dessa condicao, realizamos
a leitura de todos os textos, mapeando em uma
planilha organizada no programa Excel alguns
elementos que integram os trabalhos. Dentre
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varios, consideramos o objeto dos estudos, o
objetivo, os sujeitos envolvidos, a metodologia
empregada em cada trabalho, a instituicao locus
e os resultados alcancados.

O Estado da Arte tem sido desenvolvido por
varios pesquisadores que se dedicam a ma-
pear outros estudos com o objetivo de trazer
a baila o que se tem feito em diversos campos
do conhecimento. Neste aspecto, as pesquisas
dessa natureza, que se dedicam a mapear a
producao cientifica, se iniciam por uma revisao
de investigacdes que tém carater bibliografico,
e sao denominadas “Estado da Arte” ou “Estado
do Conhecimento” (Ferreira, 2002). Para alguns
autores, ha variagdes no termo. No campo da
educacao, destacam-se os estudos da professora
e pesquisadora Marli André. Para essa pesqui-
sadora, o Estado da Arte € chamado de “sintese
integrativa” (André, 2002) ou por outra estudiosa
do campo da biologia, a loné Inés, que denomina
o Estado da Arte de “pesquisas que estudam
pesquisas” (Slongo, 2004).

Neste sentido, o Estado da Arte acaba sendo
uma metodologia interessante, que permite ao
pesquisador encontrar o que se tem estudado
em um determinado campo do conhecimento,
bem como o modo como os estudos tém sido
feitos, gerando outras aprendizagens. No contexto
especifico desse estudo, o trabalho se volta para
mapear a compreensao dos docentes em torno
do conceito de pratica inovadora, possibilitando
o conhecimento do que tem sido considerado
como uma pratica inovadora, favorecendo as dis-
cussoes e as problematizacdes em torno do tema,
sobretudo para os pesquisadores interessados em
conhecer como o tema tem sido tratado no con-
texto de inovagao da pratica em se considerando
o contexto do que propds o Seminario Pedagogia

do Ensino Superior: Partilha de Praticas Inovadoras.

Afim de que o leitor entenda e melhoracompa-
nhe os resultados que evidenciaremos no estudo,
as analises apresentam consideracoes sobre trés
dimensdes basicas de inovagao, a parir do ma-
peamento realizado. Na primeira dimensao serao
tratados os objetos e os objetivos dos trabalhos,
promovendo reflexdes sobre como a inovagao
da pratica se caracteriza nos diferentes textos
socializados nho evento. Na segunda dimensao,
consideraremos 0s principais aportes metodo-
logicos de que lancam maos os autores para
desenvolver seus trabalhos, analisando como
as metodologias evidenciam um entremeio de
entendimento entre dois polos: um do que seja
pesquisar uma pratica inovadora e o outro do
que seja desenvolvé-la na docéncia universitaria.
Por fim, analisaremos os conceitos de inovacao
da pratica pedagogica que se revelam pelas
discussdes que os autores fazem.

Objetos e objetivos de uma pratica
educativa inovadora na universidade

No conjunto dos trabalhos, os autores variam
muito sobre o objeto da pratica que estao se
propondo desenvolver. Ha trabalhos em que
o objeto aparece bem demarcado, focando a
propria pratica como elemento de estudo. Nesta
direcao, os trabalhos evidenciam uma pratica
que o professor desenvolve e que considera ser
inovadora. No conjunto dos 30 trabalhos analisa-
dos, destacamos seis que aparecem com essa
proposicao, tendo o objeto de estudo uma pratica
realizada no contexto da docéncia universitaria
e um trabalho que reflete a pratica pedagogica
do professor no contexto da Educacao Basica.

A Tabela 1 apresenta o numero de trabalhos
mapeados por eixo e por categoria dos objetos.
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TABELA 1 - Quantitativo de trabalhos por eixo e por natureza de objetos

Eixos

Quantitativos

Trabalhos que
refletem pesquisa
sobre a pratica

Trabalhos sobre
a propria pratica

01 - Ensino envolvendo pratica de pesquisa

02 -Ensino envolvendo experiéncia com
extensao

03 - Ensino que oportunize a formacao de
atitudes nos estudantes

04 - Ensino que use tecnologias digitais
voltadas para a aprendizagens

05 - Ensino que envolva pratica de avaliacao
centrada na aprendizagem dos estudantes

06 - Ensino contemplando o corpo, a arte e
a ludicidade

07 - Ensino evolvendo estratégias de
aprendizagem em diferentes contextos
educativos

TOTAL

04 01 03
05 00 05
04 00 04
03 02 01
o1 o1 00
01 01 00
12 02 10
30 o7 23

Fonte: Elaborado pelo autor.

A Tabela 1 permite inferir que os eixos dois
e trés, um que demanda o trabalho a partir de
atividades de extensao e o outro que envolve
atitudes dos estudantes, nao congregam traba-
lhos que sejam oriundos da reflexao da pratica
do proprio professor. No conjunto desses tra-
balhos, os sujeitos sao sempre os estudantes e
a reflexao que os estudos evidenciam parte do
pressuposto de que os professores refletem sobre
praticas desenvolvidas com os alunos, mas que
necessariamente nao sao praticas que o docente
desenvolve e nem sobre as quais reflete a partir
do seu feito. Assim, as analises que os docentes
fazem se estruturam em torno de uma avaliagao
sobre a contribuicao das oficinas que realizam,
do curso de extensao, sobre a etnopesquisa, ou
qualquer outra técnica sobre a qual o trabalho
€ desenvolvido. Assim, os professores realizam
conclusdes nesses nove estudos dos eixos dois e
trés abordando objetos que sao fruto da pesquisa,
tais como, o ensino além do técnico: ensinando
e aprendendo espiritualidade, praticas pedago-
gicas inclusivas na educacao superior, sentidos

materializados na sala de aula como inovacao
curricular, procedimentos de leitura e analise
textual de prosa e poesia, entre outros.

Com base nos dados apresentados na Tabela
1, discorreremos sobre os sete trabalhos que tém
por natureza a discussao da inovagao a partir dos
objetos que evidenciam reflexdes sobre a propria
pratica que os professores desenvolvem. Assim,
analisando as discussdes que os autores fazem
nos resumos expandidos, é possivel depreender
0s seguintes objetos; i) contacao de histérias e
relagcao interdisciplinar entre diferentes compo-
nentes; ii) uso de dispositivos moveis em sala
de aulg; iii) roda de conversa no fazer docente
universitario: o lugar das reflexdes de si; iv) uso
de cartas pedagogicas, as quais constituiram em
dispositivo de formacao, pesquisa, aprendizagem
e interlocucao entre Universidade e Escola Basica;
V) 0 seminario Tematico como estratégia de en-
sino; vi) pratica pedagodgica em ambiente virtual
- Letramento; e vii) trigonometrizando na roga.

O primeiro trabalho desse grupo evidencia
como objetivo proporcionar a interdisciplinarida-
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de no desenvolvimento da disciplina formacgao
do contador de historia. Neste sentido a pratica
educativa do professor se constitui por meio de
contacao de historias como estratégia metodolo-
gica de oportunizar aos professores em formagao
a vivéncia interdisciplinar em diferentes compo-
nentes curriculares no curso de Pedagogia. Assim,
o trabalho traz para o centro do debate as praticas
de realizacao de oficinas enquanto modo operativo
que o docente tem para desenvolver reflexdes e
aprendizagens sobre a arte de contar historias.
Nessa logica, as discussdes partem do pressupos-
to de que o trabalho com a contagao de historia
se constitui como uma pratica interdisciplinar, em
que as licenciandas, sujeitos do estudo, tém a
oportunidade de aprender a docéncia utilizando
a contacao de histérias como estratégia educativa
que o professor desenvolve para ensinar.

No segundo trabalho o objetivo do estudo é
apresentar uma forma de introduzir novas tecno-
logias no contexto de aprendizagem a partir da
pratica que o proprio docente faz para demonstrar
como as tecnologias potencializam o fazer do
docente na universidade. Esse € o unico trabalho
que traz uma concepgao de que as tecnologias
potencializam o processo de aprendizagem na
docéncia universitaria, evidenciando o debate
de que a inovacao, conforme preconiza Masetto
(2000), tem uma estreita relacao com as tecno-
logias da comunicacao e da informacao. A tes-
situra do texto concebe a inovagao pelo uso dos
dispositivos moveis na sala de aula, reforcando o
discurso de que as tecnologias corroboram com
o desenvolvimento de fazeres na universidade
no campo das praticas educativas, possibilitando
a compreensao de que a inovacao advem da
tecnologia e da competéncia de poder utiliza-las
no contexto das atividades docente.

O terceiro texto em destaque revela um ob-
jetivo de desenvolvimento da pratica enquanto
elemento inovador no contexto da docéncia
universitaria. Assim, o autor objetiva usar as rodas
de conversa em uma dupla funcao: a de toma-
-las como estratégias de aprendizagem sobre o
lugar da reflexao e do dialogo no fazer docente,
bem como de té-las como instrumento avaliati-

VO sobre a sua pratica docente na universidade.
Essa perspectiva concebe o dialogismo como
um elemento da base de inovacao, gerando
uma compreensao de que a inovacao deman-
da uma pratica de gestao em que o processo
de ensino-aprendizagem figure como um dos
elementos fundantes do processo de rupturas.
Em uma primeira analise a roda de conversa
emerge apenas como uma técnica que o docente
elege para desenvolver sua aula. Entretanto, ao
observarmos os objetivos e o desenvolvimento
metodologico, torna-se evidente que a pratica
inovadora se configura pelos elementos da re-
flexao de uma pratica que vai além da propria
reflexao e gera, em quem participa da aula, uma
pratica fruto de transformacao de outra mais
tradicional, que supostamente nao considera o
dialogo como a base da producao de conheci-
mento. Essa compreensao assenta-se na logica
de inovacao que defendem Cunha e Lucarelli
(2005) ao conceberem a inovagao enquanto uma
ruptura das praticas tradicionais de ensinar que
os professores fazem no contexto das praticas
pedagodgicas desenvolvidas na universidade.

O quarto texto aborda a pratica como elemento
de analise para a reflexao do proprio fazer do do-
cente no contexto de suas praticas pedagogicas
na sala de aula. Tem como objetivo oportunizar
as licenciandas em formacao vivenciar o coti-
diano de uma classe de estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e possibilitar um
aprendizado mais significativo da Didatica e seus
conteudos, a partir da vinculagao direta com o
seu objeto de estudo, que é o ensino e os pro-
cessos a esse relacionados. Nesse contexto, o
uso de cartas pedagogicas se apresenta como
estratégia de desenvolvimento de apreensao dos
conhecimentos didaticos, dos quais o professor
na universidade utiliza com estudantes a fim de
que elas possam transpor esse conhecimento
para o contexto de criangas que estao nas séries
iniciais na Educacao Basica. Assim, a concepcao
de inovagcao também visa a uma logica de rom-
pimento, ruptura com as formas tradicionais,
favorecendo condig¢des para que as professoras
em formacao inicial criem estratégias de ensino
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e de aprendizagem a partir das que seus profes-
sores na universidade utilizam.

No quinto texto os autores discorrem sobre
0 Seminario Tematico como uma estratégia de
desenvolvimento da docéncia, considerando-a
uma inovacao. No referido estudo evidencia-se
0 seminario sobre pensadores da Educagao In-
fantil enquanto foco metodolégico do conceito
de inovacao. Esse trabalho destaca-se entre os
demais, pois toma uma pratica de realizacao de
seminario, em que os estudantes estudam dife-
rentes pensadores, apresentam em aula, e isso
significa a inovacao da pratica para os autores.
A considerar que a inovacao € uma modificacao,
ruptura de praticas tradicionais, como asseveram
Cunha e Lucarelli (2005), 0 seminario € a ruptura
de uma aula tradicional e gera, pelas discussoes
que fazem no trabalho, o conceito de inovacao.

Em perspectiva semelhante, o sexto estudo
em destaque trata de uma pesquisa que tem por
objeto a pratica pedagogica em ambiente virtual
- Letramento. Neste sentido, o estudo adota a
perspectiva tecnologica de se trabalhar no am-
biente virtual de aprendizagem como exemplo
de pratica educativa inovadora. Esse trabalho
concebe que a ideia de desenvolver uma aula em
outro formato, no caso no ambiente virtual, como
uma possibilidade de favorecer aos estudantes
a apreensao de conhecimentos sobre os meca-
nismos e estruturas tecnologicas que envolvem
a aula em um ambiente virtual. Dai a ideia de fa-
vorecer o letramento do estudante para que ele
possa saber utilizar a tecnologia a partir do AVA.

Por fim, o sétimo texto em destaque discorre
sobre uma abordagem de inovagao da pratica,
mas nao é desenvolvida no contexto da docéncia
universitaria. O trabalho apresenta como obje-
tivo a realizacao de uma pratica educativa por
meio da qual se possa vivenciar os processos de
planejamento e de avaliacao referentes a area
da Matematica, utilizando a contextualizacao
de conteudos para possibilitar aos estudantes,
que moram em areas rurais, uma experiéncia
que desencadeie o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa. Mesmo nao estando
no contexto da docéncia universitaria, o referido

trabalho se inscreve no campo daqueles que
permitem a visualizacdo de praticas que sao
inovadoras, como defendem Cunha e Lucarelli
(2005), e que por isso, de algum modo, revelam
uma transformacao de velhas praticas tradicionais
do ensino de matematica. Assim, trigonometri-
zando na roga aponta para uma pratica educativa
do ensino de matematica que é feita no contexto
das questodes rurais, em que o ensino de trigo-
nometria € desenvolvido no proprio campo de
vivéncias e de experiéncias dos estudantes, ou
seja, na roca. O espaco rural, suas tessituras e
caracteristicas emergem como o grande cenario
que possibilita ao educador desenvolver suas
estrategias de ensino para além da sala de aula
e do uso de materiais didaticos.

No que tange aos objetos e objetivos dos
outros 25 trabalhos, logo um quantitativo que
representa 83% dos 30 que foram submetidos,
nao ha uma evidéncia de que a pratica educativa
do professor tenha sido objeto de seu escrito
para pensar o conceito de inovagao na pratica.
Desse universo, ha trabalhos que analisam a
pratica enquanto elemento metodologico para o
fazer docente, e, ndo necessariamente do fazer
docente, pois nao revelam praticas que o proprio
professor desenvolve uma pratica na universi-
dade sobre a qual reflete e problematiza. Nesse
conjunto, evidencia-se as técnicas de pesquisa
enquanto elementos de inovacao, tema que sera
desenvolvido na proxima sessao desse texto.

Tramas metodologicas: caminhos para
a construcao de praticas inovadoras

A escolha metodologica que os autores fa-
zem para refletir sua pratica, em determinados
momentos, € concebida como pratica inovadora,
uma vez que o que se toma como inovagao € a
propria técnica utilizada pelo docente. Neste con-
texto, se uma pratica educativa se desenvolve por
meio de uma técnica de realizacao de seminario
ela é considerada por quem a realiza enquanto
inovadora. Neste campo analitico, os docentes
defendem como pratica inovadora a alternancia
de técnicas que realizam para produzir uma
atividade pedagogica. Assim, alterar as estraté-
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gias pedagogicas no contexto da aula significa
produzir uma pratica pedagogica inovadora. E
o caso do trabalho que considera o Seminario
Tematico, em que os estudantes estudam e
apresentam um determinado tema, enquanto
trabalho que se circunscreve no campo daqueles
que desenvolvem uma pratica inovadora.

Ao se considerar que um professor pode ter
o habito de desenvolver praticas pedagogicas
dentre as quais o0 seminario nao esta presen-
te, ao incorpora-lo, e passando a desenvolver
0 seminario como uma atividade pedagogica,
esse professor inova, pois ele passa a utilizar
outros mecanismos que possibilitam aos estu-
dantes um movimento diferente no que tange
aos procedimentos de estudo. Estudar para fazer
um seminario, de algum modo, é diferente de
preparar-se para a realizacao de outra atividade
educativa. Assim, ao se considerar o conceito de
inovacao no conjunto de trabalhos analisados,
percebemos que, em sua maioria, a mudancga de
uma técnica a outra revela a transformacao de
praticas e revela o modo como os professores
tém concebido a inovacao.

Nessa perspectiva podemos perceber uma
constante referéncia da relacao de que a rea-
lizagcdo de uma determinada técnica de apren-
dizagem configura-se no campo de mudancas
no que tange a mediacao pedagogica atraves,
sobretudo, nainsercao de novas maneiras, novas
técnicas no ambito da acao/pratica pedagodgica,
visando alcancar novos objetivos e/ou resultados.
Percebemos que, em determinados trabalhos
analisados, o professor vé na técnica que desen-
volve uma forma de fazer a mediagao pedagogica,
entendida como atuacao do professor como ponte
entre o aluno/aprendiz e sua aprendizagem no

processo de produgcao de conhecimento. Nessa
logica, a pratica educativa, concebida pela es-
tratégia que o professor utiliza, visa, sobretudo,
possibilitar uma relacao dialégica entre professor
e estudante, com vistas a lograr aprendizagem.
Assim, algumas praticas pedagogicas, como a da
realizagao de um seminario, ainda que nao reve-
lem uma ruptura, uma transformacao da pratica
do professor, consagram-se como uma possi-
bilidade de desenvolvimento de aprendizagens
nos estudantes, por meio de uma intermediacao
pedagdgica, que Segundo Masetto (2000):

E a forma de se apresentar e tratar um con-
teudo ou tema que ajuda o aprendiz a coletar
informacdes, relaciona-las, organiza-las, ma-
nipula-las, discuti-las e debaté-las com seus
colegas, com o professor e com outras pessoas
(interaprendizagem), até chegar a produzir
um conhecimento que seja significativo para
ele, conhecimento que se incorpore ao seu
mundo intelectual e vivencial, e que o ajude a
compreender sua realidade humana e social,
e mesmo a interferir nela. (p. 145)

De algum modo, os trabalhos analisados se
desenvolvem a partir de técnicas, estratégias
que os professores fazem, ou que sobre elas
pesquisam, que tém por prerrogativa favorecer o
desenvolvimento de aprendizagem do estudante,
ao tempo que representam as escolhas que cada
docente faz baseadas na reflexao que determina
o0 melhor caminho, maneira de ensinar. Nisso, ha
um entendimento sobre praticas que evidenciam
inovacao, tendo em vista que esse € um conceito
polissémico e que demanda de algum modo uma
acao que faz o professor tendo em vista mudar
e transformar a sua pratica.

A Tabela 2 apresenta uma relagao das princi-
pais metodologias utilizadas pelos professores.
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TABELA 2 - Metodologias dos resumos expandidos

METODOLOGIA QUANT. METODOLOGIA QUANT.
Oficinas 03 Pesquisa intervencao 01
Seminario Tematico 01 Estudo dirigido 02
Estudo de caso 03 Entrevistas semiestruturadas 01
Uso do AVA 02 Meétodo de simulacao 01
Rodas de conversa 01 Relato (auto)biografico o1
Encontros 04 Exposicao dialogada 01
Curso de extensao 01 Trabalho de campo 01
Circulo de leitura 01 Diario de aula 01
Pesquisa-formacao 01 Relato de experiéncia 01
Dinamica 01 Pesquisa intervencao 01

Fonte: Elaborado pelo autor.

O critério adotado para identificar a metodo-
logia do estudo foi 0 mapeamento realizado no
proprio trabalho, buscando identificar como os
proprios autores consideravam a metodologia
utilizada e de que forma falavam dela. Observa-se
que o total de trabalhos que a Tabela 2 evidencia
530 29. Isso aconteceu, pois em um dos trabalhos
O autor ndo menciona em parte alguma sobre
a metodologia utilizada. Ha reflexdes tedricas
sobre o PIBID no trabalho e a informacao de que
o estudo foi feito com os estudantes de Peda-
gogia em aulas. Mas, nao diz como isso foi feito,
apenas traz as experiéncias dos licenciandos
com o foco no objetivo que € o de socializar as
acdes desenvolvidas no subprojeto do PIBID de
Geografia, denominado Formagao docente e Ge-
ografia escolar: das praticas e saberes espaciais
a construcao do conhecimento geografico. Como
as autoras ndo afirmam qual metodologia utilizam,
esse trabalho nao foi contabilizado na Tabela 2.

No que tange as metodologias, ha algumas
que evidenciam a natureza de se constituir como
meétodo de pesquisa, tais como pesquisa-in-
tervencao, pesquisa-formagao, método de si-
mulacao, enquanto outras revelam dispositivos
utilizados em algum outro método que nao é
claramente enunciado no trabalho. Assim, ha
trabalhos que na metodologia se desenvolvem

a partir de dinamicas, seminarios, diario de aula,
exposicao dialogada, estudo dirigido etc. Neste
aspecto, esse conjunto € maior e mais frequente,
revelando uma tendéncia de que os trabalhos,
que sao reflexdes da pratica ou evidenciam es-
tudos sobre a pratica, adotam metodologias que
se confundem com estratégias metodologicas
para o desenvolvimento da aula.

Para o caso dos trabalhos em que o professor
analisa sua propria pratica, fica evidente que os
dispositivos sao os que o professor desenvolve
para ministrar a aula. E, a partir dos dispositivos,
concluem sobre os resultados que a pratica gera,
tanto para os estudantes, como para o docente
do ponto de vista da reflexao/problematizacao
que desenvolve. Isso pode ser evidenciado no
trabalho que utiliza a roda de conversa como ele-
mento metodologico para o desenvolvimento da
pratica. As rodas sao concebidas como elementos
de formacao dialogica, em que o conceito de ino-
vagao e visto pelo viés da reflexividade de si e da
producao de narrativas que se fundamentam na
experiéncia formativa. Esse resultado é concebido
tanto para se pensar a pratica docente e seus atri-
butos colaborativos na formacao, como resultado
da perspectiva dialogica que evidencia o modo
como a formacao inicial de professores acontece.
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Concepcodes de inovacao: da variacao
metodolégica a mudanca de paradigmas

O conceito de inovagao é polissémico e se
apresenta em diferentes areas do conhecimento.
No campo dos estudos educacionais, o termo
tem uma acentuada variacao semantica, mas
se situa em uma compreensao comum de que
ainovacao implica sempre a ideia de mudancas.
O conceito de inovacao, em diferentes areas do
conhecimento, continua em destaque nacional,
sendo debatido nas instancias politicas, econo-
micas e, consequentemente, na universidade,
sobretudo quando sao focalizadas as questoes
sobre a pratica educativa que os professores
desenvolvem. No entanto, € bom que se diga
que o termo obteve énfase, primeiramente, nos
campos das ciéncias econdmicas e empresariais
(Mota, 2011). Especificamente, na educagao, a
inovacao ganha espaco nos debates a partir da
década de 1960. Veiga (2003) analisa, em seus
estudos sobre o projeto politico-pedagodgico,
dois significados sobre inovagcao: como agao re-
gulatoéria ou técnica, e como agcao emancipatoria
ou edificante. Nos interessa, no contexto deste
trabalho a compreensao do segundo significado,
pois ele tem direta relacao com a ideia de que
a pratica inovadora, de algum modo, transforma
as praticas e emancipa as agdes, gerando sen-
sacao de autonomia do professor ao refletir e ao
transformar sua pratica na universidade.

Nesta acepcao, segundo o que preconiza Veiga
(2003), a inovagcao enquanto acao emancipatoria
constitui-se em bases epistemologicas da ciéncia
emergente, em que o sujeito deixa de ser objeto e
passa a ser autor de sua propria pratica. Isso abre
um espaco significativo para que professores e
pesquisadores focalizem a sua propria pratica
como objeto de reflexdes, logo, como um objeto
que interessa a ciéncia. Esse movimento faz su-
perar as dicotomias da ciéncia conservadora, or-
ganizando-se a partir do cotidiano, dos processos
comunicativos na universidade e das interacoes
entre os sujeitos, professores e estudantes, ultra-
passando as meras questoes técnicas.

E desse pensamento, e observando o conjunto
de conceitos que apresentam diferentes perspec-

tivas de inovagao nos trabalhos analisados, que
consideramos que a natureza epistemologica do
fazer docente, no contexto da inovagao de praticas
universitarias estao no cerne das experiéncias ino-
vadoras. Conforme Cunha (2001, p. 37), “a ruptura
necessaria propde a atitude epistemoldgica que
permite reconfigurar conhecimentos para alem
das regularidades propostas pela modernidade”.
Ao analisarmos as perspectivas de autores que
concebem ainovagao enquanto mudancas neces-
sarias, nos deparamos com o que Masetto (2003)
considera, ao conceber que a inovacao acontece a
medida que as concepgdes antigas nao sustentam
as demandas da sociedade atual, pois

inovacao e mudanca andam juntas, mas so
acontecem de fato quando as pessoas ne-
las envolvidas se abrem para aprender, para
mudar, para adquirir novos conhecimentos,
para alterar conceitos e ideias trabalhadas,
as vezes, durante muitos anos, para assumir
novos comportamentos e atitudes nao comuns
até aquele momento, para repensar a cultura
pessoal e organizacional vivida até aquele
momento, para mudar suas proprias crencas
e aderir a novas e fundamentais maneiras de
pensar e de agir. (p. 200-201)

Nesse sentido, a inovagao nas praticas edu-
cativas dos professores universitarios se desen-
volve, necessariamente, a partir das discussoes
e disposicdes que cada docente tem para pensar
em sua pratica, entendendo e defendo que, de
uma maneira ou de outra, ela revela mudancas e
disposicao para fazer algo diferente, que demande
algum tipo de inovagao. Assim, discussdes sobre
as questdes epistemologicas que sustentam as
discussdes sobre ainovacao na pratica de docen-
tes universitarios, evidencia certas particularidades
que emergem dos contextos especificos em que
cada pratica € desenvolvida. Isso tem a ver com o
modo como cada professor concebe a inovacao,
gerando, nesse conceito, como assevera Fullan
(2007), a utilizacado de materiais, estratégias e re-
Cursos que promovam aprendizagens que estejam
relacionadas as mudancas que advém disso.

Nesta direcao, as inovacdes na pratica edu-
cativa de docentes universitarios, ainda que seja
adotando um seminario tematico como elemento
basilar para promover a pratica inovadora, tem
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por prerrogativa tornar os alunos protagonistas
no processo de ensino-aprendizagem. Além
disso, pensar em diferentes estratégias faz com
que os professores se mobilizem a buscar a
constantemente formas outras para possibilitar
as implementacdes inovadoras, tornando-as uma
realidade motivacional no seu fazer pedagogico.

Porém, conforme assegura Fullan (2007) ha
de se considerar diferentes dimensdées quan-
do se fala em inovacao pedagodgica, entendida
nesse trabalho como praticas educativas que os
professores realizam no contexto da docéncia
universitaria. Segundo o autor, sao trés as dimen-
soes: primeiro a utilizacao de novos materiais ou
recursos tecnologicos; segundo o uso de refor-
madas estratégias ou atividades; e a terceira € a
modificagao de crencas por parte dos participes.
No entanto, todas as dimensdes so serao possi-
veis de serem analisadas no contexto das praticas
educativas dos professores se eles se dispuserem
ao processo de aprendizagem e de efetivagao
dessas praticas a partir de uso dos novos recur-
s0s, estratégias, meios e comportamentos. Ainda
segundo o referido autor, € muito dificil inovar
na pratica, pois isso envolve mudancas nas con-
cepcdes e nos comportamentos dos docentes,
que precisam se dispor para utilizar recursos e
estratégias que demandem uma adequacao as
realidades educacionais dos estudantes, “dai
que seja tao dificil de obter" (Fullan, 2007, p. 32).

Ao se observar o que aparece enquanto ino-
vacao na pratica defendida no conjunto dos
trabalhos, percebemos uma variacao grande
de significados, revelando uma polissemia do
conceito de inovagao. Em alguns textos, vé-se
como inovacao a acao de realizacao de oficinas
promovendo interdisciplinaridade entre diferentes
componentes curriculares. De algum modo, essa
ideia se assenta em uma relacao de usar estrate-
gias interdisciplinares para promover a inovacao
no que tange ao ensino de um determinado com-
ponente curricular. Como pondera Fullan (2007),
ao realizar as oficinas de modo interdisciplinar,
o docente promove a realizacao de estratégias
e até de recursos didatico-metodologicos para
promover a inovacao. Mas, de fato, nao se vé uma

inovagao postulada nas trés dimensdes que o
autor considera, mesmo porque nao se evidencia
nesse significado de inovagao o fato de se alterar
a crenca dos estudantes para conceberem uma
pratica interdisciplinar e inovadora.

Em um outro trabalho, percebemos que o con-
ceito de inovagao significa o uso do Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) por deficientes
visuais. Trata-se de uma estratégia metodologica
que desenvolve o professor para transformar sua
pratica, permitindo que deficientes visuais logrem
éxito no uso de uma plataforma de ambiente virtual
de aprendizagem. Ao considerar esse significado
de inovacao que aparece no trabalho analisado,
vimos que a inovagao esta de acordo o que pre-
coniza Lucarelli (2005), pois a pratica gerou uma
ruptura, uma transformagao de modos de fazer
que permite ao professor desenvolver uma es-
tratégia que garanta a um deficiente visual poder
participar de um ambiente AVA, que, de certo
modo, exige a habilidade de visao dos estudantes.
Ademais, € possivel dizer que esse significado
de inovagao esta em sintonia com o que Fullan
(2007) defende nas dimensdes que discorre para
conceber a amplitude da pratica inovadora.

Ao desenvolver a estratégia para que os cegos
participem, o professor atende ao que preco-
niza as dimensodes analisada por Fullan (2007),
ou seja, o professor utiliza materiais e recursos
tecnologicos para garantir que haja uma reforma
das estrategias, antes utilizadas, para promover
aprendizagens nos estudantes, o que leva a ra-
tificacao da possibilidade de cegos utilizarem o
ambiente AVA, portando confirmando que houve
uma modificagcao da crenga dos proprios estu-
dantes em torno das possibilidades de se utilizar
0 AVA para desenvolvimento de aprendizagens
de estudantes com deficiéncia visual.

Um dos trabalhos que o professor reflete sobre
sua propria pratica concebeu a inovacao a partir da
ideia de insergao de dispositivos moveis no contex-
to da aprendizagem dos estudantes. Assim, utilizar
os dispositivos moveis e o que eles oferecem em
torno dos aplicativos, permite-nos entender que o
autor concebe uma dupla dimensao do conceito de
inovacao. Uma que encontra respaldo no proprio
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uso da tecnologia em sala de aula, acreditando
que a inovagao ¢é a tecnologia que representa a
possibilidade de a universidade incorporar os re-
cursos tecnologicos a servico do desenvolvimento
das aprendizagens dos estudantes. Outra que
também se aproxima das concepcdes de Cunha
(2001) e Fullan (2007) quando entendem a inovagao
no campo das estratégias que faz o professor e
gera aprendizagens, mudangas paradigmaticas do
modo de como o trabalho educativo acontece para
gerar novas aprendizagens, logo para possibilitar
a transformacao da pratica.

Portanto os significados sobre inovagao que
aparecem nos trabalhos voltam-se para um tron-
co comum de concebé-la enquanto possibilidade
de modificacao de praticas tradicionais, reve-
lando modos de compreensao de um fazer que
se justifique pela necessidade de desenvolver
aprendizagens nos estudantes. A reflexao se
instaura como principio norteador da pratica,
mas nao revela, diretamente, movimentos de
problematizacao da pratica que justifiquem rup-
turas e mudangas de paradigmas no campo da
docéncia. Apesar da evidéncia de transformacao
de uma e outra pratica educativa, no conjunto
delas vemos o foco na alternancia de estrate-
gias como concepgao de inovagcao. Assim, o
docente deixa de fazer uma aula expositiva e a
desenvolve enquanto estudo dirigido, realiza-
cao de seminarios, dinamicas, circulo de leitura,
exposicao dialogada entre outras, como forma
de concebé-las enquanto praticas inovadoras.

Ha, em alguns trabalhos, a ideia de que a ino-
vagao se estrutura como uma pesquisa que se
desenvolve a partir de estudos sobre a pratica.
Tal significacao se justifica pela condicao que se
impoe ao docente de realizar pesquisas sobre
seu fazer docente. Neste sentido, vemos o signi-
ficado de inovagao sendo veiculado por praticas
que se originam de aulas desenvolvidas a partir
de pesquisa-intervencao, rodas de conversa,
pesquisa-formacao, método de simulacao de
problemas, estudo de caso, entre outros, que
trazem para o debate das praticas educativas na
universidade o papel do professor pesquisador
enquanto inovador de sua propria pratica.

Consideracoes finais

Escrever as consideracoes finais de um trabalho
sempre se apresenta como um elemento desafia-
dor para quem escreve um texto reflexivo como € o
caso deste texto. E no movimento de pensar o que
ainda dizer, o que nao foi dito ou o que dizer além
do que ja foi dito, que encaminho a discussao para
fechar a discussao refletindo as contribuicdes que
a elaboracao dele nos favoreceu. Assim sendo, e
nao desejando nos repetir, passamos a considerar
alguns elementos que se fazem necessarios se
presentificar, ainda que nesta parte final.

Inicialmente, o estudo nos permitiu concluir
que o conceito de inovagao €, como o conceito
de conhecimento, polissémico, e até mesmo po-
lémico, uma vez que cada trabalho aqui analisado,
logo, para cada autor que 0s escreveu, existe um
conceito de inovacao, uma abordagem sobre a
qual cada autor se debrucou e se permitiu tratar,
nao dando ao outro a condicao de negar a sua
ideia da inovacao impressa em cada texto escrito.
Assim sendo, o carater polémico advem de uma
condicao contextual em que se insere a questao
da inovacao na universidade, sobretudo quando
tratamos de praticas educativas, que sao eleitas
por alguém que a concebe inovadora, exatamente
por entendé-la diferente e transformadora e por
considera-la, sobretudo, como uma pratica que
se caracteriza pela quebra de paradigmas.

Ao definirmos o parametro analitico de consi-
derar o conceito de inovagao pelo que preconiza
Cunha (2001), Cunha e Lucarelli (2005), Fullan
(2007) nos colocamos em uma prerrogativa qua-
lificadora, sobre a qual seria possivel definir e
identificar qual trabalho foi inovador e qual nao
foi. No entanto, a dinamica adotada na reflexao
que se fez neste trabalho nao nos permitiu con-
siderar uma classificagao de adequagao ou nao
dos trabalhos. O que de fato fizemos foi buscar
mapear quais sao as compreensdes que os auto-
res revelam sobre uma pratica inovadora quando
escrevem suas praticas e submetem a um evento
que tem como titulo Seminario Pedagogia do
Ensino Superior; Partilha de Praticas Inovadoras.

Neste sentido, o estudo mostrou que de um
modo ou de outro todas as praticas sao inovadoras,
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pois se enquadram em uma logica de que essa é
uma pratica diferente de outras que os professo-
res ja realizaram. Assim, a mudancga na pratica ja
determina uma forma dos autores conceberem
que a mudanga aponta para uma perspectiva de
que a inovagao atende, no contexto da docéncia
universitaria, uma outra forma, uma outra estrate-
gia de promover a aprendizagem dos estudantes.
Assim, os professores tém concebido a inovagao
da pratica como uma forma de fazer diferente o que
jafazem no contexto de suas aulas, buscando criar
novas estratégias e novas formas de potencializar
a aprendizagem dos estudantes. Os professores
entendem, quando escrevem e submetem o texto
ao evento, que a pratica inovadora nao é aquela
que tem so recursos tecnologicos ou que gera
a quebra de paradigmas, que provoca rupturas
do fazer docente, mas que, de algum modo se
constitui na diferenca, na alternancia dos fazeres
na universidade, que acontece para cada um de
modo peculiar, tendo em vista a realidade que cada
docente vivencia com seus alunos no cotidiano das
atividades pedagogicas que desenvolve.
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