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Resumo: Artigo bibliografico que tem como objetivo desvelar as no¢des da Re-
lacdo com o Saber de Bernard Charlot diante de dois objetos que se encontram
no espectro da educacao: a escola e o estudante. Tentaremos, também, fazer um
delineamento dos elementos basicos que lhe compde como desejo, sentido e
mobilizacao, além de destacarmos sua origem epistemologica. A Relacao com o
Saber apresenta base psicanalitica lacaniana e tem como aporte tedrico e pratico
problematizar, na educacao, questdes que envolvem os sujeitos no processo
de ensino e aprendizagem. Destarte, chegamos ao seguinte questionamento
para o desvelamento deste trabalho: o sentido dos estudantes sao os mesmos
da escola em relacdo ao ensino e a aprendizagem? Chega-se a conclusao de
que o sentido da escola, na figura do professor e o sentido do estudante sao
divergentes diante da figura do aprender escolar. E que ainda ha ruidos na lo-
gica simbolica do ensinar da escola que nao faz sentido na logica simbodlica de
aprendizagem do estudante.

Palavras-chave: escola, estudantes, relacdo com o saber, sentido

Abstract: This bibliographic article aims to unveil Bernard Charlot's notions of
Knowledge Relationship before two objects met in the spectrum of education:
the school and the student. We will also try to delineate the basic elements that
compose it such as desire, meaning and mobilization, besides highlighting its
epistemological origin. The Knowledge Relationship has a Lacanian psychoanaly-
tical basis and its theoretical and practical approach to problematize in education
issues that involve the subjects in the teaching and learning process. Thus, we
come to the following question for the unveiling of this work: are the students’
meaning the same in relation to teaching and learning? It is concluded that the
meaning of the school for the teacher differs from the student regarding the
process of learning. And it demonstrates it is not very clear the symbolic logic
of school teaching methods for student's learning process.

Keywords: school, students, relationship with knowledge, sense

Resumen: Este articulo bibliografico tiene como objetivo revelar las nociones
de relacion con el conocimiento de Bernard Charlot frente a dos objetos que se
encuentran en el espectro de la educacion: la escuela y el estudiante. Tambien
trataremos de delinear los elementos basicos que lo componen como deseo,
significado y movilizacion, ademas de resaltar su origen epistemologico. La re-
lacidon con el conocimiento tiene una base psicoanalitica lacaniana y su enfoque
tedricoy practico para problematizar, en educacion, cuestiones que involucran a
los sujetos en el proceso de ensefnanza y aprendizaje. Por lo tanto, llegamos a la
siguiente pregunta para la presentacion de este trabajo: ¢los estudiantes tienen
el mismo significado en relacion con la ensenanzay el aprendizaje? Se concluye
que el significado de la escuela en la figura del maestro y el sentido del alumno
son diferentes de la figura del aprendizaje escolar. Y que todavia hay ruidos en
la logica simbolica de la ensenanza escolar que no tiene sentido en la logica
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simbolica del aprendizaje del alumno.

Palabras clave: escuela, estudiantes, relacion con
el conocimiento, sentido

“Vai para escolar para ser alguem na vidal Tem
que ir para escola para ser educado! A escola vai
transformar sua vida!" Todos nos ja ouvimos ou
falamos algumas das enunciagdes supracitadas
em algum lugar ou em alguma situacao em que a
escola e uma crianca estavam envolvidas. E senso
comum e todos sabem que a educacao contribui
positivamente para vida de todo e qualquer ser
humano. Segundo Charlot (2013) temos o direito
antropologico de sermos educados e este direito
inclui ndo apenas o acesso a instituicao escolar,
mas aos saberes que essa nos atribui. Direito
a aprendizagem e a apropriacao do saber que
deva fazer sentido para o estudante, que lhe
esclareca o mundo e o lugar onde vive. Acres-
centa-se, ainda, o direito a atividade intelectual,
a uma educacao que dé acesso a arte, as pra-
ticas corporais, ao seu imaginario, a expressao
e a qualquer tipo de compreensao do seu meio
social e das suas relacdoes com o mundo, com
0s outros e consigo mesmo.

Diante disso, Charlot (2005, p. 145) elenca que
“a educacao é um direito, € ndo uma mercadoria. E
um direito universal, vinculado a propria condicao
humana e € como direito que deve ser defendida’.
Entao, considerar a “universalizacao da educacao”
€ julga-la como direito antropologico que se da
pelo triplo processo de humanizacao, socializa-
cao e singularizacao. Considerando a educacao
como uma dimensao cultural e humana, ou seja,
ao direito a sua identidade cultural e a diferenca.
Pois entendemos, assim, que a “universalizagcao
da educacao’, essa dimensao universalista se
refere ao que é e pode ser comum a todo e qual-
quer sujeito humano, suas diferencas culturais e
idiossincraticas.

Historicamente, o conceito de universalizacao

de ensino tem sua origem em Comenius (2001) o
qual traz no seu tratado “A Didatica Magna', pu-
blicada em 1657, um método pedagogico3 com a
finalidade de ensinar “tudo a todos’, tendo como
fim ultimo da educacao formar o bom cristao,
dotado de acgdes solidarias, virtuoso e piedoso,
para isso todos deveria ser passivel de ser en-
sinado naquilo que os levasse a uma educacao
para Deus do cristianismo. Desta forma, Comenius
(2001) da entrada a pedagogia moderna ocidental
com a ideia de uma educacao universal.

Do adendo historico do tratado universal de
Comenius (2001) para as ideias de Charlot (2016),
para este, pensar em educacao também € pen-
sar em contradicao, pois 0s sujeitos a quem a
educacao esta direcionada sao multiplos, sin-
gulares e universais. Tais sujeitos sao dotados
de subjetividades e sentidos que estao ligados
a sua dimensao identitaria (quem sou eu, como
estudante, e por que estou querendo aprender
iss0?), epistémica (aprender é fazer o qué? Mais
especificamente, na escola, aprender é fazer o
qué?) e social (um estudante que esta inserido
em uma sociedade e tem uma posicao social
objetiva e subjetiva) com o saber escolar. Em
outras palavras, os sentidos dos estudantes sao
multifacetados e ligados ao proprio sujeito que é
historico, que esta inserido em uma posicao social
objetiva e que, subjetivamente, pode desejarisso
ou aquilo, que nao coaduna necessariamente
com o interesse da escola ou de outro estudante
com quem compartilha seu lapis, livro ou ate
mesmo sua vida.

Torna-se necessario entender que o estudan-
te, antes de ser um sujeito® com direito de ser
educado, ele € humano, o que o faz ser igual
e diferente de qualquer outra pessoa, pois ele
tambéem € um sujeito de desejo, e, por ser sujeito
desejante € um estudante que esta inserido em
uma logica de sentido. Esse desejo e sentido

3 Meétodo simultaneo ou instrugao simultanea era a transmissao de saberes na qual um professor ensinava a varios alunos. Agrupa-
vam-se alunos com o objetivo de instrui-los a partir de um mestre portador de um saber legitimo que iria ser difundido para com os

grupos de estudantes.

4 Quando falo de estudante nao me refiro a idade ou género, mas ao sujeito que estad confrontado com o interesse de aprender, que
€ um ser humano, que tem uma dignidade que deve ser considerada como direito universal e intransferivel. Uma pessoa com capaci-

dade de aprender.

5 Usa-se o termo sujeito varias vezes de forma proposital e ndo redundante, pois a relagao com o saber considera o estudante dentro
de uma sociologia do sujeito. O que se faz necessario dizer que ele é sujeito historico, social, subjetivo e estudante ao mesmo tempo.
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torna este estudante um sujeito de direito. Com
direito de aprender aquilo que lhe da sentido e
prazer, combinado com uma atividade intelectual.

Nao obstante, a escola também esta inserida
em uma logica simbolica de sentido. Seria esta
logica simbdlica da escola compativel com a
logica do estudante? Ou seja, o sentido dos
estudantes sdo os mesmos da escola? E a partir
desse questionamento que este trabalho vai
tentar discutir e articular, em uma fundamen-
tacao bibliografica pautada na Relagao com o
Saber, de Bernard Charlot, as principais ideias
e reflexdes sobre o sentido do estudante e da
escola, na figura do professor, em uma premissa
de que ambos sao divergentes e destrinchar os
elementos basicos desta nocao.

Relacao com o Saber

As nocoes da Relacao com o Saber nao € um
fendbmeno novo. Ela trata de problematicas an-
tigas, desde os sofistas elas ja eram eminentes
com as questdes que havia na sua época. Desde
a maxima de Socrates ‘conhece-te a timesmo” da
filosofia classica, passando pela “duvida metodi-
ca" de Descartes, a “Fenomenologia do Espirito”
de Hegel até as questdes epistemologicas de
Gaston Bachelard ela vem se contextualizando,
correndo pelas silhuetas da contemporaneidade,
chegando até nos (Correia, 2017).

Verifica-se, portanto, que a Relacao com o Sa-
ber € uma problematica nova com nocoes antigas
que atravessaram milénios, grandes pensadores
e que chegaram aos tempos hodiernos atraves
de tedricos contemporaneos. O uso do termo,
propriamente dito, se deu énfase na SCOOL -
Grupo de Pesquisa Educacao, Socializacao e
Coletividades Locais - no Departamento das
Ciéncias da Educacao, Universidade de Paris-VIII,
Saint-Denis, na Franca. O grupo tinha como prin-

cipais pesquisadores Bernard Charlot ® Elisabeth
Bautier’” e Jean-Yves Rochex® nos colégios do
ensino médio e pormenorizados, no primeiro grau,
na déecada de 90 do século XX (Charlot, 2000;
Correia, 2017). Assim, a Relacao com o Saber,
por sua vez, encontra se capilarizando por varios
paises em pesquisas na area da Educacao e afins.

Para Charlot (2005, p. 19), a Relacao como Sa-
ber é "arelagao do sujeito consigo mesmo, com
0s outros e com o mundo”, ou seja, ela abrange
todos os espectros nas formas do sujeito ser e
estar no mundo, desde a sua singularizacao e sua
socializagao enquanto pessoa humana.

Para aprender € necessario estar engajado
em uma atividade. E essa atividade nao precisa
ser necessariamente intelectual, pois também
existem relacdes com o aprender que € muito
mais abrangente que a do saber? (Charlot, 2000;
2005). Assim, nao existe possibilidade de saber
se antes nao existir uma relacao com o saber,
ou seja, nao pode haver um saber fora de uma
atividade cognitiva, sem ela nao pode haver saber
em si mesmo. Pois o saber € o resultado de uma
interacao cognitiva/intelectual que ao mesmo
tempo é relagao. Sem delongas, “o saber € uma
relacao. Essa relacao (..) € uma forma de relacao
com o saber. Ou ainda: se a questao da relagao
com o saber € tao importante, € porque o saber
é relacao’ (Charlot, 2000, p. 62).

Se o saber e determinado por relacoes, es-
sas relacoes envolvem sentidos e sentidos do
aprender, pois aqui estamos imbricando o sa-
ber a escola, ou seja, ao processo de ensino e
aprendizagem, dois aspectos que norteiam este
trabalho diante do sentido de ensinar da escola,
na figura do professor e do aprender, na figura
do estudante. Esses dois sujeitos entendem a
aprendizagem da mesma forma? Provavelmente
nao, pois partimos da premissa de que o proprio

6 Filosofo e com doutorado em Educacao - Université de Paris X, Nanterre. Atualmente, é professor-visitante na Universidade Federal
de Sergipe (UFS), onde é membro do Departamento de Educacéo e do curso de Pds-Graduagao em Educacao (PPGED). E também pro-
fessor titular emerito da Universidade Paris 8 e professor catedratico convidado da Universidade do Porto, Portugal.

7 E sociolinguista e pesquisadora no campo da educacao. E professora de Ciéncias da Educacao na Universidade de Paris 8 e desde
2008, vice-presidente do Conselho Cientifico da Universidade de Paris 8.

& E psicologo e professor de Ciéncias da Educacao na Universidade de Paris 8. Seus principais campos de intervencao e/ou pesquisa
sao: A relagao com o conhecimento e o relacionamento com a escola (especialmente na classe media); e As zonas de educagao priori-
taria e territorializacao das politicas educacionais. Ele participa de pesquisa da rede ESCOOL.

¢ O saber, aqui, implica conteudo intelectual e o aprender dominio sobre uma agao, uma técnica ou pratica que nao utilize necessa-
riamente a intelectualidade, ou seja, que nao envolve uma atividade intelectual, mas dominar uma atividade ou uma relacao.
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Bernard Charlot (2000, 2009), diante de suas
pesquisas nos liceus parisienses, constatou du-
rante anos de investigacao que nem sempre 0s
sentidos de ensinar do professor coadunam com
os sentidos de aprender dos alunos, verificando
que tanto os docentes quanto os discentes dao
sentidos diferentes a palavra aprender. Em outras
palavras, as logicas simbdlicas dos estudantes
sao diferentes das logicas simbodlicas da escola
no que se refere a aprendizagem.

Assim, Charlot (2000, 2005, 2013) conside-
ra que ha uma relacao dupla com o saber: a
primeira &€ que o estudante so aprende aquilo
que ja sabe (considerando que o aluno ja traz
um saber consigo); e quando nao se sabe nada
sobre o que esta sendo ensinado o sujeito nao
consegue aprender nada (pois nao ha relacao
com o saber desse estudante) e isso é logico,
pois nao ha uma relacao de aprender se antes
nao houver uma relacao com o saber. Tendo
em vista que nem todo aprender equivale a um
conteudo intelectual, pois ha “figura do aprender
que nao é pertinente para a aquisicao de saber”
(Charlot, 2000, p. 66). Como aprender a andar
de bicicleta, amarrar o cadarco do ténis, mentir,
nadar e outros dominios praticos.

O que queremos explicitar € que ha varias
formas de relacdes epistémicas com o saber.
E esses saberes estao inscritos em relacoes de
saber dos sujeitos com o mundo, com o outro e
que sem essas relagdes nao pode existir o sujeito
de saber. Parece redundante,** mas “nao ha saber
que nao esteja inscrito em relacdes de saber(...)
nao ha sujeito de saber e nao ha saber senao em
uma certa relacao com o mundo (...) essa relacao
com o mundo é também relacao consigo mesmo
e relacao com os outros” (Charlot, 2000, p. 63). Por
fim, nao pode haver saber se nao houver antes
uma relacao do sujeito com esse saber. E essa
relacao € permeada de sentido e desejo, objeto
de explicitacao do topico seguinte.

Desejo e sentido: o que é isso?

Para falar sobre o desejo na Relacao com o Sa-
ber, torna-se necessario entender primeiramente
o desejo em Jean Jaques Lacan (1901-1981). Nes-
sa direcao, Lacan usa das contribui¢coes de Hegel
para pensar a questao do desejo, a dialética do
desejo. O desejo € uma relacao com o outro, sao
duas consciéncias. O desejo supde o desejo do
outro, ou seja, o desejo do desejo, uma questao
dialética. E a partir da dialética do desejo que
Lacan vai comecar suas fundamentacoes em
uma perspectiva hegeliana (Charlot, comunicacao
pessoal, 25 jul. 2018). As ideias da Relacao com
0 Saber e especificamente o desejo e lacaniano,
sobretudo. O desejo € a falta, a “revelacao de um
vazio', falta-a-ser (Safatle, 2018, p. 37).

Nesta via, o desejo esta ligado ao prazer ou ao
objeto? Em uma perspectiva lacaniana nao tem
desejo sem o objeto, como nao tem o objeto de
desejo, € uma constante relacao dialética.®* Nao
€ porque o objeto é desejavel que desejamos,
€ porque precisamos desejar e vamos elegé-lo
como objeto de desejo este ou aquele. Nao
se vai eleger qualquer objeto como objeto de
desejo, mas, na verdade, se tem uma forma de
disponibilidade, de procura que vai fazer com
que se eleja um objeto ou outro como objeto de
desejo. Depois se elege outro, pois nunca se para
de desejar.®?2 Portanto, o desejo visa o prazer, mas
nunca vai ser satisfeito. Por definicao o desejo &
‘desejo de" (Charlot, 2000, 2005). Assim, a palavra
desejo nao tem significado, pois o objeto que
vai completar o “desejo de" nao € dado. Pois o
objeto de desejo pode ser qualquer coisa, tendo
consciéncia, aqui, de que nao € qualquer objeto,
porque cada sujeito tem uma disponibilidade e
isso muda a todo instante (Charlot, comunicacao
pessoal, 25 jul. 2018). Desta forma, o estudante, no
processo educacional, so ira estudar ou aprender
coisas pelas quais ele sinta desejo, sendo este
desejo um dispositivo disparador para o sentido

1 Os termos nao sao redundantes, sao colocados de forma proposital e estratégica, pois o saber € relacao com outros saberes.

2 Existe uma relacao dialética entre o objeto e o desejo. Um nao existe sem outro ou vice-versa.

2 Compara-se ao Mito de Sisifo, que trata de um personagem da mitologia grega que foi condenado a repetir eternamente a tarefa
de empurrar uma pedra até o topo de uma montanha, sendo que, toda vez que estava quase alcancando o topo, a pedra rolava
novamente montanha abaixo até o ponto de partida por meio de uma forga irresistivel, invalidando completamente o duro esforgo
despendido. Este mito esta relacionado ao desejo, que muda todo momento e sempre uma busca constante por outro desejo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mitologia_grega
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em aprender/estudar na escola.

E o sentido? Grosso modo, o sentido na Rela-
¢ao com o Saber € o que se insere em uma logica
ou num sistema de pensamento do discente.
Se uma coisa ou qualquer outro fenédmeno ou
enunciado nao consegue ser inserido em ne-
nhuma forma de pensar do estudante, ele nao
tem sentido. Seja um evento, uma ideia, uma
palavra, um objeto que pode ser inserido num
sistema de pensamento. Sendo assim, o sentido
consiste em um sistema intelectual e que nao se
configura como desejo, eles sao distintos (Charlot,
comunicacao pessoal, 25 jul. 2018).

Entdo, quando chego a declarar que uma coisa
nao tem sentido para mim, me refiro a algo que
nao tem valor ou importancia alguma para minha
vida, para meu modo de pensar, de ser e estar
no mundo, ou seja, nao tem significado. Entao,
o conceito de sentido nao € algo simples, mas
algo muito intricado que esta inserido num siste-
ma psiquico complexo que nao é fixo. Segundo
Charlot (2000. p. 56) “o sentido € produzido por
estabelecimento de relacao, dentro de um sis-
tema, ou nas relacées com o mundo e com os
outros”. O autor ainda explicita que o sentido “é
sempre o sentido e um enunciado, produzido
pelas relagdes entre os signos que os constituem,
signos esses que tém um valor diferencialem um
sistema” (Charlot, 2000, p. 56).

Desta forma, o sentido esta ligado a algum
enunciado que se torna significante se tiver sen-
tido para o sujeito, aqui, para o estudante. E
dentro deste espectro, significar se constitui em
algo que esta relacionado ao que diz respeito do
sujeito e as suas experiéncias de relagao com o
mundo, com o outro e com o objeto com o qual
se identifica e tem um significado para ele. Desta
forma, o sentido, na otica de Charlot (2000, p. 56),
‘& um sentido para alguém, que € um sujeito”. Nao
obstante este sujeito € um sujeito de desejo. Ou
seja, um sujeito que deseja isso ou aquilo.

Entao, sentido e desejo sao indissociaveis, um
depende do outro para que possam estar em mo-

vimento, eles nao sao fixos. Em outras palavras,
podemos arriscar em falar que o desejo € amola
propulsora do sentido. Assim, conforme descreve
Beillerot (1996) citado por Charlot (2000, p. 57),
‘nao ha sentido senao do desejo"3

O que podemos verificar nas constatacoes de
teoricos como Vygotsky* ou Lacan® e da propria
afirmacao de Charlot (2000, 2018) € que a ques-
tao do desejo e do sentido nao esta resolvida e
muito menos definidas, uma vez que estao em
constante movimento, em um devir, ndo sao fixos
para que possam ser esquadrinhados.

Vale destacar que a questao do sentido nao
estaresolvida de uma vez por todas. Algo pode
adquirir sentido, perder seu sentido, mudar de
sentido, pois o proprio sujeito evolui, por sua
dinamica propria e por seu confronto com os
outros e o mundo. (Charlot, 2000, p. 57)

Por ter uma dinamica propria o sujeito se mo-
biliza.

Outra dimensao da Relacao com o
Saber, a mobilizacao

O que leva um estudante ficar horas sentadas
numa carteira e estudar tal conteudo escolar?
A mobilizagado pode ser uma possibilidade de
resposta a esse questionamento. Para que o
estudante entre em mobilizacao de estudar e
ficar sentado horas na carteira, tal situacao deve
ter algum significado para ele. A mobilizacao
se configura como movimento, movimentacao,
forca interna, dinamica que faz mover. Vejamos,
de imediato, o conceito de mobilizacao na con-
cepcao de Charlot (2000, p. 54-55) “o conceito de
mobilizacao implica a ideia e movimento. Mobi-
lizar € por em movimento; mobilizar-se € por-se
em movimento (...) € pdr recursos em movimento.
Mobilizar-se é reunir forcas, para fazer uso de si
proprio como recurso”.

A Relacao com o Saber de Bernard Charlot
(2000, 2005), enfatiza e da preferéncia ao uso do
termo "mobilizacao” do que ao de "motivacao’,

3 O sentido € atravessado pelo desejo, eles sao indissociaveis. Para que alguma coisa tenha sentido para alguem, antes, este alguém

tem um “desejo de’, o qual culmina no sentido.
14 Na sua obra Pensamento e Linguagem.
*»  Na maioria das suas obras e seminarios.
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por considerar que motivacao é algo exterior, que
vem de fora e nao é determinante para que o alu-
no se movimente, ja a ‘mobilizagao” € movimento
proprio, que vem de dentro. Entao persistimos
que “o termo mobilizacao tem a vantagem de
insistir sobre a dinamica do movimento" (Charlot,
2000, p. 55).

Mobilizar-se esta aqguém do movimento em
si, se refere também a uma atividade que esta
ligada a um mobile, a razao para que seja feito
tal movimento que nao é involuntario, mas com
objetivos a serem alcancados, ou seja, ‘e tambem
engajar-se em uma atividade originada por mo-
biles, porque existem ‘boas razoes' para fazé-lo.
Interessarao, entao, os mobiles da mobilizacao,
0 que produz a movimentacao, a entrada em
atividade" (Charlot, 2000, p. 55). Desta forma, o
mobilizar esta ligeiramente ligado a um desejo
interno do sujeito que encontra sentido em algo
que esta fora dele, mas que interfere na sua di-
namica interna, o movimentar, o despertar para
uma atividade intelectual que pode estar rela-
cionada a um objeto, um enunciado, um assunto,
um conteudo escolar e até mesmo um objeto de
saber que outrem lhe propde e este consegue
ser inserido em um sistema complexo ou numa
logica de pensamento deste sujeito que esta
disposto a aprender.

Entao, podemos ratificar que a mobilizacao
para aprender do estudante precisa de “boas
razdes" para que ela ocorra. E essas “boas razdes”
estao ligadas ao sentido e ao desejo de um su-
jeito que culminam num prazer final, o objetivo
alcancado, para o qual o estudante se esforcou
intelectualmente. Aprender, desta forma, € se
movimentar intelectualmente,*® & ter desejo,
sentido e prazer em uma dada situacao que a
escola lhe propode.

E o que a escola propde ou oferece ao estu-
dante? Vejamos!

A escola e o estudante numa soma
desconcertante

Aescola, ambiente no qual os estudantes ficam
grande parte do seu dia, € o lugar de construcao
de conhecimento, de aprendizagem, de expe-
riéncias, de inclusao, de compartilhamento de
saberes e de descobrimento daquilo que se faz
novo para eles.

Fazendo alusao junto a teoria da reprodu-
cao de Pierre Bourdieu, Charlot (2000) explicita
que, a escola se configura como uma maquina
composta por engrenagens, que se encontra
regulada, adequada ao modelo de sociedade
atual. Nao se pode considerar, entao, a escola
como um mundo a parte, fechado e protegido,
separado da vida, em que o aluno € confinado
como um pacote registrado, cujo acesso de pais
e comunidade € meticulosamente controlado.

A escola nao é e nao pode ser um mundo
onde exige regras imutaveis, de siléncio e imo-
bilidade, no qual os papeis de cada sujeito sao
previamente determinados. A instituicao escolar
nao deve ser o lugar em que o que so é permitido
€ aquilo que nao € proibido e muito menos um
mundo uniforme e de comunicacao artificial com
conteudos estranhos, desligados da realidade na
qualvivem estes estudantes. Na conjuntura edu-
cacional atual, as disciplinas e os conteudos das
aulas sao compartimentados hierarquicamente
como mais importantes e menos importantes.
Sendo assim, existe uma logica na escola que
também hierarquiza os alunos entre bons e ruins,
aprovados e reprovados, satisfatorios e nao-sa-
tisfatorios, exitosos e fracassados, entre os que
tém potencial intelectual de aprender e os que
sao subjugados, desprovidos desta poténcia.

Com um olhar positivo sobre a escola, essa se
configura em um lugar de ensino, aprendizagem,
sentido, prazer, alegria e de educacao. Nao é
lugar de conteudo,” apenas. A escola precisa
valorizar o saber dos alunos, pois os alunos so
aprendem aquilo que tem sentido para suas vi-
das, que tem relagcao com seus cotidianos (Silva,
2009). A escola € lugar de valorizacao de saber
e ndo de informacao. E lugar de conhecimento

1 Pode ser considerado também, aqui, como uma atividade intelectual.
7 Segundo Charlot (2005), contetdos ou informagdes tém em qualquer lugar, inclusive a web ta cheia de informagdes e assim nao
precisariamos de professores, caso necessitdssemos apenas de conteudo.
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e nao de perseguicao. E lugar de diagndstico,
fomentacao da educacao e da criticidade, va-
lorizacao da aprendizagem e nao de verificagao
de informacdes que podem até serimportantes,
porém inuteis para os alunos e sem sentido para
eles (Correia, 2017).

Aescola & um lugar que deve promover a edu-
cacao que liberte e cause prazer no estudante,
que crie condicdes de desejo em aprender, que o
mobilize para desejar o saber e nao decorar con-
teudo sem sentido para ele, para o outro e para
o mundo, este € o tipo de instituicao escolar que
se deseja e que se configura em pesquisas que
tratam da Relacao com o Saber em ambientes
formais de educacao.

A escola € um lugar de (re)criagcao e transfor-
macao do conhecimento. A interacao/mediacao
professor e aluno € um aspecto importante para
0 processo de ensino e aprendizagem. Charlot
(2005, p. 45) descreve que “é o sujeito que apren-
de (ninguém pode fazé-lo em se lugar), mas ele
s6 pode aprender pela mediacao do outro (frente
a frente ou indiretamente) e participando de uma
atividade”.

No processo de ensino e aprendizagem é mis-
ter que haja a participacao do outro, na mediacao.
A linguagem bem colocada e assimilada nesse
processo de transposicao do saber, no qual “atri-
bui-se ao outro e a linguagem um papel fundante”
(Goes & Smolka, 1997, p. 15) que € necessaria. O
papel da linguagem no processo de ensino e
aprendizagem € um aspecto importante, pois
através dela que sao mediados e difundidos os
saberes escolares.

Nesta perspectiva, o aluno se configura como
sujeito ativo na construcao e desenvolvimento do
conhecimento, sua posicao social subjetiva deve
ser considerada como influente e importante
nesse processo, pois o estudante € um sujeito
que esta inserido em um lugar social (objetiva-
mente), tem uma historia, uma identidade e uma
subjetividade que o faz ser singular e ao mesmo
tempo sujeito de desejo, de experiéncias, que
vive no mundo, reflete sobre o mundo e age
sobre este, em uma relacdo com os outros e
consigo mesmo. E sdo nestes aspectos de uma

perspectiva de uma sociologia do sujeito que
as nocoes da relacao com o saber também se
desenvolvem (Charlot, 2000).

Essas caracteristicas sao fundamentais para
entender que o estudante ¢, antes de tudo, um
sujeito confrontado com a necessidade de apren-
der e que também se inscreve numa dimensao
social e identitaria, além da epistémica. Uma
pessoa que esta em formagao. Ou ainda mais, um
sujeito que é social e se encontra num processo
de singularizagao/subjetivacao, como tambem
um sujeito singular que se encontra num processo
de socializacao, tornando-se, ao mesmo tempo,
um ser universal, humano, com necessidade de
aprender e direito de ser educado (Charlot, 2000,
2005, 2013).

Desta forma, o conhecimento tem sua origem
nas relacoes sociais, constituidas de subjetividade
e intersubjetividade, com grande influéncia de
uma diversificada rede social, cultural e historica,
percebe-se, entdao, que a aprendizagem esta
muito além dos muros da escola. Portanto, no
processo de ensino e aprendizagem devem ser
consideradas as experiéncias idiossincraticas dos
estudantes enquanto sujeito subjetivo/singular,
social e historico.

Entao, partindo do pressuposto de que a escola
tem um papel na sociedade; qual a funcao social
da escola sob a critica desta perspectiva tecrica?

A escola tem a aprendizagem como o centro
da educacao. Ela € um instrumento, via ou téc-
nica social na qual se manifesta o método de
influenciar e/ou direcionar o comportamento
humano de modo que este se enquadre nos
padrdes vigentes de interagao e organizacao
sociais (Oliveira, 2007).

Nas entrelinhas do que fora supracitado, a
escola influencia na formacao da identidade do
estudante, mas ela nao € o unico lugar que isso
acontece e nem € um mundo a parte onde nao
podem ser considerados valores e experiéncias
vividas. Verificamos em Bourdieu e Passeron
(1975), parafraseando-o0s, a escola reproduz a
divisdo da sociedade em categorias sociais distin-
tas, ela se configura num modelo de reproducao
de classes e esta € uma realidade que nao pode
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ser negada, mas também nao precisamos aceitar
esta reproducao passivamente ou ficarmos de
bracos cruzados diante deste fendmeno social
e educacional, pois a escola também é espaco
de producao como toda e qualquer esfera social
e cultural, em seu aspecto positivo.

Nao obstante, a universalizacao do ensino &
para todos como direito (Charlot, 2013). A rotacao
da engrenagem que forma a maquina escolar
deve ser mudada, fazendo com que ela trabalhe
de forma igualitaria, em pormenores, de forma
equanime, e a favor de todos, e conduza uma
educacao para todos, sem distingao de cor, raca,
nivel social e etnolégico, respeitando as diferen-
cas dos estudantes e suas origens.

Afamilia também € um forte agente de difusao
de saberes e principios que irdo influenciar muito
na formacao do estudante. Percebe-se, entao,
como o sistema educativo é multiplo, tanto dentro
como fora do ambiente escolar (Oliveira, 2007).

Na escola nao podemos considerar que o0s
estudantes acumulem informacdes em “gave-
tas" separadas, na qual cada uma delas nao se
comunica com as outras ou hierarquizadas das
mais importantes para as menos importantes,
de acordo com a matéria ou assunto passado. A
cabeca do estudante nao € uma “‘gaveta’ e nem
pode ser considerada uma. Antes de tudo, ele
aprende saberes e ja é dotado de saberes antes
de adentrar na escola. Alguns assimilam para si
coisas que consideram de maior importancia
para eles, pois atribuem um sentido a este ou
aquele conteudo/conhecimento/saber cujo valor
é considerado relevante ou util e que mobiliza o
desejo pela construcao do conhecimento.

Concorda com a assertiva supracitada Charlot
(2005, p. 55), quando fala que “para que o aluno
se aproprie do saber, € preciso que ele tenha ao
mesmo tempo o desejo de saber e o desejo de
aprender (..) desejo deste ou daquele conteudo
do saber”. Em outras palavras, nao ha como o
aluno aprender se antes nao houver uma relagao
intima com o saber que ele traz consigo.*® Essa
€ uma questao fundamental que nao deve ser

desprezada pela escola e pelos seus agentes
mediadores do conhecimento, os professores.

Nessa direcao, nas escolas nao pode mais ser
admitido um modelo de aula que haja professores
‘bocas” e alunos “ouvidos”, ou seja, professores
que somente falam e alunos que somente ou-
vem e se apropriam do conhecimento de forma
passiva. Este modelo de ensino nao € o que se
espera numa conjuntura de educacao que pro-
pde um aluno com autonomia. Segundo Charlot
(2005, p. 52) este modelo de ensino “é um mo-
delo implicito, € do gravador (..) isso quer dizer
que o ativo no ato de ensino-aprendizagem é o
professor, nao o aluno”. O autor propde, entao,
que o estudante deve ser um sujeito ativo no
processo da aprendizagem, pois acredita que
este tambem carrega um saber consigo e que ele
também possa entrar numa atividade intelectual,
um aspecto fundamental no que diz respeito ao
processo de ensino e aprendizagem na escola.

Ainda em Charlot (2005), o professor passa
a introduzir quase que materialmente ou fisi-
camente, o saber na cabeca do estudante, que
deveria ser entendido de forma espontanea e
despertasse o desejo de aprender deste sobre o
conteudo explicitado - uma vez que € impossivel
inseri-lo manualmente na cabeca do estudante
tal conteudo/saber.

E essa forma de ensino que Charlot (2005)
censura, considerando a cabeca do aluno como
se fosse um gravador: o professor fala, a cabecga
grava. Ou um compartimento de gavetas: o pro-
fessor fala e a informagao deve ser guardada na
gaveta que ficara fechada, o qual se configura
na concepcao “bancaria” da educacao criticada
por Freire (1996). Diante do exposto, a escola e as
aulas dos professores nao podem ser um mundo
onde os papéis de cada um sao previamente de-
cididos: o aluno cala, escuta, obedece, é julgado;
o professor sabe, ordena, decide, julga, anota e
pune. Ha uma troca infeliz de papeis, ou seja, o
sujeito ativo no processo de ensino e aprendiza-
gem & somente o professor e ndao o aluno.

Considerando que a escola é o lugar de di-

®  Concordamos com isso a partir da premissa de que nao ha relagao com o saber/aprender sem uma relacao com o saber (Charlot,
2000). Ou seja, para apender é necessario ter uma relagdo com o saber do estudante.
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fusao, da (re)construcao do conhecimento e
locus formal do ensino e da aprendizagem, tor-
na-se necessario que estudantes e professores
interajam de forma sadia e horizontalizada nao
segregando o conhecimento e a subjetividade
dos educandos. Difundindo, mediando e compar-
tilhando saberes e experiéncias entre professor
e aluno. Independentemente do objetivo final
no qual a aula se direciona, sempre deve haver
uma mediacao entre o estudante e o professor.
Como isso vai ser executado, depende em grande
parte de como o professor estruturara o local ou
ambiente de ensino e aprendizagem, do interesse
do estudante e como este se posicionara em tal
situacao.

Torna-se necessario salientar também que,
a afetividade entre professor e o aluno € a base
para o processo de interacao e de aprendizagem.
Para Wallon (2007), a dimensao afetiva entre
professor e estudante é positiva e significativa no
processo de ensino e aprendizagem. Para esse
tedrico, a questao da afetividade e da cognicao
(inteligéncia) na (re)construcao do conhecimento
€ indissociavel, se complementam. A afetividade®
propulsiona o desenvolvimento do estudante,
porisso se torna interessante conceber o espaco
escolar como lugar de relagoes.

Consideracoes finais

Para desfecho da discussao e na intencao de
ratificar a soma de diferencas que existe entre a
instituicao escolar e o estudante, Charlot (2000,
p. 65) ousa definir o papel da escola na nossa
sociedade contemporanea no qual ela &

(..) um lugar de saber (..) a questao do saber
e central. Nao se deve esquecer que a escola
€ um lugar onde ha professores que estao
tentando ensinar coisas para os alunos e onde
ha alunos que estao tentando adquirir saberes.

Diante do exposto, tem-se a definicao fun-
damental da instituicao escolar que culmina na
implicacao de que o sentido do professor e do
estudante é distinto diante da figura do aprender

Aqui nao se configura com permissividade.
20 Referimo-nos a auséncia de harmonia.

escolar. E que ainda ha ruidos na logica simbolica
do ensinar da escola que nao faz sentido na logica
simbolica do aprender do aluno.

Destarte, o sentido geral da escola nao coadu-
na com os sentidos particulares dos seus estu-
dantes. Ha uma soma desconcertante® que leva
os estudantes ao processo de fracasso escolar. A
escola esta embebida numa logica simbdlica que
ainda causa estranhamento no aluno, processo
de uma nao afiliacao que os levam a um mundo
de conteudo e informacdes permeados de mais
duvidas do que certezas, mais angustias do que
determinacdes, mais fracassos do que éxitos.

O modelo escolar vigente esta imbricado numa
forma amniodtico de reprodugao social. A escola
€ a "boneca modelo” de uma maquina na qual
as engrenagens estao desreguladas e precisam
de reajustes para que possam comungar com
as logicas simbolicas do aluno. Uma vez que, a
escola deve estar em funcao do aluno e nao o
aluno em fungao da escola. Considerando que
na escola existem muitos alunos com desejo de
aprender e professores com desejo de ensinar.
Essa € uma afirmativa que deve ser apreciada
de forma positiva pelos sujeitos que constituem
a escola. Pois na escola ainda ha quem queira
aprender e ensinar, diante do olhar positivo de
Charlot (2000).

E a educacao, por ser um direito humano,
universal, social e uma condicao antropologica,
deve ser entendida como a responsavel pela
perpetuacao dos saberes escolares de uma ge-
racao anterior e da atual sobre sua posteridade,
e também da propria perpetuacao da condicao
humana de um sujeito posto numa categoria de
ser educado para permanecer social, singular e
universal. Entao, torna-se necessario que as lo-
gicas simbolicas da escola e do aluno se cruzem
e se somem em algum ponto da ampla equagao
pedagogica.
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