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RESUMO: Com o objetive de removar a linguagem e o objeto das aulas de
Histéria para © 1.2 e 2.° Graus, resolvemos elaborar nm curso de Histéria do
Brasil, tendo como documentos de andlise algumas cangBes de Miusica Popular
Brasileira, compostas entre 1930-1984. Longe de considerar a cangfo como reflexo
da realidade social/histérica dos vérios periodos em estudo, procuramos conside-
ré-las como portadoras de uma dada visie de munde, uma intervencic na realidade
social/hisiérica e, através da andlise e discussiio, estimular a intervengfo dos alumos/
professores no estudo de Histdria,

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria. Histéria do Brasil. Misica Popu-
Iar Brasileira.

APRESENTACAO

O curso de Pritica de Ensino de Histéria da FEUSP, em seus Estdgios
Supervisionados, vem criando, desde alguns anos, condigGes para que seus
alunos elaborem propostas de trabalho alternativas & prética tradicional
que tem marcado o ensino de Hist6ria nas escolas de 1° e 2.° graus. E
a instauragio do “novo”, ndo no sentido (discutido no trabalho) da ocul-
tagdo de “velhas™ préticas e de “velhas” ideologias d¢ dominagdo, mas,
na afirmacfio dos autores, como “algo nhecessariamente critico, libertdrio
¢ qualitativamente outro”.

O trabalho em pauta foi elaborado inicialmente como relatério de
Estagio, na disciplina Pratica de Ensino e Histéria II, no 2.° semestre de
1985, pelos licenciandos Wagner Cafagni Borja, Mari Kawauchi e Marcos
Francisco Napolitano De Eugénio, sendo os dois primeiros alunos da Prof.”
Circe Maria Pernandes Bittencourt ¢ o Gltimo da Prof* Rosa Kulcsar; foi
desenvolvido na EEPSG “Jornalista Wandick Freitas”, em Tabo#o da Serra,
com turmas de terceiros anos de 2.° grau.

*  Alunos do Curso de Licenciatura de Histéria. Faculdade de Educagie. USP.
Wagner C. Borja é também Professor da EEPSG “Jorpalista Wandick Freitas”
e do Colégio Palmares.
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“Histéria ¢ Mtsica Popular: proposta de curso de 2.° grau”, propde,
discute e encaminha um conjunto de problemas com os quais nos defron-
tamos atualmente. A questdio dos contetidos, sua adequagdo ao conjunto
de alunos, a questdo do saber histérico e a forma de apresenté-lo, a relagdo
entre a democratizagio ¢ o autoritarismo na pratica docente, a questio da
producio do conhecimento ¢ o ensino etc. Esses motivos nos levaram a
considerar a importancia da publicagdo deste trabalho, pofs sua contribuigfio
efetiva ¢ realizada na diregdo da construgio da escola democritica e no
duro caminho da efetivagdo da democracia entre nés. Nas palavras dos
autores: “a reflexfio historica pode em muito nos ajudar: longe de uma
histéria co-memorativa, buscamos uma hist6ria construtiva”.

ELZA NADAI *

1. INTRODUCAO

Nas sociedades contempordneas é muito problemético qualificar uma
pritica e ou um objeto com o adjetivo “NOVO”. Entre o “novo” gqualitativo
¢ a novidade modista, nem sempre hd uma linha clara de separagio. Por
outro lado a preocupagdo com a mudanca social, em busca de uma nova
sociedade € uma preocupagdo constante em muitas cabecas. O ensino e a
pesquisa de histdria, em alguns casos, fazem parte dessa busca. A efetivagiio
de uma “outra” prética (pedagdgica, historiografica e social) mesmo dentro
dos limites que a nossa sociedade oferece & essencial nesse processo.

Toda vez que usamos o adjetivo “NOVOQ” para qualificar uma prética
e/ou um objeto, tem-se a impressdo de que esta “nova” pritica se impde
a uma outra, mais “antiga”, desqualificando-a na marca do tempo. Para
alguns inclusive, o “novo” é a conseqiiéncia da marcha “natural” da his
toria. Porém adjetivar algo de “novo”, necessariamente orienta para um
campo interpretativo carregado de “positividade”, muitas vezes iluséria,
destinada a ocultar “velhas” prdticas e “velhas” ideologias de dominagéo.
Por exemplo, no campo historiogréfico, a escolha de um “novo” objeto de
estudo nem sempre se traduz num “novo” enfoque de andlise... e
vice-versa.

Para nés esse adjetivo “novo”, se traduz como algo necessariamente
critico, libertdrio e qualitativamente “outro”. Por isto, ao refletir sobre a
nossa prépria experiéncia, que aqui apresentaremos, a qual, poderfamos
dizer, teve sua génese a partir da escolha de um novo objeto de estudo,
e de um nove enfoque interpretativo, em termos de ensino de histéria
para 2.° grau, preferimos substituir a palavra “novo”, por “outro”, dadas
as consideragSes acima: “outro” objeto; “outro” enfoque; “outra” pritica.
Assim devemos explicitar melhor o que significa este “OUTRO”. ..

# DProfessora Assistente Doutora do Departamento de Metodologia do Ensino e
Educagdo Comparada, Faculdade de Educagfio. USP. :
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Este “outro” objeto escolhido para um curso de OSPB (leia-se “His-
téria™) no 2.° grau de uma Escola de Rede Oficial (EEPSG “Jornalista
Wandick Freitas” em Tabodo da Serra-SP), foi a misica popular (de “con-
sumo”, no hom sentido), A escolha deste outro objeto, por si s, em nada
ajudaria para renovar o trabalho pedagbgico. Nossa preocupagfio, pois, se
direcionou em dois sentidos: nao “contar” a histéria da MPB, considerando
sua trajetdria linear, isolada do contexto social e histérico ¢ factual; por
outro lado procuramos néo utilizar as cangdes como “jlustracdo” (exempli-
ficacdo) em aula, dentro de um dado periodo histérico. Deixemos claro
que a escolha deste outro objeto, além de possuir um cariter “motivador”™
para os alunos e professores, deve-se ao fato de que a mdsica popular {(no
caso, a brasileira), enquanto elemento cultural de suprema importincia e
penetragiio sccial €, a seu modo, um documento histérico, lugar onde é
possivel reconhecer os vérios testemunhos sobre uma “mesma” época;
reconhecendo suas contradigdes, projetos sociais distintos, realizando a cori-
tica jdeoldgica, bem como reconhecer através desta analise, os diversos
agentes sociais de cada perfodo, a correlagio de forgas sociais em luta, seus
“vencedores” e seus “vencidos”. Assim, a escolha deste outro objeto obe-
deceu a uma outra légica interpretativa da histéria e da historiografia, a
saber: o reconhecimento da histéria (historiografia) enquanto lugar sobre o
qual a “dominagdo ideoldgica” na sociedade se fez mais presente e oculto,
a0 mesmo fempo, mesmo assumindo uma roupagem “critica” (cf., De Decca
e Chaui, M.). O reconhecimento que a sociedade é um campo conflitivo
onde existem classes sociais antagdnicas, cuja construgdo da memdria his-
tdrica quase sempre obedece a uma Iégica de dominagfo, legitimando aqueles
que exercem o(s) Poder(es). Por fim, o reconhecimento de que, sendo o
campo social (e suas instituicOes) algo contraditério, bem como a histéria,
ndo a linha que caminha para um “ponto final”, devorando os “vencidos”,
mas o lugar do movimenio, da luta, da pritica social, ela (histéria) nio
deve ser ensinada e vivida como o lugar do absoluto, do fatal e do final.
A instituigho escolar, mesmo sendo o local da chamada “Hegemonia bur-
guesa” (cf. Gramsci), também & um local de exercicio de uma dada prati-
ca(s) social(is), um espago para a atuagio de professores e alunos. Definido
este outro objeto, tdo falado, e explicitado este outro enfoque, passemos &
questdio do ensino, que merece algumas consideragdes, partindo dos pres-
supostos acima.

~ Apontamos para a necessidade de um ensino “critico”. Dada, porém,
a indefini¢io atual desse “jargfo”, impOe-se que o explicitemos naquilo
que ele significa para nés.

O lugar da critica aos discursos (em nosso caso, discurso historiogré-
fico e pedagdgico), néio se faz num lugar exterior a estes discursos. Em
outras palavras, nfo nos parece coerente com a nossa proposta, substituir
uma “verdade, por ouira mais verdadeira”. Sempre tivemos uma preo-
cupacdo com essa problemética na nossa pritica. Por outro lado, nunca
evitamos emitir nossas opiniSes sobre a sociedade e sobre a histéria. Porém
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tomamos muito cuidado com o modo de. fazdlo, sem inibir a reflexdo
individual do aluno. Acreditamos que o exercicio da critica estd em ana-
lisar o documento proposto, a partir da contradigdo dos projetos e visBes
nele contidos, historicizando-os e confrontando-os com outros projetos e
visGes, Para tal, incentivamos a leitura destes documentos pelos alunos, &
luz dessas contradi¢bes, levando em conta nossas preocupacdes presentes.

Nesse sentido nossa pratica (de alunos e professores) buscou resolver
dois impasses, cuja superagfo, ao nosso ver s¢ faz essencial no desen-
rolar do exercicio critico. A relagdo, por um lado, entre teoria e pritica,
¢ enfre ensino e pesquisa, como desdobramento da primeira dicotomia
(cf. Marson, A.).

Dentro das sociedades capitalistas, ou mesmo naquelas cujo socialismo
ndo se traduziu em democracia efetiva, costumasse separar (dentro de uma
tradic@o filoséfica secular), tanto a teoria da pritica, quanto o ensino da
pesquisa, privilegiando-se claramente o bindmio teoria/pesquisa. A préitica
do ensino, principalmente (mas ndo exclusivamente) na rede oficial de
escolas tem sido constantemente desvalorizada, principalmenie apés a im-
plantagio do projeto autoritdrio de ensino pds-68, onde o professor se
transformou num mero repassador de informagdes e o aluno num agente
“passivo”, receptor de informagdes. Como se diz nas escolas “uns fingem
que ensinam, outros fingem que aprendem”. Inclusive muitos professores
que t€m claro a necessidade de mudanca desta pritica, ndo conseguem
efetivar a mudanca, dadas as condigSes que todos sabem, muito adversas.

Porém, ha um nivel de mudanga que pode muito bem ser operada
dentro da prética pedagdgica e da instituicdio escolar. Nossa proposta vai,
nesse sentido, esharrando na necessidade de superagfio das falsas dicotomias
acima expostas.

Assim acreditamos que, para que se materialize o exercicio da critica,
ou melhor, ao efetivarmos a ctitica, necessariamente superamos o “antago-
nismo” (como muitas vezes é proposto) entre teoria e prética, bem como
entre ensino e pesquisa. Assim, entendemos a teoria como o conjunto de
parfmetros pelos quais se darfio nossas reflexdes sobre a prética social na
qual estamos inseridos; esta por sua vez poderd modificar aqueles para-
metros iniciais e ser modificada por estes. Enfim, uma relagio dialética.
O culto & “teoria pura”, por um lado, e ao “pragmaiismo cego” por outro,
sao duas faces da mesma, e pohre, moeda, Neste sentido o grupo pedagé-
gico (professores e alunos) deve também, mesmo dentro de seus limites,
superar a dicotomia ensino e pesquisa. Enquanto seres participantes, agentes
sociais e histdricos que buscam a efetivagfio do chamado “ensino critico”,
devem e podem praticar as duas coisas juntas, aperfeicoando suas andlises
pela reflexdo constante. Transformando assim, a relagdo pedagégica numa
experiéncia de vida.

Finalmente, resta-nos definir (entre aspas) o papel do professor na sua
relagdo com o aluno e com a instituicio, Dissemos que o professor néo
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deve ser um repassador de informagdes, no caso, historiograficas. Ao longo
dos anos o “saber” do professor ¢ do aluno foi transferido para o livro
didético e para os “técnicos” em educagfio. Trata-se de recuperar o seu
“saber”, Por outro lado, mesmo se reconhecendo a inevitabilidade da “vio-
léncia” com que se reveste a agfio pedagégica, ela deve ser a mais pluri-
dimensional possfvel. Como diz Barthes, o professor deve “convidar o
aluno ao saber”, praticado com sabor. A palavra dentro de uma sala de
aula, ndo deve ser propriedade daquele que detém perante a instituicéo,
o SABER, pronto e acabado, no caso o professor: a palavra deve “circular”,
e o saber produzido pelo grupo, é claro, obedecendo certos parimetros de
produgiio. O nascimento do “espirito critico” deve, necessariamente, nascer
do individuo, do modo como ele “18” o mundo; deve ser exercitado em
grupo; deve sugerir ¢ apontar solugSes para os problemas levantados, sem
qualquer tipo de “lavagem cerebral”, como querem alguns. Sob essa otica,
o professor recebe um papel de problematizador e dinamizador do ensi-
no/aprendizagem. Ele (professor} deve ter os olhos voltados, nfo s para
as questGes de contedido, mas para a relagio pedagbgica em si. Por outro
lado, esta é uma posicio nossa, ndo devemos ter a ilusdo de que a institui-
cdo escolar formard “seres iluminados” que mudario o mundo com pala-
vras, A pritica pedag6gica significa apenas um momento de uma prética
social mais ampla que, no nosso caso, visa a efetivagio da cidadania, num
quadro social mais justo.

Apés esta longa, ¢ talvez exaustiva, porém indispensdvel introdugdo,
nos dedicaremos a descrever nossa proposta/experiéncia, comegando pelo
Plano de Curso.

Dentro de nossa visiio de mundo e de ensino, procuramos enumerar
os seguintes objetivos da proposta, em fun¢do dos quais foram selecionados
os conteddos ¢ os documentos do curso. Sdo eles:

— Motivar o estudo/aprendizado de Histéria por parte do educando,
relacionado este estudo com temas e objetos do cotidiano (no caso
a Misica Popular),

— Criticar o “senso comum” vigente entre os préprios alunos, que
ddo a idéia de que as interpretacBes histdricas j4 vém “prontas e
acabadas” nos livros did4ticos; estimulando a andlise e a interpre-
tagio por parte dos alunos.

— Iniciar uma reflexfo critica sobre a sociedade de consumo na qual
vivemos, ¢ de seus mecanismos ideolégicos e culturais.

— Estimular a percepcdo da “diversidade dos viérios testemunhos his-
téricos dos protagonistas sociais”, através da historicizacio destes
mesmos testemunhos, que acabam por revelar as lutas sociais que
perpassam o movimento histdrico.

Os temas selecionados seguiram uma ordem “cronolégica” e sdo os
mesmos consagrados pela historiografia brasileira. Porém esta selec@io de

R. Fac. Educ,, 11(1/2):225-240, 1985




230 WAGNER C. B., MARCOS F.N. DE EUGENIO e MARI K.

temas funciona muito mais como um guia de estudo para o aluno; ela
privilegia os temas-fatos politicos, porém no desenrolar das aulas, con-
forme veremos adiante, ndo nos prendemos i sua linearidade, desenvol-
vendo as inter-relagSes que compde o “todo” social. O modo de trabalhar-
mos 0s temas em aula, procurou instaurar a contradi¢io no interior deles
proprios e dos fatos que servem como periodizadores da histéria, reve-
lando assim o cardter ideolégico e “artificial” de sua génese e consagracao
na memdria histrica. Em suma, conforme De Decca, a consagracic de
um “fato histdrico” pode estar direcionado para a percepgdo de sua inevi-
tabilidade, legitimando assim os “vencedores” e silenciando os “vencidos”,
apagando da meméria social os “fatos” que estes dltimos tiveram parte,
considerados de menor importancia na “marcha do tempo”.

Estabelecidos os objetivos do curso e a selegdo dos “contetidos”, pas-
samos & definigéio do objeto de andlise, ou seja, quais as cancdes de Misica
Popular brasileira, utilizadas como documento. Reconhecendo a “lineari-
dade” do contefido selecionado, procuramos escolher os “documentos” de
modo a instaurar a coniradicio no interior destes contetidos. Sob a nossa
6tica, nfo havia “uma musica que melhor retratava o perfodo”, ¢ sim mais
de uma visdio de vérios autores, instaurando na prética a “diferenga” dentro
do estudo de histéria. Reconhecidas, por sua vez, estas virias visdes dife-
renciadas, relaciondvamos com os setores sociais, onde cada autor prova-
velmente serviria de “catalizador de opinides” sobre a sociedade do periodo,
Através da andlise das cangBes, procuramos retirar os temas nela veicula-
dos e contrapor os diversos testemunhos. Alids, os temas sugeridos (potr
€x., nacionslismo, revolugdio, luta sindical, desenvolvimento, etc.), acaba-
ram perpassando todas as épocas estudadas, ¢ serviu para mostrarmos as
diversas re-leituras que se fazem até hoje sobre eles; através dessas “leitu-
ras e re-leituras” ficou clara para os alunos, a relagio passado-presente no
movimento histérico. Ao mesmo tempo, incentivamos a leitura pessoal e
livre por parte dos alunos,

Estabelecidas estas preocupagQes, estamos em condig¢Bes de descrever
as cangdes escolhidas (que, embora selecionadas em critérios histéricos,
podem ser substituidas por outras).

PLANO DE CURSO

Cinco mddulos divididos em duas (ou mais) aulas cada um, entre
aulas expositivas e de andlise de documentos.

MODULO 1I: Perfodo em questio: aprox. 1920-1954

2 aulas expositivas; 1 aula de anélise de documentos
cancBes selecionadas:

“AQUARELA DO BRASIL” — 1939 — (grav. Gal Costa)
“CONVERSA DE BOTEQUIM” — 1935 — (grav. N. Rosa)
“SAMBA DO ARNESTO” — 1953 — (grav. Adoniran)
“OLTIMO PAU DE ARARA” — (grav. Pagner)
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MODULQ II: Periodo em questdo: aprox. 19535-1961
1 aula expositiva; 1 aula de andlise de documentos
Cangdes:

“RUA AUGUSTA" — (grav. R. Cord)
“DESAFINADO” — 1958 — (grav. J. Gilberto)

MODULQ III: Periode em questfo: aprox. 1961-1968
2 aulas expostivas; 2 aulas de anélise de documentos
Cangdes:
“QUERQ QUE VA TUDO PRO INFERNQO” — 1965 —
(grav. Roberto Carlos)
“DISPARADA” — 1966 — (grav. J. Rodrigues)
“BABY” —- 1968 — (grav. Caetano Veloso)
“f PROIBIDOQ PROIBIR” — 1968 — (grav. Caetano Veloso)
“CAMINHANDOQ” — 1968 — (grav. G. Vandré)
AVALIACAO n° 1 — 2 aulas (incluindo 1 aula para discussdo dos
resultados)

TEMA: anilise/contraponto de duas cangBes de Wilson Batista:
“LENCO NO PESCOCO” (+ 1929)
“QO BONDE DE SAO JANUARIO” (1940)

MODULO 1IV: Pericdo em questfio: aprox. 1969-1974
1 aula expositiva; 1 aula andlise de documentos
Cancdes:
“EU TE AMO MEU BRASIL” — 1970 — (grav. Os Incriveis)
“APESAR DE VOCE” — 1973 — (grav. C. Buarque)
“OURC DE TOLO” — 1973 — (grav. R. Seixas)

MODULO V: (optamos por transformar este médulo na I avaliagio).
Periodo aprox. 1974-1984

1 aula expositiva; 1 aula contato com documentos; 1 aula avaliag@o;

1 aula para discussdo dos resultados.

Cancles: *

“XOTE BANDEIROSQ” — 1982 — (grav. Lingua de Trapo)

“NEGQO DITO” — 1982 — (grav. 1. Assumpgio)

“INUTIL” — 1983 — (grav. Ultraje & Rigor)

“KID SUPERFLUQ” — 1984 — (grav. A. Barnab¢)

* Na avaliagio o aluno pode optar pela andlise de UMA OU MAIS
destas cangBes selecionadas.

NOTA: O plano foi descrito acima, conforme efetivamente se realizou. No
plano original havia menor desigualdade entre o nimero de aulas
dos diversos médulos, porém o desenvolvimento das discussOes
e dos temas mais complexos (com maior nimero de cangbes
inclusive) nos obrigou a modificé-lo.
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2. A EXPLRIENCIA

a) Onde trabalhamos

Tabodo da Serra é um Municipio da Grande Séo Paulo que durante
05 anos setenta sofreu um processo de crescimento acentuado. Tal fato
gerou um grande desequilibrio social, pois os novos moradores eram
de classes mais baixas e foram se agrupando nos bairros periféricos da
cidade. Em oposigio & esta periferia, temos os bairros do Centro, Jardim
Maria Rosa, Parque Assuncdo e Jardim Santos Dumont, que abrigam a
populagdo com melhor nivel de renda.

A EEPSG “Jornalista Wandik Freitas” (onde se realizou a nossa expe-
riéncia) localiza-se exatamente nesta tiltima regido, “mais privilegiada” do
Municipio, tendo sido inclusive a dnica escola de 2.° grau da Regifio
durante muito tempo, possuindo uma “boa reputacio” na comunidade e
. entre o corpo docente. E uma escola pequena, com 10 salas, um labora-
tério, uma biblioteca de parcos recursos e duas quadras de esporte. Estes
trés fatores (boa localizagdo, boa reputagde e bons recursos) tornam a
escola objeto de procura de alunos de todo o Municipio que véem nela
uma “boa escola”.

Assim como os alunos, os professores também a procuram, devido
também & sua proximidade de S&o Paulo, de onde eles vém, em sua
maioria. Uma das caracteristicas do corpo docente é a énfase dada aos
contedidos programdticos, sendo que cada professor tem a completa auto-
nomia e avforidade em relagdo ao seu trabalho. Este ano iniciou-se a
integragio desse trabalho, seja em série (integragdo horizontal), seja em
termos de continuidade (integragdo vertical).

b}y O aluno

Dadas as caracterfsticas acima expostas, o aluno desta escola (no caso
alunos do 3.° Colegial “C”) tem seus olhos voltados para o vestibular;
alguns deles fazem “cursinhos”, Nota-se que t2m uma preocupaco maior
com as matérias de “exatas”, consideradas mais dificeis e importantes.

Este fato coloca o professor de “humanas” diante de um grande
obstdculo: a ele cabe demonstrar a importincia para o aluno do curso
que ird ministrar, motivando a classe para o trabalho.

A classe na qual este trabalho se deu, de maneira mais completa,
€ uma classe bem vista pelos professores (3.° C, diurno), pois possui uma
boa capacidade de retengiio dos contetidos ¢ bom ritmo de trabalho.

A relagdo dos alunos entre si é marcada pela existéncia de grupos
bem distintos uns dos outros, desde sua localizagdo na sala. No decorrer
do trabalho pudemos perceber que esta divisio se dava pelo fato de
co-existirem posturas diversas, em todos os niveis, entre eles.

A formatura no final de ano era o seu projeto comumt.
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¢) O ftrabalho do 1.° semestre

Tendo em vista as caracteristicas do grupo classe, ou do professor
com formacio em histéria e pela primeira vez trabalhando com alunos
de 2.° grau e com OSPB, foi resolvido que os trabalhos seriam iniciados
com a localizagdo do surgimento de OSPB no curriculo de 2.° grau, durante
o Regime Militar, justamente na reforma de ensino em 1969. O professor
procurou, retomando o clima vivido no Brasil, durante os anos 60, “justi-
ficar” a inclusfio dessa matéria, a qual sempre foi um instrumento “des-
politizador” dos alunos, substituindo a Filosofia e a Sociologia no curso
secundario.

Apés esta introducdo veio & tona um problema: o professor ndo
concordava com a existéncia de OSPB na escola, mas estava 14 e deveria
ministrar aulas desta matéria. Assim abriu-se um espago em que os alunos
interviram para que se resolvesse este impasse, sugerindo atividades para
valorizar o curso. Surgiram muitos temas que os alunos gostariam de
discutir: a redemocratizagdo do Pais, as relagdes entre Ciéncias ¢ sociedade,
os meios-de-comunicago, o jovem, a sexualidade, a educacfio, eic... Re-
colhidos estes temas, o professor decidiu trabalhar com a “transigfo demo-
critica” no 1.° bimestre; no 2.° bimestre os temas mais amplos seriam
trabalhados pelos alunos na forma de semindrios.

No 1.° bimestre a “transi¢io democritica” foi analisada tendo em
vista as contradicdes da sociedade que caminhavam para um confronto,
agravado pela crise econdmica dos dltimos anos. QO primeiro momento de
canalizar esta tensdo social foi o movimento DIRETAS-JA, com ampla
participagio das elites sociais e politicas. Com a derrota das DIRETAS-JA
no Congresso, os setores politicos dominantes se articularam e foram a
disputa no Colégio Eleitoral onde foi eleito Tancredo Neves. No decotrer
deste trabalho, procurou-se evidenciar os vérios interesses em luta na
sociedade,

No 2.° bimestre os temas mais gerais, apresentados pelos semindrios,
foram divididos enire os alunos. O professor os orientava, oferecendo
uma bibliografia ¢ um texto para a classe, o qual seria a base das dis-
cussdes. Apenas 2 grupos optaram por realizar semindrios formais; os
outros grupos resolveram trabalhar com a linguagem dramatizada, o que
levantou muito interesse da classe. Porém houve certo prejufzo nas dis-
cussdes que se centraram demais no aspecto formal dos seminérios.

Desse modo para o 2.° semestre j4 estavam encaminhados alguns
pontos, 0 que anunciaria o nosso trabalho com a Misica Popular:

1) necessidade de retomar os temas histricos por eles (alunos)
levantados;

2) necessidade de relacionar os temas apresentados pelos semindrios.
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d) A experitncia em si

Nossa proposta de trabalho com a MPB e sua ligagiio com a histéria,
teve em vista relacionar os temas levantados no 1.° semestre e situs-los
agora dentro dos vérios contextos histéricos, oferecendo um leque de visdes
bem amplo. Para tal dividimos o trabalho dos professores e alunos, em
dois momentos: as aulas expositivas ¢ as aulas para discussdo e analise
de documento. Nas primeiras o professor expunha os temas histdricos, sua
génese na historiografia e sua génese nas lutas sociais da época. No segundo
tipo d¢ aula, eram analisados os documentos musicais, o professor funcio-
nando como catalizador e problematizador das discusses.

Como exemplo de como tratamos os temas tradicionais em aula, des-
creveremos a aula inicial do curso sobre o tema “Revolugao de 307,

De inicio levantou-se junto a classe o conhecimento desta sobre o
tema em estudo. Obteve-se as seguintes respostas dos alunos: “tomada do
poder por Getilio Vargas”, “fim da Repiiblica Velha”, “periodo de favo-
recimento dos trabalhadores pelo surgimento do Ministério do Trabalho”. . .
O professor, retomando esta Gltima afirmacdo, falou sobre a organizacao
operdria na Reptiblica Velha, enfatizando seu caréter anarquista, e suas
principais lutas; num segundo momento, analiscu a divisio interna desse
movimento operdrio, com o surgimento do Partido Comunista. Por outro
lado, o professor chamou a atengdio para o crescimento das camadas urbar
nas médjas, desejosas de desenvolvimento e participacdo politica. Num
outro pélo social, estavam as elites (burguesia e cafeicultores). Mltiplos
interesses dividiam todos estes grupos sociais. Os anarquistas, ao contririo
dos comunistas, nio concordavam que o inimigo comum fosse a “oligar-
quia paulista” entre outras; para eles era a burguesia como um todo,
incluindo estas oligarquias; porém os comunistas tendo uma outra visio
sobre sociedade e histéria, pregavam a “alianga” com a burguesia indus-
trial, classes médias e sefores da oligarquia na busca do desenvolvimento
sécio-econdmico, superando o “feudalismo” no Brasil e efetivando a revo-
lugiio burguesa, Efetivamente havia uma ruptura em curso. Paralelamente
aumenta-se a repressdo sobre os anarquistas, desqualificando sua prética,
Num segundo momento, depois de uma unizo estratégica, as elites rompem
com o PC, alijando-o do processo “revoluciondrio” em andamento. Com
as saidas dos grupos operdrios (anarquistas e comunistas) o movimento de
ruptura ¢ comandado totalmente pelas elites que pactuam entre si. A
“Revolugéio de 30", perdendo sua esséncia, instaurou-se na meméria social
como ruptura, embora seja mais figura de retérica, ocultando ¢ silenciando
0t agentes sociais que efetivamente colaboraram para que o tema “revo-
lugdo” entrasse para o vocabuldrio politico brasileiro.

Eis a visdo que procuramos passar.

A outra dimensio das aulas, ou seja, a andlise dos documentos
(cangbes) procurou ser coerente com as reflexdes e objetivos expostos
anteriormente.
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Num primeiro momento faz-se necessdrio esclarecer que a andlise do
documento-cangdo procurou respeitar certas caracteristicas inerentes a esse
tipo de objeto. Em primeiro lugar devemos dizer que a cangdo ¢ um “todo”
formado por uma série de elementos que n#o podem ser desconsiderados
numa anélise, pois estdo inter-relacionados. S#o eles: a letra da cangfo;
a “melodia” e o titmo; o arranjo vocal ou instrumental; a carga do intér-
prete, entre outros... Procuramos respeitar a cancgdo enquanto “materia-
lidade sonora”, nfo s6 “significado” mas também “significante”, inseridas
num complexo social<cultural. Nas andlises que fizemos, tentamos integrar
esse “todo” que forma a canglo em relagdo & mensagem por ele veiculada.
Nesse sentido procuramos superar a famosa dicotomia “forma e conteiido”.
O conteido para nés é inerente a forma e vice-versa. Por uma questdo
de tempo, e talvez por limitagio nossa, as anélises se prenderam mais &
“estrutura poética” (letra) da cangdo, enquanto mensagem, vocabuldrio,
construgdo formal, etc... sem nunca, porém, desconsiderar sua interagéo
com os outros elementos. Por outre lado, fentamos langar as bases para
um estudo das implica¢Bes ideoldgicas da estética, escolhida pelo autor.
Finalmente procuramos respeitar, nessas andlises por nds desenvolvidas,
néo sé a nossa sensibilidade enquanto ocuvintes, mas também a sensibili-
dade dos alunos e do autor. Qu seja, jamais pretendemos desqualificar
ou julgar esta ou aquela cangdo, numa pretensa andlise “cientifica”.

Nas aulas de discussio/andlise das canges selecionadas, procuramos
num primeiro momento incentivar a fala dos alunos, baseadas na livre
percepcao que eles tinham delas, enriquecendo-as com as nossas informagbes
¢ leituras, sem nunca impd-las. Ao mesmo tempo procurdvamos proble-
matizar as leituras surgidas, buscando as contradigbes internas. Faziamos
0 mesmo com a “mensagem” transmitida pelos autores e com o periodo
histérico em questio. Pelo choque das vérias leituras a anélise se movi-
mentava. Devemos dizer que a participagio oral dos alunos, embora incen-
tivada ficou aquém da participaco escrita (nas avaliagBes), embora cerca
de dez pessoas participassem regularmente dos debates. Alguns tinham
participagiio mais esporadica ou simplesmente néio participavam. Muitos
destes participantes mais freqgiientes avancavam bastante nas andlises.

Outra preocupagio nas analises das cangdes, foi a de nunca anal_isar
uma cangdo isoladamente, mas em “bloco”, inserindo-a no contexto social/
histérico/cultural ¢ contrapondo a ‘“visdo” de um autor com outro da
mesma época. Assim procuramos recuperar as virias leituras sobre o social,
sobre o histérico e sobre a cultura, presentes nas cangdes, tendo como
elemento arrematador o “choque” ideolégico que, mesmo implicitamente
(ou inconscientemente) estava presente.

3. A QUESTAO DA AVALIACAO DENTRO DO CURSO

Ao nosso ver, a avaliagiio é parte fundamental do processo pedagégi_co.
Sua fungdo principal é colocar em “cheque” todo o trabalho desenvolvido
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pelo grupo (professor/atunos). Através dos seus resultados saberemos se
a estratégia utilizada foi vélida ou nfo, saberemos se os objetivos iniciais
foram atingidos e se os alunos realmente participaram. Qutro aspecto da
avaliacfio € que ela possibilita para o aluno uma revisio de seu desempe-
nho, suas falhas, suas conquistas, bem como formar uma opinido sobre o
trabalho como um todo. Para que tais objetivos da avaliagdo sejam alcan-
¢ados pelo grupo, é preciso que a idéia tradicional do ato de avaliar,
enquanto momento de disciplinarizar e extrair o saber do aluno, regulan-
do-o (cf. Foucault), seja superado na prética do professor/alunos, A
avaliagio deve, por outro lado, instigar o seu saber (reflexdo individual)
apontando para a troca efetiva desses saberes. Partindo destes principios,
realizamos uma avaliagio que se dividiu em dois momentos principais: a
analise escrita do documento e o “feedback”.

A andlise dos documentos constituiu-se em efetivar por parte do aluno
o que se¢ fazia em grupo nas aulas, Na primeira avaliacdo trabalhamos
com duas cangdes que tratavam dos problemas e temas por nés abordados
nos dois primeiros médulos (ver apéndice).

Apés a andlise feita pelos professores, das respostas-reflexdes dos
alunos, aqueles procederam de modo a contrapor em classe as diversas
leituras surgidas de um mesmo objeto, instigando para que os alunos
explicitassem sua leitura. Tomamos o cuidado, nesse “feedback”, de nio
desqualificar as diversas leituras realizadas, embora reconhecdssemos que
algumeas foram bem mais fundamentadas e profundas do que outras. Enfa-
tizamos sim, de maneira positiva, a heterogeneidade.

Na segunda avaliacdo (ver plano de curso) mantivemos a estrutura
do dltimo médulo, € os alunos deveriam escolher entre as vérias cangdes
para efetuar a andlise, dentro do mesmo estilo.

Observamos que na primeira avaliagio alguns alunos ainda ficaram
muito presos & “fala” dos professores, o que nos levou a rever a nossa
prépria atuagdio em sala; no entanto muitos alunos j4 possufam um estilo
bem marcado, reforgado pela liberdade de opinifio que oferecfamos. Dentre
estes, alguns fundamentaram muito bem suas falas.

Durante a segunda avaliagio muito nos animou o surgimento de um
nmimero maior de leituras, com forte estilo pessoal; leituras estas gue
conseguiam {rabalhar os dados previamente oferecidos pelo grupo. Por
outro lado havia menor ntmero de reproducdes da fala dos professotes.
A fundamentagdo das opinides também se sofisticou muito, Cerca de 18
provas, num total de 28 obtiveram mencdes elevadas,

A seguir apresentamos uma coletdnea das avaliagSes mais represen-
tativas, em seus trechos mais profundos.
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TRECHOS MAIS SIGNIFICATIVOS DA 1.° AVALIACAO (ver modelo)
Cangdes:
“LENCO NO PESCOCO” / “O BONDE DE SAQ JANUARIO”

“Lengo no pescogo” submete o vadio a um esteredtipo, identificando-o
como o sujeito que possui uma série de caracteristicas (...) Ele tenta
convencer-nos de que ser vadio néio é uma condigiio to medfocre, a0 con-
trério, é motivo de “orgulho”. E mais, que set vadio é uma inclinagéo!
{...) O proprio compositor é influenciado pela concepgdo erronea ¢ detur-
pada de que o samba estd associado ao “vadio” (...} O malandro néo
faz nada na vida, similar & do trabalhador, daf onde estd a vantagem de
se trabalhar ou ndo? (...)

“A misica ‘Bonde de Sdo Janudrio’ parece tet sido feita sob encomenda
por Getilio Vargas. Este exaltava, ou melhor, cegava a classe trabalhadora
influenciando e convencendo-a de que todo o trabalhader € feliz e vive
muito bem”.

Aluna E. M.

LENCO NO PESCOCO — “(...) o autor utiliza girias compondo
uma mensagem de deboche e provocagdo (...) A midsica s¢ situa numa

época em que o Samba ndo faz parte da ‘cultura oficial’ é produto da
malandragem, da vadiagem ¢ é muito mal visto pela elite”.

O BONDE... — “O Samba deixa de ser mdsica de malandro, ¢
‘trabalhado’ e devolvido is massas com outra mensagem. Assim o Governo

passa os seus objetivos através da mdsica, uma mdsica popular que deverd
fazer efeito” — aluna C. L.

“Q governo ditatorial de Gettlio Vargas foi o responsével pela homo-
geneidade das culturas, nio havendo mais uma cultura da elite e outra
da plebe” — aluna H. M. P.

“No primeiro Samba hd um elogio & malandragem. O Brasil vivia
uma fase muito conturbada, os negros libertos foram jogados na sociedade
sem quaisquer qualificagdes e assim dificilmente arranjariam emprego. No
segundo Samba estd expresso claramente a “regenera¢do’ do antigo ma-
landro que aderiu ao ‘chamado geral. Nesse clima de unidade nacional
o Brasil ¢ um s6 e ninguém tem o direito de ndo ser patriota”.

O BONDE, .. — “Esta cangéio j4& d4 a idéia de que trabalhar é bom,
que ser artista, poeta e misico nao dé futuro. D4 a impress@o para mim,
que se quer controlar tudo o que o cidaddo faz, que, andar de bonde ser
operério, é muito bom; patece querer colocar na cabega das pessoas uma
conformidade com o real” — aluna E. Q. S.
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4. CONCLUSAO

No decorrer do curso pudemos identificar nio sé as fathas, mas
também seus méritos. Num balango final, ficou uma satisfagiio pelos re-
sultados alcangados pelo grupo, comprovado principalmente pelas avalia-
cdes. Informalmente pudemos também nos certificar que houve um certo
interesse por parte dos alunos, inclusive pelos que ndo sho considerados
pela “instituigdo” como “bons alunos”. Foi muito gratificante por exemplo,
fuma conversa com um deles, ouvi-lo dizer: “Eu me senti fazendo his-
t6ria”. Nossos objetivos podetiam ser sintetizados nesta frase. .,

Aconteceram muitas falhas, perceptiveis por nds. Por exemplo, a
questdo do tempo de execugiio do curso, neste caso de dois meses ¢ meio,
nos obrigou a comstruir um calendario apertado de aulas, onde muitos
temas e pesquisas deixaram de ser trabalhados. As aulas de discussdo/ana-
lise das cangSes poderiam ser em maior ndmero, procurando-se explors-las
de forma mais profunda; principalmente quanto & sua parte sonora.

Por outro lado, a participagdo verbal em classe por parte dos alunos
poderia ser melhor trabalhada pelos professores; em certos momentos
ocupamos demais este espago, embora fizéssemos a autocritica em tempo.

Nossa atuagfio de professor/dinamizador das questdes, ao nosso ver,
poderia render mais. Chegou a ser satisfatéria, dadas as condictes de
preparo das aulas e leitura da bibliografia por nés pesquisada. O curso
oferece um grande potencial de estudo/ pesquisa a ser explotado pelo
grupo pedagbgico, possibilitando certa recuperagido da competéncia de
alunos a professores, tio perdida ao longo da histéria.

Por outro lado, para nossa inegdvel satisfagdo, a experiéncia obteve
alguns sucessos considerdveis, para os quais contribui, sem divida, o grupo
de alunos, que em todo momento se relacionou muito bem conosco e com
0 contelido. No final do curso pudemos percebé-los bem mais “fluentes”
e familiarizados com as questdes colocadas em classe. Procuramos respeitar
(com éxito) a questdo da “heterogencidade” da classe (seus individuos)
¢ a0 invés de Iutar contra ela preferimos aproveitd-la, em seu cardter
critico, para a reflexiio sobre os problemas sociais ¢ humanos.

Tgualmente conseguimos ver realizados, ou pelo menos encaminhados,
0s “objetivos” iniciais por nés propostos, sem apelarmos para que tal
ocorresse a técnicas de inibigdo psico-cognitiva, tipo “lavagem cerebral”
(0 que alids iria contra estes mesmos objetivos). Em termos de resultados
favordveis, o que mais nos deixou satisfeitos, enquanto forma de ensino,
foi o cardter que a avaliagio assumiu dentro do curso, coerente com os
objetivos; principalmente quanto ao estimulo, & multiplicidade fundamen-
tada de opiniSes individuais, socializadas pelo “feedback™.

Perpassando a nossa proposta, além da filosofia de trabalho apresen-
tada, fica a preocupaco com a questdo dos “conteidos” e com as formas
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de apresenté-los aos alunos. Para nds se tornou importante revé-los em
fungio de um “ensino critico”, estimulante & reflexdo. Além disso, este
curso podetia servir como uma espécie de “ensaio geral” para um trabalho
com textos/temas, propriamente historiogréficos, mais “tradicionais”, apon-
tando porém para a sua critica.

Esperamos ter contribuido para o conjunto de debates que se travam
acerca da préitica educacional na sociedade brasileira, bem como para a
questio do “saber”; sem nunca isolar estas questdes de um conjunto de
préticas sociais mais amplas, que se direcionam no duro caminho da
efetivagio da democracia. Nesse sentido a reflexdio histérica pode em muito
nos ajudar: longe de uma histéria co-memorativa, buscamos uma historia
construtiva.

ANEXO N-° 1

AVALIACAO DE OSPB — NOV/85 —
EEPSG “JORNALISTA WANDICK FREITAS”
Prof. WAGNER BORJA

OBJETO: Cangdes: “Indtil” (Ultraje & Rigor™), “Kid Supérfluo” (Arrigo
Barnabé), “Nego Dito” (Itamar Assumpcdo), “Xote Bandeiroso”
(Lingua de Trapo).

Faga uma andlise de UMA OU MAIS cangles, das acima relacionadas,
levando em conta os seguintes clementos: .
a) Relacione CANCAO/CONTEXTO histérico; ou seja, tente per-

AT

ceber como o autor (autores) “vé” a nossa sociedade atual.

b) Relacione com os temas (por ex. nacionalismo, consumo, rebeldia,
etc.) e com as tendéncias musicais (por ex. Cangfio de protesto, Jovem
Guarda, Tropicalismo, etc.) j4 estudadas no decorrer do curso. Ou seja,
como, em que as mfisicas por vocé escolhidas se aproximam e se diferen-
ciam destas tendéncias musicais/tematicas.

¢) Os temas destas cangbes referem-se a assuntos muito difundidos
na atualidade (consumo, rebeldia, crise, marginalidade, movimento operario.
Faga uma contraposicio enire a “visao” que o autor tem destes temas, ¢
a SUA visio; Baseie-se nas informagdes que vocé recolheu nas aulas, nos
meios de comunicagdo (jornal, TV etc.), conversas com familiares ¢ ou
amigos ou experifncia pessoal. Procure fundamentar sua opiniéo.

PS: Se vocd nunca pensou nestas coisas, ¢is um momento étimo para
fazé-lo... Tenha liberdade de se expressar como quiser e néo
se preocupe em falar o que o professor quer ouvir, ¢ sim, 0 que
vocé quer dizer. ..

—000—
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ANEXQO Np° 2
Por favor responda as questdes abaixo, pois elas sfo muito importantes
para o nosso frabalho:

IDADE: ... anos / SEXO: ()M ()F
PROFISSAQ: Qual carreira pretende seguir? ...

ST Renda familiar aproximada: até 5 S.M. ( ) 5 até
10 SM. () 10 até 20 S.M. ( ) mais de 20 S.M. ( )

Ouve misica com regularidade? ( ) sim { ) ndo

Onde? () radio FM ( ) radio AM () TV ( ) disco

Nome:
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