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ENSINOG DE LINGUAS E O

PAPEL. DA GRAMATICA

Aleksandar JOVANOVIC *

RESUMO: O presente artigo ques-
tiona o papel da gramdtica no ensino
de linguas e objetiva passar em re-
vista algumas questdes teodricas, con-
sideradas fundamentais: a lingua co-
mo conhecimento em que interagem
fatores psicoldgicos e socioldgicos, a
gramética como conjunto de regras
gerais adaptidveis a contextos novos,
E, de outro lado, a necessidade de
encarar ¢ processo de ensino/apren-
dizagem de uma lingua como pro-
cesso de aquisigio de um instrumento
de comunicagio altamente contextua-
lizado.

PALAVRAS-CHAVE:  (Gramética.
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SUMMARY: The Author discusses
how does grammar act in language
teaching. On the other hand, he tries
to analyze some theoretical problems
linked to psychological and saciolo-
gical elements in language learning.
There seems to be a growing rap-
prochement among theorists toward a
view of grammar teaching as both
a complex context-dependent skill
and a wide-range set of rules, which
can easily be fitted in new situations.
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0. Um dos pontos centrais do ensino de linguas estrangeiras é
o papel que a gramatica deve desempenhar no processo de aprendi-
zagem. De um lado, emerge o problema relacionado & propria des-
cricdo gramatical (e, portanto, lingliistica) da lingua, de que se vale
o professor. De outro, surge a questio da importincia que se deve
atribuir 4 gramatica em si mesma, ou seja, & gramatica enquanto
objeto a ser ensinado/aprendido.

Parece-nos evidente que, devido aos progressos da pesquisa lin-
giiistica — tedrica e aplicada — nas ltimas déecadas, e face ao em-
prego de métodos audiovisuais, pouca davida deva subsistir no tocan-
te ao papel a ser conferido & gramatica no ensino de linguas (espe-
cialmente em se tratando de uma L.,): ela preciga ser ensinada fun-

cionalmente, Nao como fim em si mesma, mas como um conjunto de . .
regras capaz de permitir ao aluno generalizacbes, e a reutilizacdo -

em novos contextos. Sem duvida, pode discutir-se a validade de
dedeterminados métodos de ensino, bem como a possibilidade de
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146 ALEKSANDAR JOVANOVIC

escolher entre varios deles, diante de um objetivo comum. Contudo,
o conceito confuso de gue ensinar determinada lingua equivale a en-
sinar a sua gramatica — e tdo somente esta — parece fora de cogi
tacao.

Convém portanto, examinar algumas questées de cunho teérico,
antes de guestionar os diversos aspectos da relacio entre o ensino
de linguas e o papel especifico da gramatica de uma L, no processo
de ensino/ aprendizagem. Como dois pentos iniciais a serem ques-
tionados, figuram, segundo o nosso entender, a propria definicdo de
lingua, de gramitica e algumas explicagbes a respeito do funciona-
namento de uma lingua natural e da gramética de uma lingua natu-
ral. Em adendo, deve atentar-se, ainda, para a interrelacio entre
lingua materna e lingua estrangeira, uma vez que tal interdepen-
déncia pode determinar — de modo positive ou negative — o pro-
cesso de aprendizagem, se o enfoque for equivocado.

1. A lingua ndo é um conhecimento estitico. A competéncia
lingiiistica ndo é um produto acabado, nem tampouco um conjunto
de regras (intuidas pelo falante de determinada lingua natural)
imytaveis no tempo e no espagco. Ha fatores de natureza psicoldgica
que interferem, de maneira direta, no conhecimento e no uso lin-
giiisticos. Fatores que nio devem ser desconhecidos, nem tampouco
negligenciados no processo de ensino/aprendizagem.

Se hid elementos de cunho contextual que interferem no uso
lingliistico cotidiano, também os hi interagindo sobre o processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Sob certo aspecto, pode
falar-se num paralelismo entre a aprendizagem da lingua materna
e a aprendizagem de uma segunda lingua, muito emhora haja dife-
rencas fundamentais entre L, e L., e entre os préprios processos de
aprendizagem de ambas. A similaridade a que nos referimos diz
respeito Aquilo que podemos denominar de construcgdo da compe-
téncia lingiiistica do falante: a competéncia é apenas um dos elemen-
tos do saber lingiiistico, como veremos adiante. A competéncia ¢
construtda a partir de uma longa série de atos de fala. E a tensao
entre competéncia e desempenho também deve ser considerada no
processo de aprendizagem de uma L.

Titone cita Jespersen, € afirma:

¢Language is not exactly what a one-sided occupation with
dictionaries and the usual grammars might lead us to think,
but a set of habits, of habitual action and... each word and
each sentence spoken is a complex action on the part of the
speak. The greater part of these actions are determined by
what he has done previously in similar situations, and that
again was determined chiefly by what he had habitually heard
from others. But in each individual instance, apart from mere
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ENSING DE LINGUAS E O PAPEL DA GRAMATICA 147

fortnulas, the speeker has to turn these habits to account and
to meet a new situation, to express has not been expressed
previsously in every minute detail» (1).

Logo, o conhecimento gramatical que o falante-ouvinte possui
a respeito de sua lingua materna permite-the produzir infinito niimero
de novos enunciados, em situages absolutamente distintas, conforme
j& havia diagnosticado Chomsky em seus primeiros trabalhos, na
década de 50. Esse conhecimento permite, por outro lado, que os
falantes-ouvintes deixem uma série de elementos do ato comunicativo
subentendidos. Exatamente como postula Slobin:

«{...) a gramatica nos possibilita deixar implicita uma boa
parte do enunciade, da mensagem, uma vez que o falante e o
ocuvinte compartilham a gramética, as nocdes estruturais basi-
cas, nao precisam ser comunicadas diretamente. Elas sfo parte
do conhecimento de fundo (background knowledge) dos que
usam a lingua» (2).

Pode-se falar-se, com efeito, de pelo menos dois niveis de conhe-
cimento lingiiistico: o nivel conceptual (ou hiperprofundo) e o nivel
superficial. O primeiro corresponde aos limites da percepcfio humana;
o segundo, as caracteristicas especificas de cada cddigo lingiiistico.
Evidentemente, nio se deseja, aqui, travar um debate sobre os uni-
sersails lingliisticos, nem tampouco resenhar as inimeras (e, muitas
vezes, contraditorias) teorias sobre o assunto. Mas, grosso modo, gera-
tive-transformacionalistas e pos-estruturalistas concordam com esses
dois planos em que competéncia e desempenho lingiiisticos sfo delimi-
tados por dois niveis distintos mas interrelacionados e interde-
pendentes,

Vygétski ja lembra o seguinte:

«A palavra nunca se refere a um objeto especifico, mas sempre
a um grupo de objetos. Diante disto, toda palavra representa
uma generalizagio camuflada (...) Contudo, como pode veri-
ficar-se, com facilidade, a generalizacio é um ato verbal e um
ato do pensamento, que espelha a realidade distintamente dos
sentidos imediatos» (3).

Essa constatacio significa que o cédigo lingiiistico é vazado
sobre o universo semiolégice. O universe semioldégico, por seu
turno, constitui uma visfio do universo antropocultural, ou refe-

(1) TITONE, Renzo, "A Psycholinguistic Model of Grammar Learning and Foreign
Language Teaching”. Ia: FILIPOVIC, R. (ed.). Actve Methods and Modern
Aids in the Teaching of Foreign Lengueges, London, Oxford University Press,
1872, p. 39.

{2) SBLOBIN, Dan 1. Psicolingilistica, S840 Paulo, Cia. Editora Naclonal/EDUSP,
1980, p. 12-3.

(3) VYGOTSKI, L.8. Misljenje i govor, Beograd, Nolit, 1983, p. 43.
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148 ALEKSANDAR JOVANOVIC

rencial, de cada grupo humano, e constitui-se numa visio do
mundo. O universe semémico, de outro lado, é a méaquina que
realiza a organizagfio do universo semioldgico, por um proces-
so exclusivamente lingiiistico, estruturando os elementos do
universo antropocultural, elementos que tém um referencial
fora do codigo lingiiistico. E cria, paralelamente, como ensina
Barbosa (%), elementos que nic tém correspondentes fora do
codigo, mas que sio necessirios ao estabelecimento de relagdes
entre os primeiros. Essa combinatéria sémica permite que o
codigo funcione, simultaneamente, como instrumento de andlise e
de comunicacao.

Com efeito, parece-nos evidente que no processo de ensi-
no/aprendizagem de uma lingua nio estd em jogo, apenas e t&0 so-
mente, a assimilacio de diversas constantes sintaxico-semanticas. De
um lado, as constantes sintixicas estdo vinculadas, indissoluvelmente,
as semAnticas; de outro, as seménticas estio fortemente ligadas as
sintdxicas; e ambas representam a organizacio do cédigo segundo um
determinado universo semémico. Nio se pode, segundo o nosso en-
tender, pensar numa determinada lingua como num simples conjunto
de regras de carater sintatico, cuja interiorizacio basta para domi-
nar o cédigo.

Ha questfes mais complexas embutidas no processo de aprendi-
zagem de uma lingua (seja L, seja 1;), e ndo serd por acaso que a
competéneia de cada falante & de modo habitual, multilingiiistica, o
que permite utilizar diversas variantes da mesma lingua ou, ao menos,
identifica-las. Essa competéncia multilectal é estabelecida durante
0 processo de aprendizagem da lingua, como explica Berstein (%):

«Dans le processus d’apprentissage du langage, les formes du
langage parlé généralisent et renforcent des types particuliers
de relation avec l'environnement et créent ainsi, au niveau
individuel, des structures de signification particuliéress.

Transformar, portanto, o processo de ensino de uma lingua na
simples apresentacio de determinadas regras sintaticas nao eguivale
a ensinar a lingua. E isso nio conduzira, como quer parecer-nos, ao
aprendizado das relactes basicas entre as constantes sintaxico-seméan-
ticas que um falante deve dominar.

2. A lingua a ser ensinada {e aprendida) deve ser encarada
como instrumento de comunicacao. Essa nocio implica a clara cons-
ciéncia de que cada ato de fala possui diversos elementos constitu-
intes, que nio podem ser ignorados, tais como forma e conteGido das

(1) BARBOSA, M.A. Lingua e Ddrgurso — contribuigio aos estudos sembntico-
gintdwicos. 8io Paule, Global, 1931, . 20,

() BERNSTEIN, Basll. Langage et Classes Socieles — codes sociolinguistiques et
contrdle asoeial. Parls, Minuit, 1975, p. 69.
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mensagens, ambiente, propositos verbais, canais de cemunicacfo,
variedades de linguagem usada, normas de interacido, normas de
interpretacao, etlc., como propde Hymes (8).

Ac mesmo tempo, é preciso levar em conta o fato de que o uni-
verso semémico estrutura elementos que nfo possuem correspon-
dentes fora do cddigo e, portanto, cada cddigo lingiiistico estrutura
tais elementos de modo bastante distinto.

Com efeito, estes dois pontos conduzem a seguinte questdo: devi-
do aos elementos constituintes de cada ato de fala, seria ilégico tentar
ensinar uma lingua estrangeira por meio de frases descontextuali-
zadas. Logo, sem a contextualizagio, dificilmente o aluno poderia
aprender o uso apropriado e correto das regras sintdxico semén-
ticas. E dificilmente poderia entender o sentide dos enunciados, sem
gue se recorra & traducdo linear. Ao mesmo tempo, a traducio —
que conduz ao estreito caminho do método de traducac-e-gramética
— do sentido dos enunciados ndo leva em consideracdo a diversa es-
truturacéo dos universos semémicos, e reduz as linguas a uma mera
diferenca de listas de vocabulario.

Lanchec (7) ilustra, de maneira muito apropriada, como fun-
ciona um sistema que rotula de sistema lingiiistico coordenado para
o ensino de linguas estrangeiras, sem gque se recorra a tradugac do
sentido dos enunciados:

conceito
lingua A significante da
lingua A
lingua B significante da
lingua B
conceito

(6) HYMES, D.H. “The Ethnography of Speaking”. Im: FISHMAN, J.A. Readings
in the Sociology of Luanguese. Hala, Moubon, 1888, p. 99-138,

(7} LANCHEC, Jean-Yvon., Psycholinguistiqgue et pédegogie des langues, Paris, PUF,
1976, p. 65.
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Y,

‘ De acordo com este modelo, ao aprender a L,, o estudante asso-
cia os significantes do segundo codigo aos significados (semtido, seria
o termo imais apropriado) especificos da L. e L, e L, sAo mantidos
separados, sem interferéncia direta entre ambos, Portante, de modo
simplificado, equivale a dizer que o aluno aprende a lingua estran-
geira na lingua estrangeira.

Nao ignoramos, evidentemente, as interrelacdes entre lingua ma-
terna e lingua estrangeira, durante o processo de ensino/aprendi-
zagem de uma L,. R&iman (8), por exemplo, assevera ser preciso deli-
mitar, de modo claro, o papel da lingua materna no ensine € na apren-
dizagem de linguas estrangeiras. E observa, ainda, que as relagdes
entre L; e L, representam papel basico na metodologia contempo-
rinea. Quer parecer-nos que o modelo de Lanchec corresponde, exa-
tamente, a delimitacfio do papel da L,, postulada pelo estudioso sovié-
tico. Mais corretamente: corresponde ao confinamente da L, ao
simples papel de L, cujos padrfes ja foram adquiridos, interiorizados,
automatizados.

Ladmiral, por exemplo, sustenta que a aprendizagem de uma
L. & um processo descontinuo, que experimenta fases bastante dis-
tintas. E afirma:

«L’apprentissage d’une langue étrangére passerait donc par
une succession de destructurations et de restructurations
successives de la compétence mise en place,

(...)

Cette succession de grammaires internes intermédiares sera
bien siir plus rapide au début de I'apprentissage, qui part du
zéro; mais, dans I'état actuel de nos connaissances, on he sait
rien de précis sur le déroulement effectif de ce processus, qui
fait partie de la fameuse «boite noire» des psychologuess (°).

Como pode verificar-se, em que pese ¢ fato de a orientagdo geral
—- no sentido de separar a lingua materna da lingua estrangeira —
de um cursc de L, poder encontrar farta sustengio tedrica, ha pro-
blemas inerentes ao processo de aprendizagem que persistem como
sérios desafios. A descontinuidade do processo, mencionada pelo
Autor seria uma das guestfes mais importantes.

A esse respeito, D, Blank faz algumas observacdes que parecem
fundamentais, Para o pesquisador soviético, sob o ponto de vista
metodoldgico, a aquisicie passiva deve ser baseada num volume

(8) REIMAN, E.A, "0 teoretitcheskikh 1 mitoditcheskilkh osnovakh pralketitehesksikh
kirsov inostrinnych iazykév”. In: Pripoddvdnie Inostrdnnykh Iozykév — tebriia
i priktika. Moskvd, Izd-vo Nadka, 1971, p. 279-50.

(9) LADMIRAL, Jean-René. “Iinguistique et Pédagogle des Langues Rirangéres”.
In: Lungages, 9, Paris, Didier-Larousse, septembre 1975, p. 14.
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maior de material lingiiistico que a aquisicio ativa, e umn curso de L,
héo deve lidar com regras gramaticais e o seu emprego, mas com
modelos estruturais, capazes de caracterizar determinado estilo fun-
cional de uma lingua (19).

Com efeito, embora descontinuo, o processo de aprendizagem

de uma L, dependeria, de modo bésico, da aquisicAo de competéncia
(ativa e passiva) e desempenho (ativo e passivo). Mas, competéncia
e desempenho sao indissoluvelmente interrelacionados e ¢ €lo entre
eles e, antes de mais nada, dialético: alterando-se um, altera-se o ou-
tro, e vice-versa. De acordo com o Imodelo de Pais (1), a
norma é produzida pela tensfo dialética entre sistema e dis-
curso, ou seja, entre competéncia e desempenho. Logo, sO se
torna possivel entender a competéncia como aquilo que é siste-
ma, o naoc-discurso, e por desempenho, aquilo que é discurso, e
nao-sistema. Mas, o sistema (competéncia) é construido a partir do
desempenho (discurso), e o discurso é construide a partir da compe-
téncia (sistema). O que equivale a dizer que as nocoes de aguisicao
passiva e ativa, mencionadas por Blank, estio em relagao direta com
o tratamento conferide aos dados da lingua estrangeira, ou seja, de
que maneira o curso de lingua estrangeira cuidarad, ou deixara de
fazé-lo, da interacio entre competéneia e desempenho que o estu-
dante val construindo, de modo gradual.

Hegyi e Mihalyi, por seu turno, sustentam a necessidade de —

a cada aula — estabelecer pontos de ligacio entre a Fonologia, Mor--

fossintaxe ¢ Semantica, de modo dialético, com o propdsito de per-
mitir, no mais breve tempo possivel, que o estudante de uma L., con-
siga dominar as estruturas consideradas fundamentais para atos de
fala simples (12). Em assim sendo, torna-se importante que o estu-
dante de lingua estrangeira consiga compreender inicialmente, (a
partir de uma sucessfo de discursos formalmente estruturados, dis-
cursos baseados em modelos basicos da L) enunciados simples, para
construir a sua competéncia passiva. Que o aluno, enfim, possa intuir
as regras bésicas de funcionamento do cédigo lingiiistico em guestao

e, simultaneamente, compreender o sentido dos enunciados, bem com. _

perceber 0s elementos constitutivos do ato de fala.

Krashen, depois de examinar diversas hipdteses referentes a
aprendizagem e A aquisicac de uma lingua estrangeira, afianca o
seguinte:

(10) BLANE, L.D. “K voprésu o svidzi lingvistitechskoi tedril s prdktikoi pripo-

davdania 1idlksiki”. TIn: Pripodavdnie Inostrdanukh Tazyldv, p. 279-80

{11y T*ATS, C.'T. “Systémes de signes ef systimes de signification au-deld du Strue-
turalisme”. In: Acta Semdotiea ef Lingvistica, 4, S&c Paulo, Hucltee, 1980,
possim.

(12) HEGYI, B. of MIHALVYI J. Nyelofani Ubnmulotd — kiilfoldi hallgaték magyar
nyelvi oktatisdhoz. Budapest, Tankinyvkiads, 1964, p. 72,
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«(...) people acquire second languages when they obtain
comprehensible input, and when their affective filters are low
enough to allow the input «in». In other words, comprehensible
input delivered in a low filter situation is the only «causative
variables in second language acquisition» (18).

Uma vez mais, segundo quer parecer-nos, a reiteracdo de que a
competéncia e o desempenho sdo interdependentes, e como tais devem
ser encarados durante o processo de ensino/aprendizagem de uma

T

lingua, acaba emergindo da citagdo do Autor americano. A anélise
. | de Krashen acerca do que ele denomina de «comprehensible input»
. ../ | remete & aquisicRo passiva de Blank.

3. Em funcio das assertivas anteriores, ha que atentar para
a percepecdo do ato comunicativo: ne eixe dialdgico, o ouvinte-fa-
lante tem acesso ao sentido dos enunciados produzidos pelo falan-
te-ouvinte através do que podemos denominar de nivel fonoldgico.
De outro lado, o que — para simples efeito de analise — podemos
chamar de nivel morfossintatico serve para o terceiro, e dltimo, nivel

a que o falanfe-cuvinte remete, isto é, o seméintico. Queremos deixar

claro que nfo concordamos com a separacidc dos niveis sintatico e
semdntico, por entender que séo interrelacionados e interdependentes.

Esta

litica.

divisdo que se propde, no presente texto, tem finalidade ana-
Deste modo, pode dividir-se qualquer enunciado ou qualguer

ato comunicative em trés niveis distintos, mas interligados:

Y

producao
A

nivel fonologico

nivel morfossintatico

nivel semantico

recepgio

A percepcao (ou recepgao) ocorre em direciio exatamente inversa
ao da producio do ato comunicativo. Isto &, codificacdo de um enun-
ciado implica inicialmente — o nivel semantico, e depois 0s niveis
seguintes. Esta seqiiéncia pode ser deduzida a partir dos estudos

(13) KRASHEN, Stephen D. “The ‘Fundamental Pedagogical Principle’ in Second
Language Teaching”. In: Studic Limgvistice, 35, Lund, CWE Gleerup, 1981, p. 57
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. semid6ticos dos Ultimos anos, em relacho a sistemas de significacio
; completamente distintos entre si (14).

Portanto, da conceptualizacdo a lexemizacgéo evidencia-se a pas-
gagem das generalizacoes (de que fala Vyg6tski} para os elementos
do universo semémico. O importante é que essa trajetéria pode ser
identificada com a relacio competéncia-desempenho. Falamos, até
agora, da trajetoria de producgio do ato comunicativo. A trajettria
da recepcéo corre no sentido inverso, o que significa que da lexemi-
zacido & conceptualizacio, do desempenho a competéncia, & preciso
que o ouvinte-falante J4 possua elementos lingiiisticos interioriza-
dos, e que lhe perniitam decodificar as mensagens de seus interlocu-
tores. Logo, trata-se de uma situacio em que o falante-ouvinte adqui-
riu o dominio de sua L,. O problema central reside no processo de
aprendizagem de uma L., gue experimenta uma longa série de deses-
truturacbes, conforme apontamos, anteriormente.

De meodo habitual, o ensino de linguas tem reservado as grama-
ticas de L, papel de relevo no processo de aprendizagem, de tal modo
que 0s exercicios estruturais (desenvolvidos, sobretudo, no final da
década de 40 e comeco dos anos 50) sdo encarados como uma forma
concreta de instalar {sic) o habito linguistico, de condicionar um
comportamento, de estabelecer uma relacdo causa-efeito entre a deco-
dificaciio dos enunciados e a compreensic do sentido desses mesmos
enunciados. Subjaz a essa visdio a falsa impresso de que através de
exercicios estruturais seqilenciados, as fases de desestruturagio e
reestruturaciic da competéncia/ desempenho lingiliisticos do estu-
dante de lingua estrangeira néo se verificardo, pela simples razéo
de que o aluno teré sido treinado (condicionado?) a produzir as res-
postas corretas (sic). Como se a competéncia e o desempenho lin-
gitisticos fossem mero resultado linear de um condicionamento esta-
tico e mecanicista.

Segundo a nossa perspectiva a gramética — entendida como uma
codificacho de conceitos relacionais entre os signos do codigo lingtiis-
tico— desempenha um papel parcial no processo de aprendizagem da
gramética da L, nfo podera ocorrer por intermédio de simples exer-
cicios estruturais em que se ponha em relevo a aplicacic de uma
determinada regra gramatical da L. em questao.

Com efeito, de acordo com este enfoque, o estudante de L. so-
mente tem acesso ds regras gramaticais (de codificacio dos concei-
tos relacionais) por meio do nivel fonolégico, e é fundamental gue o
nivel morfossintatico nio seja considerado o mais importante e pri-
mordial para o processo de aprendizagem. Ha gue prestar atencio

(14) PAIS, C.T. "Sémiotique Structurale ef Syntaxe-Sémantique: Essai d'Homolo-
gotlon Epistémologique”. In: Aéms and Prospectos of Semiolics — essays in
honor of A.J. Greimas, John Benjamin Publishing Co,, 1985, p. 483 e 8s.
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especial ao fato de a sintaxe fonolégica de uma lingua estrangeira vir
a poder apresentar dificuldades especiais, de acordo com a lingua ma-
terna do aluno. Portanto, sem uma analise contrastiva dos dois sis-
temas fonoldgicos (L, wersus L.) nio serd possivel responder, de
modo direto e simplista, & questdo dos pontos nevrilgicos da sintaxe
fonologica a ser aprendida. De outre lado, a nivel seméantico, podem
surgir dificuldades de toda sorte, na medida em que a andlise feita
pela lingua estrangeira nao correspondera — parcial ou totalmente —
a andlise levada a cabo pela lingua materna do aluno.

= Se retomaimnes alguns ponfos — ja debatidos na literatura sobre

ensino de linguas estrangeiras, e, muitas vezes, esmiucados até ad
nauseam) — & porque desejamos, dentro das limitacGes do presente
texto, mostrar que o ensino/aprendizagem de uma lingua estran-
geira pode ser encarado (e assim deve, segundo o nosso ponto de
vista) como a aprendizagem de uma série de regras referentes a atos
comunicativos contextualizados, e nfo como a aprendizagem da
gramética da L.. Naturalmente, essa perspectiva implica muito mais
que a repeticio, oral ou escrita, de regras de concordincia, flexdes
de declinacdes, paradigmas verbais, substituicdio de particulas, ete.,
representando — em verdade — a aprendizagem de diversos ele-
mentos constitutivos do ato comunicativo, cuja forma varia de
lingua para lingua, de cultura para cultura.

Alguns autores sublinham o fate de que, num periodo inicial, a
aprendizagem de uma I, acaba resultando apenas e tdo somente na
reproducdo do material lingiiistico anteriormente ouvido. Mais ainda:
de acordo com esse ponto de vista, & reproducédo deve seguir-se a
automatizacao das seqiiéncias e somente numa fase ulterior dar-se-ia
0 livre emprego de estruturas da lingua estrangeira. Em outros ter-
mos: a progressio normal seria da reproducioc a automatizacio, e du
automatizacio ao emprego conscienfe do codigo lingiiistico.

Outros autores, como Rojkova (15), destacam a hecessidade de
fornecer ao estudante de uma lingua estrangeira o que a pesquisadora
soviética chama de exemplos produtivos, isto é que possam ser sufi-
cientemente genéricos, a ponto de permitir a compreensao de outros
enunciados construidos com base nas mesmas regras gramaticais
€, a0 mesmo tempo, a producdo de intimeros outros enunciados, em
substituicdo aos anteriores,

Entretanto, por maior esforco que se realize no sentido de cate-
gorizar as diferentes fases de aprendizagem de uma lingua estran-
geira, parece-nos evidente gue inclusive durante o pericdo em que
o estudante reproduz as seqiiéncias previdamente ouvidas, €le naoc

{16) ROJEKOVA, Galine I K Linguwistiicheskhim Osndevam Mitédiiel Pripodavdnic
Rityskovo Tazyled Inostrdntsiem, Moskvd, Izd-voe Moskdvakova Unlversitidta, 1977,
Degsim.
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estd aprendendo apenas e sa¢ somente as regras gramaticais: é toda
uma situagdo, um contexto de natureza comunicativa que esta sendo
aprendido pelo aluno, inclusos os aspectos fonologico, morfossinta-
{ico e seméntico, bem como os elementos constitutivos do ato comu-
nicato, em si. Portanto, os chamados exemplos produtivos podem
ser reduzidos a sentencas-padrac da L., a0 passo que o prépric con-
ceito de «produtividade» dos exemplos reproduzidos dependera — e
muito — da contextualizacio dos enunciados.

Ha uma observacao imporiante, segundo entendemos, a ser feita
a respeito do préprio conceito de exemple produtivo: o sistema lin-
gliistico é produtivo, ndo os exemplos. Estes podem ser bem ou mal
escolhidos, de acorde com o que o professor, o autor de um curso, etc.
Entendem ser o padrao basico da lingua estrangeira, ou de acordo
com as variedades de lingua escolhidas e/ou elencadas. Entretanto,
0 sistema lingliistico ¢ produtivo, na medida em que a partir de um
nimero finito de sons pertinentes e de um numero finito de regras,
torna-se possivel produzir infinitos enunciados. Isto é, em parte, a
competéncia lingiiistica. Mas, o sistema lingiiistico é auto-regulavel,
como um sistema cibernético. Logo, os exemplos a serem reprodu-
zidos, memorizados, automatizades, ete, pelo aluno, devem servir,
apenas e tio somente, de ponto inicial para o desenvolvimento de
sua competéncia lingtiistica na L.

Com efeito, essas assercées encontram sustenc@o inclusive nas
colocagbes de Moulton (1¢), gquando ¢ Autor sustenta que:

«In order to know a foreign language, it is obvious that we have to
know its grammar,
(...)

«Knowing grammar» in this analytical sense is of course necessary
for a teacher, since we expect him to be able to give all possible help
to his students. But knowing grammar is for the learner something
quite different again. He needs to «know grammar» only in the sense
of being ableto apply it — «to performs it or «behave» it. In this
sense we all «knows English grammar marvelously, well since we
can apply it to understand what others say and to produce ourselves
an endless number of grammatically correct sentences.

¢ Precisely this way of «knowing grammmar» is what we also
need in order to speak and understand a foreign language».

Ora, pelas condi¢bes em que se di o processo de ensino-apren-
dizagem, pelo fato de haver sensiveis diferencas entre a aprendiza-
gem da L, e de uma L, gualguer, pela inteferéncia constante da L,
na aprendizagem da L;, pelos exemplos (enunciados, situacdes, par-

(16) MOULTON, W.G. 4 Linguistic Guide fo Langudage Legrndng, Menasha (Wis),
George Banta Co., Inc,, 1975, p. 16
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ticipantes do ato comunicativo) empregados; enfim, todo o conjunto
de elementos que integra, de modo habitual, o processo de ensi-
no/aprendizagem de uma lingua estrangeira simmla situacdes lin-
glisticas/situacies comunicativas. Este fator nfo deve, segundo o
nosso entender, ser menosprezado, visto que possui elevado peso nos
resultados conseguidos. Embora o estudante deva aprender a usar
o sistema da L. — transferindo portanto, exemplos para novos con-

. textos —, isso somente pode ser conseguido através de situagdes con-

eretas. Em outros termos: ¢ desempenho gera competéncia lingiiistica
e esta, por seu turno, gera o desempenho. Tal postura é corroborada
por Widdowson (17), ac analisar as relagbes entre «emprego» e
«uso» (use e usage, no original). Pesquisas no campo da Psicologia
também que «oral language relies on context for the communica-
tion of messages and is, therefore, a context-dependent language»,
de acordo com Greenfield (1%).

4. Diante destas reflexdes, parece-nos fundamental rediscutir
0 processo de ensino/ aprendizagem de linguas estrangeiras, exata-
mente a luz da multiplicidade de colocacbes feitas por varios Auto-

-res, Multiplicidade que, no entanto, é convergente no que respeita ao

tacito reconhecimento de que o processo de ensino/ aprendizagem
de uma L, deve ser encarado como a aprendizagem de um instrumen-
to de comunicacdo contextualizado e, por isso mesmo, a aprendiza-

gem deve ser altamente contextualizada.

Como iivemos oportunidade de frisar no inicio do presente tra-
batho, pretendemos questionar o papel da gramatica no ensino de
linguas estrangeiras, fazer uma avaliagdo critica dos problemas ine-
renfes ao processo de ensino/aprendizagem. A abordagem critica,
com efeito, inclui a reavaliacio dos métodos ditos modernos e atuais
(como, por exemplo, ¢ estrutural-global), visto que a par de sclu-
cionar alguns problemas fundamentais, deixam outros tantos a
margem, sem solucac.

Cremos, pois, que a rediscussao e a reavaliacio devam ter como
pontos de partida alguns dos itens acima alinhavados: o que & a gra-
matica de uma lingua natural, que elementos sio fundamentais du-
rante o processo de aprendizagem de uma lingua, como interagem
lingua materna/lingua estrangeira, como ocorre a interacio entre
competéncia e desempenho.

(17 WIDDOWSON, H.G. Teuwching Languwge as Communicalion, Londen, Oxford
University Press, 1978, p. 30 e ms.

(18) SCRIBNER, 8. et COLE, M. “Literacy without Schooling: Testing for Intellec-
tual Effects”. In: Harverd BEducational Review, 48, 4:450, November 1978,
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