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DIALOGO PARA O DESENVOLVIMENTO E
DESENVOLVIMENTO DO DIALOGO*

- Antonio FAUNDEZ**

I - Educacio e didlogo

Tentaremos aqui propor algumas reflexdes sobre o gue podemos chamar
de as evidéncias essenciais. Isso nos conduzird também necessariamente a
analisar sua negagéo, isto &, 0 que aparece na histéria da sociedade - deveriamos
dizer melhor, imposto pela histéria da sociedade - como evidéncia essencial,
substituinde o que é verdadeiramente essencial para apresentar o ndo-essencial
como sendo de fato alguma coisa de essencial,

Se analisarmos os verbos que indicam a acdo de conhecer e tentarmos
apreender o processo que consiste em apropriar-se de um conhecimento,
percebemos claramente que o verbo indica uma participagic essencial ao
conhecimento (1). Etimologicamente, significa nascer junto, nascer com alge ou
com alguém. A agio de conhecer o processo de aprendizagem &, pois, um
nascimento partilhado ne qual dois seres nascem. O gue queremos sublinhar
aqui &, primeiro, o fato de que o processo de conhecimento & um processo social
¢ ndo simplesmente individval, mesmo se a participagio do individuo &
fundamenial ¢ indispensavel. Em seguida, que o processo implica igualmente a
necessidade, para as duas entidades, de tomar parte na acao de conhecer, de
nascer junto, de aprender um do outro e vice-versa. Trata-se, portanto, de um
aspecto implicito & agio de conhecer, ao processo de nascer junto. Referimo-nos
& agdo de re-nascer. Pois vemos nessa agdo partilhada um renascimento

* Texto traduzido pela professora doutora Ligia Chiappini Leite, chefe do Departamento de Teoria
Literiria da FFLCH/USP,

** Nascido no Chile. Doutorou-se pela Ecole des Hautes Erdes de Paris, Leciona no Instituto
Universitdrio de Estudos do Desenvalvimento, em Geoebra,

(1) O autor refere-se ao verbo francés “connaiire”.



272

permanente, tanto para ©s participantes quanto para o conhecimento ele
proprio. Conhecer &, pois, renascer a cada momento, a0 longo do processo de
¢criagio do conhecimento.

O renascimento ¢ permanente, o gue nos leva a tomar consciéncia do fato
de que todo processo de educagio deve ser uma criagdo permanente. E, pois,
importante recusar modelos que pretendam & universalidade em matéria de
educagio. Um dos erros mais freqientes consiste em apelar para modelos
educativos ¢ aplici-los a toda realidade, considerando-a uniforme, como se fosse
uma unica realidade. Tal uniformizagio negligencia, conscientemente ou
nconscientemente, a diversidade evidente da realidade, impondo um modelo
univoco a uma realidade que pode ser totalmente outra. Sendo a realidade
multiforme (cada uma tendo caracteristicas especficas) devemos evitar de nos
referir a modelos em matéria de educagio e de desenvolvimento. Voltaremos a
esse ponto mais adiante,

Assim, cada realidade sende diferente, o processo educativo deverd
igualmente sé-lo, sob pena de nado ser sendo uma imitagdo de um processo
educativo correspondendo a uma outra realidade. As atividades que dizem
respeito 4 educagio ¢ ao desenvolvimento, sendo particulares a cada sociedade,
resultam numa grande diversidade. Isso porque pode-se dificilmente falar de
modelos nesse caso. Nio existem pois modelos satisfat6rios e aceitd-los nos leva
necessariamente a trair o processo verdadeiro do conhecimento. A tendéncia
geral consiste infelizmente em identificar método e modelo. O método ¢ uma
via, um caminho com vistas a um certo resultado. Ele & feito de principios
tebricos & praticos que sao simples fios condutores. Tais principios devem ser
constantemente criados nas situagdes politicas e sociais diferentes, mesmo se
elas tém tragos comuns, Por outro lado, 0 método jamais deve ser considerado
como um modelo. O processo de conhecimento e de educacdo, nio sendo um
processo de imitagio, mas sim, ao contririo, um processo de criagio.

O processo de conhecimento de que falamos ndo se manifesta somente ao
nivel das palavras, como se tende geralmente a comprender, e ndo se trata de
uma agdo simplesmente teérica fundada sobre a palavra. A agdo de conhecer
adquire uma dimensao mais ampla, exprimindo-se através de todas as préticas
quotidianas, todas as agdes, sejam elas de ordem econdmica, familiar, politica,
religiosa, etc... Mas uma tal evidéncia. entretanto essencial, tem sido também
substitufda por uma contra-evidéncia: a separagio da teoria ¢ da pratica. E claro
que todo processo de conhecimeto é, ao mesmo tempo, prético ¢ tebrico; trata-
se de uma relagio dialética, na qual se passa de um aspecto a outro, de modo
permanente.
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Sem divida, embora as evidéncias sejam essenciais, elas sdo historicas, Isto
&, elas se submetem ao desenvolvimento da histéria. Nio sdo, portanto, estéiticas
nem em quantidade, nem em conteido; nao constituem um conjunto de dogmas
imutdveis ou eternos, Cada momento histético e cada r@lidﬂde social "léem” de
um modo diferente ¢ especifico as evidéncias e as contra-evidéncias. E a razio
pela qual ndo é possivel determinar de uma vez por todas um nimero definido
de evidéncias essenciais ou de contra-evidéncias. Tentamos unicamente propor
algumas delas, retomando a longa tradigio critica de certos teéricos da educagio
cue insistem ndo somente sobre as caracteristicas positivas do processo de '
conhecimento, mas sobretudo denunciam as caracteristicas negativas das contra-
evidéncias.

Tem-se, assim, oposta, face & esséncia do "nascimento partilhado”, a contra-
esséncia individual, face 2 esséncia criadora do ato do conhecimento, um
processo de imitagdo, e face i esséncia miiltipla e diversificada do ato de
conhecer, a uniformidade do processo, etc... Nio temos a pretensdo de propor
uma lista exaustiva dessas evidéncias ou dessas contra-evidéncias ¢ nio
pretendemos tampouco esgotar a anélise dessas contradigbes. Outros tedricos ja
se debrucaram longamente sobre esses 1emas e remetemos o leitor aos trabaihos
desses educadores que, tanto pela sua préitica quanto pela sua teoria, desvelaram
e aprofundaram o papel politico das evidéncias e das contra-evidéncias.

Analisar as evidéncias essenciais bem como as contra-¢vidéncias que
pretendem substituir-se 2s primeiras nos forga a colocar-nos questoes
fundamentais. Quais $40 as razdes que permitem explicar a emergéncia histbrica
das contra-evidéncias em lugar das evidéncias essenciais? Quais sao os
mecanismos que permitem a negagio das evidéncias essenciais do processo de
conhecimento? Como explicar que 3 a¢dce de conhecer {nascer junto, renascer)
se opbe a agdo de conhecer enquanto relagio de dominagao de um sujeito sobre
um outro, negando um dos sujeitos para converté-lo em objeto? Como explicar
que, face A evidéncia essencial do carater social do conhecimento, se opde, como
contra-evidéncia o carater individual do processo? Como explicar que, face a
um conhecimento que €, por esséncia tedrico e pratico, quer dizer dois aspectos
de um mesmo fenémeno global, se oponha um conhecimento no gual esses dois
aspectos aparecem como separados, independentes um do outro? Como
explicar que o processo de conhecimento, que €, antes de tudo e sobretudo um
processo de criagio permanente, se limite a uma cadeia de modelos a imitar,
qualquer que seja a realidade? Como explicar que 2 evidéncia da diversidade
essencial, da diversidade da realidade, se opde a concepgio de uma realidade
uniforme?

Didlogo para o desenvolvimento...
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Sem divida, as razdes sdo de ordem histérica e politica. O processo de
conhecimento € um processo que se insere numa realidade histdrica concreta,
que € marcada ¢ determinada por eia. Uma das caracteristicas essenciais da
realidade hist6rica e social é a existéncia de grupos dominantes ¢ de grupos
dominados, de na¢bes dominantes e de nagbes dominadas. Esta dominacao se
manifesta nido somente ao nivel social mas também ao nivel individual. A
dominagdo de certos grupos sociais sobre outros, de certos individuos sobre
outros ou sobre grupos sociais, de certos paizes sobre outros, gira em torno. das
questdes de poder. Dominar consiste em exercer um poder, sobre qualquer um
ou sobre uma comunidade. A histéria da humanidade nao pode se explicar sem
que se coloque a questdo do poder.

Ora, sendo a agio de conhecer uma relagio ao mesmo tempo social e
histérica, ela coloca também o problema do poder. E nessa perspectiva que
devemos tentar encontrar uma explicagdo para o nascimento da relagio entre
saber e poder, Ora, pensamos que a substituigio das evidéncias essenciais por
contra-evidéncias deve-se encontrar precisamente nesse aspecto politico da
realidade social e histérica, que consiste em exercer uma dominagio sobre certos
seres humancs ou grupos sociais. Se guisermos reencontrar as evidéncias
essenciais da acdo de conhecer, teremos que superar essas unido sagrada
histérica entre saber e poder. Pois enquanto certos grupos sociais dominarem
outros, a identificagdo do saber ao poder subsistird. Reencontrar as evidéncias
essenciais do "conhecer” e do "aprender” é antes de tudo lutar comtra a
concepgao tradicional do poder na sociedade. Pensamos que a agio de educar
esté estreitamente ligada dquela de conhecer e que ela adquire sua caracteristica
de agdo e de luta politica nesse contexto historico. A agdo de conhecer, a agio
de educar é de ordem politica, porque ela se realiza num contexto de dominagao
social, o poder sendo exercido por alguns seres ou grupos sociais sobre outros
seres ou grupo sociais,

Constatando esta verdade simples, mas ao mesmo tempo complexa do
poder na sociedade, podemos comprender melhor o mecanismo de seu exercicio.
Numa sociedade determinada, os grupos dominantes distribuem sem divida o
poder nas diferentes camadas sociais. Estas sdo encarregadas das diferentes
atividades, destinadas notadamente a reprodﬁzir as relagoes sociais desta mesma
sociedade. Assim, as pessoas, ou 05 grupos, responsiveis pelo processo de
educagio nio recebem sendo uma parcela do poder (ligada ao saber), a fim de
re-produzir, através da educagdo, a ideologia que caucione seu poder, bem como
as préticas necessdrias & manutengio dessa sociedade.
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Assim, a aciio de conhecer, de re-nascer, de educar ¢ de se educar
desenvolve-se numa sociedade altamenie hierarquizada, na qual 0s grupos que
detém o poder, detém por isso mesmo o saber. lsso significa que os grupos de
que falamos sao aqueles que determinam o que deve ser "o saber" numa
intengdo de re-produzir seu poder. Sdo esses mesmos grupos que oferecem uma
parte das migalhas do poder aos 'responsiveis’ de "conduzir” o processo de
conhecimento, identificande seu saber ac seu poder e apresentando-o como
universaty’ E verdade que toda relagio social ou individual é, sob muitos
aspectos, uma relagio de poder. Entretanto esse poder pode manifestar-se de
diferentes maneiras. O poder que buscamos anal.sar aqui & aquele que estd
diretamente ligado & nossa reflexdo e 20 nosso trabalho, se bem que ele nio seja,
de fato, distinto do poder politico e econdmico. E certo que a necessidade de
modificar e de criar um novo tipo de relagdes entre 0s participantes do processo
educative supbe igualmente a criagdo de novas relagGes de poder enire os
participanies do processo politico-social em geral. E, tanto sobre o plano
cultural quanto sobre ¢ do conhecimento, a relagio se manifesta freqiiéntemente
através do autoritarismo. Uma sociedade estruturada em grupos que dominam e
em grupes dos quais se espera que aceitem esse poder se estrutura igualmente
dessa maneira em todas as manifestagoes sociais.

E, com efeito, a estrutura politica da sociedade que define a quantidade de
poder de que dispordo aqueles que detém a cultura ¢ o conhecimento. As
classes sociais dominantes ddo, entio, a esses coNCeitos um certo tipc de
significagdo. O simples fato de determinar em gue consiste a cultura e em que
consiste 0 conhecimento é um ato que se fundamenta sobre o poder das classes
dominantes, Os inielecruais em geral, notadamente os professores, os "experts”
sao constrangidos a efetuar seu trabalbo reporduzindo um certo tipo de relagdes
sociais. E verdade que em todas as sociedades, incluindo af as mais fechadas e
as mais fortes, existem espagos de liberdade que permitem propor solugles de
recusa e transformacio a esse género de relagbes de poder. Mas essas
alternativas existem numa sitagao frigil em face da for¢a das ideologias
dominantes e, consegilentemente, face is camadas que detém o poder politico-
econémico na sociedade. Fica claro. portanto, gue uma nova concepgdo do
processo de conhecimento repousa essencialmente sobre a nogio de
partcipagdo. Mas, quando falamos em participagdo, nio nos referimos a uma
participagio passiva qﬁc se exerceria parcialmente ou que se exerceria em certos
setores do processo social ou educacional. Referimo-nos, ac contrério, 2 uma
participagio ativa de todas as instdncias e em todos os dominios. Tata-se, com
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efeito, de uma tarefa essencial que 1odos os participantes do processo educativo
devem aprender.

A (nica maneira de criar um conhecimento e de se criar consiste em saber
aprender do outre, rerunciando 2 concepgdo tradicional que associa poder ¢
conhecimento, E somente nessa perspectiva, segundo a qual o professor se
sentird aluno tanto quanto mestre, artista tanto quanto administrador, que ele
serd um pariticipante a mais no processo politico. E desse modo somente que
ele poderd cumprir sua tarefa social e tomar uma parte ativa na vida da
sociedade e na elaboragao de uma sociedade mais democrética, mais livre, mais
equinime ¢ mais soliudria.

Parz dar ao processo de conhecimento seu verdadeiro sentido origindrio,
sua evidéncia essencial, pensamos que serd necessdrio tomar consciéncia de sua
dimensio politica e de agir, em consequéncia. E cero, pois que a agio de
conhecer implicar4 uma luta de ordem politica para conseguir re-criar o didlogo
essencial entre duas entidades que participam de uma troca. Conhecer significa,
pois, também lutar para criar um verdadeiro método de conhecimento gragas ao
qual os participantes terio a possibilidade de "re-ndscer”. Serd necessdrio, para
chegar a isso, recriar uma nova pritica do poder, uma nova concepgéo do poder
€ assim re-criar a sociedade segundo uma pritica da liberdade, da democracia
que restituird ao ato de conhecer seu sentido verdadeiro, isto é, social, humano,
soliddrio. Cada participante se torna, entao um verdadeiro "criador”, de um
conhecimento novo primeiro, mas igualmente - e isso nao é a menor das coisas -
um participante que contribui ativamente 2 re-criagio do outro assim como de si
mesmo.

Um dos erros freqiientemente repetidos no dominio da criagio de
conhecimento e no dominio da educagio consiste em identificar a transmissao
de informagdes ou de conhecimentos ao ato de educar, Educar consiste, antes
de tudo, na nossa opinido, em aprender num didlogo constante a fim de criar
esse conhecimento. Trata-se, pois, também de aprender a ensinar, isto €, antes
de tudo, aprender a propor questées, e a descobrir aquelas que sao essenciais
para os seres (individuais ou coletivos) que participam. Mas aprender a propor
questoes essenciais ¢ também descobrir em que consistem essas questoes
essencigis. Trata-se j4 de um esforqo intelectval e pritico dificil mas
profundamente educative. No livro "Por uma Pedagogia da Pergunia" que
escrevemnos com Paulo Freire propomos assim essa nova pedagogia. Tentamos
mosirar al como o sistema € a metodologia em matéria de educagdo se
caracterizam em peral por um mesmo processo, consistindo em fornecer
respostas para guestoes que, de fato, ndo foram jamais colocadas pelo conjunto
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dos participantes. Trata-se, pois, de dominar uma metodologia caracterizada por
uma dimensao critica e criativa, na qual as questoes ¢ as respostas serio, talvez,
fundamentalmente provisdrias mas, a0 mesmo terpo, €SSEnCiais.

Essa maneira ao mesmo tempo antiga e nova de conceber o ato de
conhecimento nos mostra a que ponto a participagdo - como j4 dissermos - é
fundamental. Se examinarmos o processo educativo atual, temos que admitir que
essa participag4o, na maior parte dos casos, estd ausente. Ora, certos elementos
considerados na maior parte das vezes como sendo da responsabilidade do
"mestre” ou do "expert" serdo também da incumbéncia do "aluno”. e o processo
educa.ivo deve responder as guestdes essenciais de todos os participantes, € a
eles que caberd determinar as questdes essenciais ds quais serd conveniente
responder. Assim a programagdo do processo educativo consiste, pois, em
permitir a participagio ativa, de tedos os envolvidos em todas as etapas do
processo, quer se trate da preparagio do material ou da organizagéo e da critica
permanente desse processo ele-proprio.

II - Educagio para o desenvolvimento e o desenvolvimento da educagio

Antes de prosseguir, gostarfamos de insistir em que estas notas nio
pretendem de modo algum a universidade. Elas sao fruto de nossas miiltiplas
experiéncias entre as comunidades de diversas regides daz Africa e da América
Latina, junto s quais, em iltima instincia, mais aprendemos do que ensinamos.
Nao se trata, portanto, de propor um modelo, mas, antes, uma reflexao
proviséria. H4 com efeito, na Europa e fora dela, outras experiéncias
imteressantes atualmente em curso, outras préticas e outras reflexdes que tentam
propor novas abordagens em matéria de Educagdo e de Desenvalvimento . A
verdade nio se mamifestando sendo através do didloge, uma troca de nossos
pontos de vista particulares € de nossas diversas experiéncias parece-nos que
poderia contribuir largamente para elucidar de modo mais democritico e
soliddrio um certo namero de problemas fundamentais ¢ a encontrar solugdes
adequadas para a Educagio e o Desenvolvimento.

Quanto as teses que j4 desenvolvemos nas paginas precedentes sobre a
Educacio e o Didlogo, elas podem ser adaptadas a todo o processo educativo em
si. Concebemos, com efeito, o desenvolvimento como sendo um processo de
Educagio que concerne a todo um povo ou toda a uma comunidade. Conceber o
desenvolvimento como um processo de educaghio consiste também em conceber
a educagio como um processo de desenvolvimento, pois nao é possivel separi-
los . E por essa razao que a educagdo para o desenvolvimento deve tarnbém ser
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o desenvolvimento da educagio. Mas uma tal concepgio supde entio uma
leitura diferente desses dois conceitos. J4 expusemos a nossa concepgio do ato
de conhecer, do ato de aprender, do processo que comsiste em aprender, do
dislogo. Tentaremos agora fazer algumas consideragbes sobre o conceito de
desenvolvimento.

Unm tal conceito ndc pode definir-se sendo em relagéio as necesidades de
um povo. Ele adquire ent3o uma dimensdo nova, pois ndo se trata simplesmente
de necessidades de ordem econfmica. As objegdes que foram feitas 4 teoria e &
pritica do desenvolvimento dos anos 60 e 70 ndo puseram em causa Seus erros
essenciais. Um dos erros fundamentais consiste, na nossa opinio, em nio ter
sida visto na teoria e na pritica do conceito de desenvolvimento sendo o aspecto
econdmico. Do nesso ponto de vista, os partidérios dessa concepgdo esqueceram
- consciente ou inconscientermente - que o ecénomico niao pode, em nephum
caso separar-se do politico, nem mesmo de outros dominios que dizem respeito 4
vida em sociedade. Uma nova concepgio do desenvolvimento deve levar em
consideragfio tanto a dimensdo politica ou educativa quanto a cultural, Essa
concepgio de desenvolvimento toca, portanto o problema da participagio. Pois,
s¢ ¢ desenvolvimento é concebido de modo a resolver as necessidades da
comunidade, serd preciso antes de mais nada um eforgo no sentido de definir
suas necessidades. Essa tarefa implica necessariamente a participacgio ativa de
toda a comunidde, que deve descobrir ela prépria suas necessidades. Trata-se ai
de uma agio eminememente educativa, dizendo respeito diretamente 2
educagio popular, pois a finalidade é melhorar a vida guotidiana das maiorias.
Esse aspecto do desenvolvimento foi aié o presente sistematicamente omitido, e
08 projetos ou os programas encetados foram considerados tarefa de "experts”
que determinaram de um modo um pouco arbitririo, € as vezes, nio confessado,
as necessidades de uma sociedade. de uma nagdo, de uma comunidade, ¢ mesmo
de todo um continente.

Numa sociedade dada, as necessidades surgem a partir e na dire¢io das
lutas politicas ¢ econémicas. Parece-nos necessdrio fazer uma distingao entre o
que poderfamos chamar necessidades expressas e necessidades reais. No
decorrer do processo de leitwra critica da realidade, um dos objetivos essenciais
deve precisamente consistii em determinar as questdes importantes e as
necessidades reais. Bon nimero de necessidades expressas em nossas sociedades
sao de fato resultados de uma situagio na qual a produgio & concebida mais
para permitir lucros go que como expressio de necessidades reais.

O povo ndo escapa 4 penetragio cultural no seu conjunto, a modelos de
vida, a necessidades artificiais que nio comrespondem a seus verdadeiros

Antonio Faundez




279

problemas. Ora, essa penetragdo se efetua, na hora atual, por intermédio de uma
cadeia impressionante de meios de comunicagio que estdo a servico das
estruturas do poder econdmico e politico, Esse aparelho ideoldgico difunde um
modelo de sociedade que &, evidentemente, essencial a sua propria reprodugio,
mas que nio correspande necessariamente s necessidades verdadeiras de uma
sociedade dada. :

A descoberta das mecessidades reais das maiorias é um processo dificil ¢
complexo, pois, em decorréncia disso, nio hi modelos educativos - 1ampouco
modelos econdmicos - que possam ser propostos ds comunidades a fim de
descobrir suas caréncias. Nao hé sendo principios teéricos e praticos. Abordamos
alguns deles nas p4ginas precedentes, Parece-nos necessdrio insistir sobre o fato
de que tais principios devem ser adaptados ¢ aplicados de modo criativo a cada
situagdo histérica e social. Nascer num pais, ou nascer numa cidadezinha, nao
significa entretanto conhecer esse pafs ou essa cidade. Para conhecé-los € preciso
um esforgo intelectual & prético, gragas 20 qual o abstrato permite penetrar no
concreto e inversamente, para compreender a realidade, mas também para
transformé-la. O povo deve ndo somente pérticipa: dessa tarefa, mas tem o
dever de fazé-lo.

Ele j& tem um conhecimento pritico da realidade, ele a intui, mas
freqiientemente sem compreendé-la bem. Pois é necessario, entdo, passar da
"doxa" & "epistéme”, da "opinido” & "compreensac’, através do dislogo, e através
de um processo teérico e pritico. O "sentit” do povo ji €, em si-mesmo, um
conhecimento empirico que lhe permite resolver um conjunto de problemas. Ele
cria, pois, assim, um certo nimero de técnicas, de préticas, de idéias que lhe
permitem dominar a realidade; Ora, esses conhecimentos adquiridos em contato
com 2 realidade sio absolutamente indispensdveis na elaboragio e na aplicagio
de todo um programa de desenvolvimento.

De um modo geral, os programas se esfor¢am em transmitir ao povo
conhecimentos cientificos considerados como superiores, qualquer outro tipa de
conhecimente sendo julgado inferior ou simplesmente negagdo do '
conhecimento. Esse génerco de problematica concerne sem diivida os programas
relativos 4 educagic e ao desenvolvimento, mais também & formagdc de
animadores ou de técnicos. Na medida em que estes devem animar a formagao
do povo, precisam, ao contrario promover o didlogo entre o conhecimento
popular ¢ o conhecimento cientifico. Nio se trata de uma tarefa fcil em razio
do peso que exercem o passado ¢ o presente em relagio ao menosprezo pelos
conhecimentos "populares” e  supervalorizagdo dos conhecimentos "cientificos”
relativos 4 natureza ¢ 3 sociedade
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A transferéncia dos conhecimentos cientificos deveria ser feita por meio do
diilogo permanente com o povo, e os técnicos ou ammadores deveriam
compreender que, sem a participagio deste, a aplicagdo dos "conhecimentos"
serd ineficaz, Deveriam igualmente compreender que, entretanto, tal
transferéncia é essencial e deve ser feita, pois € 0 que permitird ao povo reforcar
seu poder verdadeiro e conquistar cada dia uma independéncia maior, A dnica
maneira de cumprir a tarefa social que lhes incumbe, para contribuir
eficazmente na criagdo de uma sociedade diferente, consiste, pois, em aprender
com o povo. Devem apropriar-se de alguma forma do "sentir” do povo, de seu
conhecimento empirico, a fim de dar "vida" ao conhecimento "cientifico” que
possiem. O povo poder4, assim, apropriar-se desse conhecimento cientifico que,
unido ao conhecimento empirico que ele domina, permitird a criagic de um
novo tipo de conhecimento, capaz de compreender a realidade a fim de
transformé-la.

Vé-se, portanto, que a educagiio para o desenvolvimento deve esforcar-se
para determinar as necessidades verdadeiras de uma sociedade e buscar solugdes
reais entre todos os recursos de que essa sociedade dispde, tanto num setor
tradicional quanto moderno. Quando nos referimos_ a todos os recursos, néo
temos em vista unicamente recursos de ordem material ou técnico mas
pensamos igualmente em outros lipos de recursos decorrentes notadamente da
organizagio social, cultural ou poljtica.

Todo programa de desenvolvimento deve, assim, levar em consideragac a
participagdo ativa e inteira do povo, sem a qual ele ndo seria sendo um programa
imposto, um “"affaire” de "experts”. Estara fadado ao fracasso se nio responder as
verdadeiras necessidades comunitirias. Nio poderd sendo reproduzir vm
modelo injusto de sociedade. E s6 uma participagio ativa e critica do povo em
todo programa de educa¢io e de desenvolvimento terd chances de dar certo.

{Genebra, agosto de 1986)

(Recebido para publicagio em 21.08.89 e liberado em 12.89)

Antonio Faundez




