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RESUMO: Muilo antes da profunda crise de conscidncia que o levaria & formulagdo de
um anarquismo cristdo, Léon Tolstoi jd apresentava idéias Iiberidrias no campo peda-
glgico, Entre 1858 ¢ 1862, realiza uma experifncia nesse sentido em sua fazenda
lasnaia Poliana. Durante o ang de 1862, publica uma rvevista de Educagio, com o
mesmo nome. Em seus escritos e em sua prdtica pedagdgica, Tolstoi proclama apenas
um principio: o da liberdade. :
PALAVRAS-CHAVE: Anarquismo. Pedagogia. Liberdade. Educagio popular. Ndo-
violéncia. Criatividade.

Todos conhecem o romancista Léon Tolstoi. Poucos estu-
dam o pensador anarquista, que se debrugou sobre temas politi-
cos, religiosos, sociais e estéticos, com a fiiria de um profeta e a
acuidade de um génio. Seus escritos nesse campo - somando
algo em torno de 30 obras, ao longo dos seus iiltmos 30 anos de
vida (morreu aos 82 anos em 1910} - ndo foram, na sua maioria,
reeditados em parte alguma do mundo. Permanecem dormindo
nas bibliotecas, em edigdes francesas, inglesas e alemas do final
do século passado e do comeco deste. As idéias contidas nesses
livros foram um importante fermento revoluciondrio na Russia
pré-socialista (apesar de seu cariter absolutamente ndo violen-
to) e a0 mesmo tempo fonte de inspiragio para a doutrina da
resisténcia passiva de Gandhi - que alids chegou a trocar corres-
pondéncia com Tolstoi. Se o anarquista é pouco conhecido atual-
mente, ainda mais incodgnito permanece o educador. Por isso,
seria bastante oportuno langar um olhar sobre algumas das
anti-teorias pedagdgicas de Tolstoi, descritas sobretudo em

(") Jornalista. Mestra em Filosofia e Hist. da Educagio do Programa de Pds-Graduagdo
da Faculdade de Educacgio da Universidade de S3o Paulo.




TOLSTOI E A ANTIPEDAGOGIA - 103 -

duas cbras L'école de Yasnaia Poliana (A escola de lasnaia Polia-
na) e La liberté dans I'école (A liberdade na escola). ® Torna-se,
no entanto, impossivel analisar esse aspecto de seu pensamen-
to, desvinculando-o da cosmovisdo que, a contragosto do autor,
foi apelidada de “tolstoismo”. @

Todas as obras ndo-literirias de Tolstoi tém em comum a
ojeriza A teoria. Nao sdo fratados filosdficos complicados, ndo
inventam terminologia propria, ndo requerem profunda exege-
se. O pensador adota o mesmo estilo claro e limpido do escritor.
Derrama as idéias com hicidez, argumenta com preciséo, e por
isso mesmo dificilmente permite releituras, interpretacdes di-
versas. Fala o que fala. Qualquer leitor pode alcangd-lo. Isso
ndo reduz seus textos i mediocridade. Ao contrério: a originali-
dade do seu pensamento se deve sobretudo as perspectivas
inéditas na andlise dos problemas humanos e & simplicidade
com que exprime esses 4ngulos novos. Para usar uma imagem
moderna, as vezes, tém-se a impressdo de se estar em contato
com um pensamento alienigena, t3o inabituais sdo as coloca-
¢des de Tolstoi. Ele de fato, subiu a uma montanha, onde nin-
guém havia estado antes, e de 1a avistou a realidade de uma
forma imprevista. Pode-se, € claro, identificar uma ou outra
raiz do seu discurso. Mas Tolstoi é antes de tudo Tolstoi. Igual-
mente quando se refere aos problemas pedagégicos, ele nio
teoriza, nio dogmatiza. Ao contririo, pretende abolir toda
complexidade ideoldgica, para enxergar a educagiio do ponto
de vista da crianga.

(1) Essas edigBes francesas, sem traducio para o portuguss, contém na verdade artigos
publicados em 1862, numa revista chamada lasnaia Poliana. Essa informagio,
contudo, ndo consta nas préprias edighes. Quem a menciona & Jean-Claude Filloux,
em seu artigo La Pédagogie Libertaire de Tolstoi in Bulletin de Psychologie. 25 (302),
995-1003,1971-72. Todas as citagdes dessas obras no presenteartigo sio tradugiolivre
da autora.

{2) Aesse propsite, escreveu Tolstoi em 1897: “Nio hd enunca houve mirtha doutrina, Ha
uma doutrina eterna, universal, verdadeira, para mim e para todos, expressa
claramente, sobretudo nos Evangelhos.” (Tolstol, Léon. Lettres I et 1L Paris: I'. V.
Stock Editeur, 1902, p30.)
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Muitos dos scus contempordneos, principalmente os ami-
gos literatos, lamentaram o fato de Tolstoi ter trocado a arte
pela filosofia, a sondagem da realidade psicoldgica dos perso-
nagens pela busca de solugBes existenciais, para si mesmo e
para a humanidade. Mas Stefan Zweig ja demonstrou, com
grande maestria, que Tolstoi ndo se tornou filésofo pelo prazer
de pensar, e sim por necessidade compulsoria interna de achar
resposta pessoais, que acabaram se tornando universais. “A sua
revelia - diz Zweig - a pergunta primitiva: ‘Que erro havia na
minha vida?" cresce até se converter na pergunta geral: ‘Que erro ha
na vida de todos nés? e logo se transforma numa critica do
tempo, numa critica do presente.” ® Vou mais longe: essas
questdes sempre estiveram presentes no homem Tolstoi. A crise
existencial que o assolou a partir de 1872, levando-o & procura
de respostas mais concretas, foi o ponto culminante de um
processo longamente amadurecido. Pode-se bem notar isto em
seus didrios. Desde os tempos da Universidade, o jovem conde
se preocupa com 0 auto-aperfei¢oamento, com a idéia de Deus,
com os problemas sociais... E a maior prova de que ndo existe de
fato uma ruptura absoluta entre as duas fases do escritor e do
filésofo, estd no educador. Os textos desses dois livros - L'école
de Yasnaia Poliana e La liberté dans I'école - datam de 1862. Sdo
portanto anteriores ao “boom” filosSfico de Tolstoi, mas ji
anunciam plenamente suas tendéncias ideoldgicas. Em todos os
livros da iltima fase, o escritor disseca a sociedade, colocando a
nu, em cores fortes e linguagem seca, distorcdes morais, histéri-
cas e politicas da humanidade. Ao contrdrio, em L'école de Yas-
naia Poligna, Tolstoi narra uma experiéncia: a sua tentativa, até
certo ponto bem sucedida, de uma escola nos dominios de
lasnaia Poliana. (As terras herdadas de scus antepassados, que
Tolstoi queria mais tarde desesperadamente socializar, apesar
da ferrcnha oposigio de sua esposa e familiares.) Ao narrar a
experitncia, aparecem os talentos do escritor em péginas muito
po€ticas e, no exercicio do educador, estd embutida grande
penetracdo na psicologia humana - no caso, a psicologia dos
alunos.

(3) Zweig, Stefan. O pensamento Vivo de Telstoi. Sio Paulo: Livraria Martins, 1967,
p-16. (Biblioteca do Pensamento Vivo),
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A parte os apetrechos especialmente agradiveis do livro
L'école de Yasnaia Poliana, a proposta de Tolstoi estd inteiramen-
te inserida na ebuligio filosdfica que se projetard dez anos mais
tarde. Antes mesmo de rejeitar aos quatro ventos a ordem social
vigente, langar raios sobre toda forma de poder (do Estado, das
igrejas, das elites intelectuais) sua escola ji estd na vanguarda
absoluta da época e contém propostas libertdrias radicais até
mesmo para os padrdes de hoje. A visdo educacional de Tolstoi
ndo nasce apenas da empatia com as criangas (a empatia é um
elemento essencial do seu didlogo com elas). Mas € também
concebida como uma das faces de sua paixdo pela liberdade e
pela salvagio do mundo - paixdo que tomard maior fOlego nas
dltimas décadas de sua vida. O ideal de libertar a crianga de
todos os jugos que a escola e os adultos lhe impdem é irmio do
ideal de libertar os operdrios dos patrdes, os siiditos dos estados,
os crentes das igrejas. Veremos que o escritor russo ndo excluira
ninguém de sua proposta libertiria. Diferentemente dos
marxistas, duramente criticados por ele, Tolstoi ndo quer apenas
a redengdo da classe trabalhadora. Quer a redencgio da
humanidade.. E as criangas - essa classe tdo adoravel da
sociedade humana - foram das primeiras a serem lembradas
pelo seu humanismo.

A REJEICAO DOS SISTEMAS

Cronologicamente falando, antes de dar inicio as suas
atividades pedagdgicas em Iasnaia Poliana, Tolstoi fez uma
longa viagem pela Europa, & procura de idéias educacionais
para o seu projeto. Visitou a Franga, a Alemanha, a Suica - entre
outros. ® Entrou nas escolas, conversou com alunos e professo-

(4) Segundo Schneider, Friedrich. La Pedagogia Comparada (Barcelona: Herder, 1966},
a influénda das idéias pedagdgicas alemds, na Rassia czarista, era considerdvel,
destacando-se sobretudoa das teorias de Basedow e Herbart. E ao encetar sua viagem,
Tolstoi estava apenas seguindo o hébito dos aristocratas russos, dedicados a
Educagio. Eles visitavam paises estrangeiros, para colher idéias e entrar em contato
com oulras realidades. A originalidade de Tolstei se deve a sua tomada de posigio
diante do que viu.
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res, discutiu com pedagogos famosos como Diesterweg, pene-
trou nos sistemas pedag6gicos de Pestalozzi e Froebel (esteve
em contato com o sobrinho deste), andou no meio do povo,
auscultando-lhe as reagdes, os conhecimentos, os gostos, as
opinides... Leu tratados e observou a realidade. Ndo ficou na
superficie das estatisticas governamentais, nio se entusiasmou
pelos macigos sistemas pedagdgicos alemdes. Othou as criangas
e teve o cuidado de verificar se elas estavam felizes e 0 que de
fato aprendiam na escola. Aqui, Tolstoi usou 0 mesmo processo
que aplicaria mais tarde na andlise dos rituais e dos dogmas da
Igreja Ortodoxa e das religides institucionalizadas: © processo
de “estranhamento”. Colocou-se fora da perspectiva habitual,
nio olhou as escolas como adulto, ndo ficou na abstragio das
teorias: “estranhou” a realidade, para apreendé-la sob um pris-
ma novo - o prisma das criangas. E foi capaz de constatar o
seguinte:

“As escolas lhes parecem (ds criangas) estabelecimentos criados
para o seu suplicio - e onde se Ihes priva de seu prazer principal, de sua
necessidade mais importante - o movimento livre; onde Gehorsam
(cbeditncia) e Ruhe (trangiilidade) sdo condicbes primeiras; onde
para se sair uma hora, é preciso uma auforizacio especial, onde cada
delito ¢ punido ou por reguadas - se bem que as punicdes fisicas
estejam oficialmente abolidas - ou pelo prolongamento de sua
permanéncia na escola, o suplicio mais cruel para uma crianga.

A crianca vé na escola, com toda razio, um estabelecimento
onde lhe ensinam coisas que ninguém compreende; onde a forcam, na
maior parte do tempo, a falar uma lingua estrangeira e ndo sua lingua
materna, seu patod; onde o professor considera os alunos, o mais das
vezes, como seus inimigos inatos, que pela maldade dos pais, se
recusam a aprender o que ele mesmo aprendew; e onde 0s alunos, de sua
parte, olham o professor como um adversdrio que, por sug maldade
pessoal, lhes forga a aprender coisas tdo dificeis.” ©

(5) Tolstoi, Léon. La Liberté dans L Ecole. Paris: Nouvelle Librairie Parisienne, 1888,
p30/31.
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Seu estranhamento, porém, ndo se restringe A visdo infan-
til; alarga-se na perspectiva popular, enxergando na educagdo,
um instrumento de moldagem que as elites e o governo usam
largamente. Ndo se pode separar em Tolstoi, a critica pedagégi-
ca da critica politica. A atitude de Tolstoi, em 1862, ndo deixa de
ser extremamente avangada para a época. A luta que se efetua-
va entdo, como conta a histéria da Pedagogia, era a do ensino
laico. Pretendia-se desatrelar a Educagio do poder religioso.
Anunciava-se com impeto as vantagens da escola publica. Tols-
toi faz coro na condenagio A escola dogmadtica medieval, mas,
ao contrdrio de seus contemporineos, ji enxerga a apropriagio
da escola pelo Estado e denuncia a violéncia e a injustica dessa
apropriagdo. Considera-a nociva ao individuo e a populagio
como um todo. Ai estdo os germes de seu anarquismo futuro.
Na ocasido, Tolstoi ainda ndo havia escrito todas aquelas obras,
onde o Estado apareceria como o grande empecilho 4 paz, a
felicidade e ao progresso da humanidade. Mas j4 ndo reconhe-
cia o direito de nenhuma ideologia ou instituigio se arvorar em
modeladora da consciéncia infantil e conseqiientemente da
consciéncia popular.

Colocava-se ndo apenas no lugar da crianga-crianga, mas
da crianga-povo. O ensino havia se tornado obrigatério em
alguns paises da Europa. Esse era o maior avango que idedlogos
da Educagdo popular podiam sonhar; escola gratuita e obriga-
téria para todos. ® Mas Tolstoi questiona essa obrigatoriedade.

-

Se era obrigatéria, é porque os alunos ndo gostavam de
freqiientd-la. Se ndo gostavam, seria por culpa de sua ignoran-

P

cia? A resposta do aristocrata Tolstoi é a menos elitista possi-
vel:

{6) Veja-se in Collichio, Thetezinha A. F. A Conkibuigio de Joaquim Teixeira de
Macedo para o Pensamento Pedagégico Brasileiro. Dissertagio de Mestrade. Sio
Paulo: FEUSP, 1376, como o sistema educacional alemdo, com suas escolas priblicas
e obrigatérias e todo o seu cortejo ideoldgico da formagio de “bons cidad4os”, tinha
adeptos ardorosos aqui no Brasil. Desde o tempo de Pestalozzi, a vanguarda na
Educagio, em toda a parte, sempre defendeu ardorcsamente a escola piblica.
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“.longe de querer acusar a ignorincia do povo que nio gosta
da nossa instrugio, é a nds mesmos que devemos taxar de ignordncia e
de orgulho, se pretendemos instruir o povo & nossa moda.

Cessemos, pois, de considerar a resisténcia do povo & nossa
instrugdo como elemento inimigo da pedagogia; vejamos nela, ao
contrdrio, a expressdo dos desejos populares, e s6 eles devem guiar a
nossa acio. Reconhegamos enfim esta lei ditada tdo claramente, seja
pela histdria da pedagogia, seja pela histdria inteira da instrucao:
para permitir dquele que instrui saber o que € bom e o que € ruim,
aquele que se instrui deve ter inleiro poder de exprimir seu desconten-
tamento, ou pelo menos de virar as costas a uma instrugdo que nio 0
satisfaz; hd apenas um vnico critério de pedagogia - a liberdade.” @

Ao criticar os sistemas estrangeiros de educagdo, Tolstoi
previa a possibilidade de realizar na Riissia de entdo uma expe-
riéncia pedagégica inovadora. Decididamente, sua postura ndo
era a de reivindicar do governo a abertura de escolas ptblicas
obrigatorias. Se tivesse partilhado do tipo de idealismo dos
homens de elite dos outros pafses, ele decerto teria se engajado
em algum cargo publico. Como membro da aristocracia russa e
como celebridade das letras, ndo lhe teria sido dificil arranjar
um cargo na administragdo czarista, de onde pudesse fomentar
a educagio publica. Tolstoi, antes do tedrico anarquista, ja se
mostrava o homem andrquico, se assim pOssO me expressar. Acre-
ditava nas iniciativas individuais e comunitirias - e ndo gover-
namentais - para a mudanga social. A escola de Tasnaia Poliana
seria a sud experiéncia, a suz contribuigdo.

Nio se pode, por outro lado, desconectar essa postura do
contexto histérico em que vivia. ® A Russia czarista fazia guer-
ra aberta a instrugdo popular. O Estado tomava conta das esco-
las, impunha restrigbes rigidas, limitava de maneira brutal a
liberdade nas universidades. Justamente entre 1856 e 1869 ,

{7) Tolstoi, Léon, op. dt. p.73-74.

(8) Deve-se notar a escassez de informacio disponfvel sobre a Histéria da Educagiona
Riissia czarista. Os livros de Pedagogia comparada e de Historia da Pedagogia mal
tocam nesse petfodo. Quando se detém a analisar a Educagio naquele pafs, dedicam-
se muito mais 2o sistema instalado pela Revolugic.
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reinou uma certa calmaria, pelas medidas mais liberais adota-
das pelo czar Alexandre II. ® Nao é de se espantar que a expe-
riéncia pedagdgica de Tolstoi apareca bem nesse periodo. E
mais: provavelmente o fato de pertencer & aristocracia lhe dava
a imunidade necessdria para ter certa independéncia. (Se bem
que, segundo Jean-Claude Filloux, uma das razdes da interrup-
gido da experiéncia de lasnaia Poliana, foi justamente a pressdo
do Ministério do Interior sobre as escolas.) Estd ai um dos nods
do conflite que Tolstoi levou para o timulo: a posicio que
ocupava na sociedade lhe dava acesso a toda cultura, a toda
liberdade de agdo, a toda autonomia intelectual. Ninguém po-
dia se opor & uma experiéncia pedagdgica do conde Tolstoi.
Mas, paradoxalmente, ele usa de seus privilégios, para nega-
los. Usa da liberdade prépria de sua classe, para denunciar a
estrutura de classes e advogar a aboligdio de todos os direitos
aristocraticos. Desperta polémicas, oposigdes, mas ndo chega a
sofrer perseguigdes politicas e mesmo policiais da méquina
czarista. Sua condig¢dio social 30 ndo o salvou da excomunhio
que a igreja Ortodoxa lhe imporia anos mais tarde, pela sua
concepgio religiosa sui-generis.

* * ¥

De observacgdo em observagdo, primeiro da posigio incod-
moda do aluno na escola (constatadamente um aprendiz meci-
nico de férmulas iniiteis e incompreensiveis), da posigio como-
dista do professor (adotando sistemas prontos, e impondo-os
através da coago e da disciplina), depois das instituigbes e das
ideologias (religiosas ¢/ou estatais), apoderando-se do sistema
educacional, Tolstoi vai pouco a pouco chegando a um radica-
lismo inédito até entdo. Nega ao adulto, s geragdes antigas, o
direito de “educar” " as criangas, de moldi-las segundo suas

(9) Veja-se Hubert, René, Histdria da Pedagogia. S3o Paulo: Nacional, 1957, p.142.

(10)E prediso entender aqui a palavra educar dentro do contexto tolstoiano. Na longa
discussdo que ele trava com os conceitos, depreende-se que ele associa a educar, a
modelagdo, a imposigio, o condicionamento. A essa concepgio, ele opde o termo
russo cbrazovavic, traduzido em frances come instrugdo. Mas como o8 préprios
tradutores explicam a instrugdo do frances (idéntica 3 do portuguds) & muito menos
ampla que o vacabuldrio original. Segundo a ediciio francesa, obrazonavié envolve as
letras, as artes, as ciéncias e o desenvolvimento fisico. Talvez, corresponda ao
“Bilchung” do alemio, o que poderfamos traduzir por formagdo.
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concepedes. Nega qualquer critério pedagdgico universal, seja
ele bioldgico, politico, religioso ou filosdfico... Ndo acha possi-
vel que as geragBes presentes saibam @ priori 0 que & melhor
para a geragdo futura. Identifica no ato de educar um vicio
reaciondrio de milénios, que tenta impedir ds novas gerag¢des de
manifestar 0 seu passo evolutivo. A educagio, segundo Tolstoi,
seria sempre uma tentativa de conservagio do status quo. Apon-
ta mesmo uma atitude - hoje dirlamos neurética - por parte do
adulto, em modelar a crianga 3 sua imagem e semelhanga. Con-
sidera essa atitude compreensivel embora ndo justificivel, nos
pais. Mas condena-a como inaceitivel na relagio professor-
aluno.

Nesse nihilismo pedagbgico, aparecem algumas concep-
¢Oes filosOficas muito proprias de Tolstoi. Até o fim de seus
dias, ele iria questionar a relatividade do saber e da ciéncia.
Néo pode assim reconhecer a sua soberania inquestiondvel no
ensino as criangas. Mas, usa um argumento interessante, opon-
do concepgbes a seu ver contraditdrias na sociedade de entio:
Se a histdria da ciéncia é uma sucessio de revisdes, erros e
corregdes, a tinica convicgio da humanidade atual (a0 contrario
das concep¢des de mundo religoso-dogmaéticas) é a crenga no
progresso. Ora, como associar essa postura ndo-absoluta que a
ciéncia deve assumir para continuar evoluindo, com a postura
dogmatica da institui¢io escolar?

Uma ressalva explicativa se faz necessdria ao termo nihi-
lista. Por diversos interpretes. Tolstoi foi assim chamado e o
objetivo lhe cabe, inclusive no campo pedagdgico, se como
esclarece Brugger tratar-se do “nihilismo que rejeita a ordem
politica existente e muitas vezes toda ordenagio social a esta-
tal”. @ Na escola, Tolstoi relativiza valores como ordem, disci-
plina e mais ainda: verdades pedagogicas universais, validas
para qualquer época, para qualquer crianga. Mas nio se pode
enxergar nenhuma inclinagio do nihilismo tolstoiano a uma
aboligdo de todo valor objetivo e, muito menos, a uma dissolu-

(11)Brugger, W. Diciondrio de Filosofia, 21 ed. Sao Paulo: Herder, 1969, p.289.
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¢do ontoldgica. O valor mdximo que sobressai de suas reflexdes
e praticas pedagdgicas é a liberdade. Mas essa crenga irrestrita
na liberdade, baseia-se numa fé intrinseca na capacidade de
auto-governo do ser humano, em uma palavra, fé na bondade
natural do homem. Seria interessante aprofundar no pensamen-
to de Tolstoi justamente essa concepgdo de homem - que des-
mente qualquer identificagio entre o ser e o nada, na linha do
nihilismo filosofico, sobretudo porque Tolstoi reconhece sem-
pre no ser uma origem divina. Embora se afaste do conceito de
Deus, vigente nas igrejas, por ele considerade antropomérfico,
permanecera fiel a4 raiz cristd. Tolstoi pregard um retorno ao
Cristianismo primitivo (isento de dogmas de fé, rituais, hierar-
quias e institui¢des), em que a recomendagdo de Jesus - “amai-
vos uns aos oulros” - se tornard a resposta e a solugio, portanto,
o valor absoluto para uma ordenagio social justa. @2

A EXPERIENCIA DE IASNAIA POLIANA

A narrativa sobre a escola e a descri¢io de seu funciona-
mento tém as cores vivas de um testemnunho apaixonado e
apaixonante. Tolstoi de fato se entregou a tarefa de educador,
juntamente com alguns poucos colaboradores, impregnado
desse espirito libertdrio, langando fora toda rigidez de modelos
prontos e pré-estabelecidos. E, dispondo-se a contar ao leitor
sua experiéncia, avisa que ndo pretende criar um modelo, pois
isso seria a negagdo de sua anti-pedagogia.

“A escola, parece-nos, deveria ser um instrumento de instrugio
e, com isto, uma tentativa praticada sobre a nova geragdo, tentaliva
que daria sempre resultados noves. Apenas quando a experiéncia for a
base da escola, somente quando cada escola for, por assim dizer, um

(12) “A solugio é esta: porque todos os homens sdo irm3os e iguais entre si, cada um deve
agir em relagioac outro, como quereria que o outro agisse emrelagfoa si mesmo. For
isso toda a questio se resume na destruigio da lei religicsa mentirosa e no
estabelecimento da verdadeira lei.” Tolstoi, Léon. Qu'est-ce que la Réligion? Paris:
Stock, 1902, p.51.

R. Fac. Educ., Sio Paulo, v. 17, n. i, p. 102 - 120, jan.-jun. 1991



- 112 - DORA INCONTRI

laboratdrio pedagdgico, entdo ela ndo ficard atrds do progresso geral, e
a observagdo poderd edificar a ciéncia da educagdo sobre sdlidos fun-
damentos.” ¥

Durante a narrativa de L'Ecole de Yasnaia Poliana, percebe-
se que Tolstoi acreditava nisso. “¥ Em vérias ocasides, o peso do
sistema autoritirio adquirido pelos adultos através de sua
propria educagio, fazia com que os adultos tivessem recaidas,
tentassem impor regras de ensino, conteidos pré-programa-
dos... mas o desgosto, o desinteresse das criangas logo os
alertava, logo os reconduzia aos caminhos da liberdade. Isso
porque, na escola de Tolstoi, as criangas podiam entrar e sair
iivremente, ndo eram obrigadas a assistir s aulas e se estives-
sem em classe, ndo havia coagdo de espécie alguma para presta-
rem ateng¢iio. Néo havia notas, nem exames.. O que estava
constantemente sendo avaliado era a capacidade dos professo-
res em interessarem os alunos, a sua habilidade em se ¢omuni-
car com eles. E, no entanto, havia dias em que as criangas
ficavam tdo envolvidas com as aulas, com o0 assunto em pauta
{por sinal sempre estudado, discutido, pesquisado em conjun-
to), que o periodo escolar durava 7 ou 8 horas.. O interesse
espontineo suscitava um envolvimento total.

Na organizagdo da escola é que se manifestava fortemente
0 espirito anarquista de Tolstoi. Em experiéncias como a de A.
5. Neill em Summerhill ou a de Janusz Korczak, com seu orfana-
to de criangas judias na Polonia, a autogestdo infantil seria feita
nos moldes de uma democracia moderna: assembléias, parla-

(13) Tolstoi, Léon, La Liberté dans L'Ecale. ap. cit. p47.

(14)Vale citar aqui um comentirio de Jean-Claude Filloux: “E interessante ler como,
paradoxalmente, ele anuncia e denuncla por preterigio certos aspectos dos métodos
ativos: ele os anuncia, quando por exemplo antecpa curiosamente a escola-
laboratério de Dewey, vendo na escola nio uma preparagio para a vida, mas a
prépria vida e centraliza a vida escolar no aluno; mas ele denuncia j4 af qual ser4 sen
dogmatismo (...) - contestando a pretensio do pedagogo a um saber exterior sobre a
crianga e suas necessidades.” La Pédagogie Libertaire de Tolstoi. Bulletin de
Psychologie. op.dit,, p.1003.
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mentos de criangas e adultos {(com peso igual nos votos), para se
determinar as regras de convivéncia, para se apresentar quei-
xas miituas e punigdes serem estabelecidas pelas proprias crian-
gas, em caso de infragbes graves as regras estabelecidas por elas
mesmas. Essa autogestdo, nas experiéncias mais vanguardistas,
supde sempre um governo - o mais democritico possivel, mas
ainda um governo e regras e sistemas de punicdo. Pois nesse
aspecto, 0 Tolstoi de 1862 é mais radical que os mais radicais do
futuro. A escola de lasnaia Poliana ndo tinha regras formuladas
em forma de leis. Havia apenas regras espontineas surgidas da
necessidade da conveniéncia. Tolstoi acreditava - e de fato a sua
experiéncia pelo menos demonstrava a viabilidade do fato - que
de uma desordem inicial, a organiza¢io brotaria naturalmente,
sem nenhum sistema de controle. Era o que ele depois estende-
ria a sociedade como um todo. Vejamos como ele descreve o
comeco de tudo:

“Devo me explicar. Descrevendo a escola de lasnaia Poliana,
ndo pretendo oferecé-la como um modelo bom e util para ser imitado,
quero apenas mosird-la como ela é. Creio que tais descrigbes podem ter
suas vantagens. Se eu comseguir, nas pdginas seguintes, retracar com
nitidez a histdria do desenvolvimento da escola, vai ficar claro ao
leitor como se formou o espirito atual, por que eu o considero bom, por
que me seria absolutamente impossivel mudd-lo, mesmo se eu o
quisesse.

A escola se desenvolveu livremente sd pela virtude das regras
estabelecidas pelo professor € pelos alunos. Apesar de toda a autoridade
do professar, 0 aluno teve sempre o direito de ndo freqilentar a escola e,
mesmo fregiientando a escola, de ndo escutar o professor. O professor
teve sempre o direito de ndo conservar o aluno com ele, e 0 poder de
agir com a forga da sua influéncia, sobre a maioria dos alunos, sobra a
sociedade que eles formam entre si. Mais as criangas avancam no
estudo, mais o ensino se alarga, e mais se impde a necessidade de
ordem. Por consegiiéncia, numa escola que se desenvolve normalmente
e sem violéncia, mais os alunos sdo instruidos, mais eles se tornam
capazes de ordem, mais eles se sentem por si mesmos a sua necessidade,
e mais facilmente, se estabelece a autoridade do mestre.
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Na escola de lasnaia Poliana, desde a sua fundacdo, esta regra
foi constantemente confirmada. A principio, impossivel de se
distribuirem as classes, nem as matérias, nem as recreagdes, nem o0s
deveres: tudo se confundia, todas as tentativas de partilha
permaneciam vas. Hoje, hd alunos da primeira série que pedem eles
préprios para aproveitar o emprego do tempo. Eles se aborrecem
quando sdo arrancados de suas ligles e expulsam 0s pequenos, que vio
importund-los.

e

Na minha opinido, essa desordem exterior € coisa 1itil,
indispensdvel, por mais estranha e incdmoda que parega ao professor.
Terei de voltar com bastante freqiiéncia a vantagens desta organizacdo;
quanto aos inconvenientes, eis o gue fenho a dizer:

Primeiramente, esta desordem, ou ordem livre, nos parece assim
terrivel apenas porque estamos acostumados a um outre sistema,
segundo o qual nds mesmos fomos educados.

Em sequndo lugar. nesse ponte como em wmuilos outros, o
emprego da violéncia estd fundamentado sobretudo numa
interpretacdo irrefletida e desrespeitosa da natureza humana. Parece
que a desordem vence, aumenta de instante a instante, parece que
nada pode deté-la sendo a coagio. E no entanto, basta esperar um
pouco para ver esta desordem (ou este fogo) se acalmar por si mesmo e
produzir wma ordem bem melhor e mais estdvel do que aquela que
poriamos no lugar.” 2

A questic da violéncia ocupard lugar central no futuro
filosofar tolstoiano. Mas na mini-socicdade escolar de lasnaia
Poliana {escola mista, com cerca de 40 criangas, filhas de cam-
poneses e de proprictirios rurais da redondeza), ji se véem
esbogadas na prética, as reflexdes que Tolstoi faria a respeito da
sociedade humana. A violéncia esporddica entre individuos
nunca cra reprimida. As brigas ndo eram apartadas. As discus-
sdes entre as crian¢as n3o eram interrompidas pelos professo-

15) Tolstoi, Léon. L'école de Yasnaia Poliana. Paris: Nouvelle Librairie Parisiense, 1988,
p2ia2d

R. Fac. Educ., 830 Paulo, v. 17, ns. 1/2, p. 102 - 120, jan./dez. 1991




TOLSTOl E A ANTI-PEDAGOGIA -115-

res. Tolstoi ndo admitia que o adulto tomasse partido ou exer-
cesse 0 papel de juiz - porque, segundo ele, qualquer justica
extrinseca desaguaria necessariamente numa injusti¢a. Ade-
mais, pregava ele e contava exemplos e casos ilustrativos de sua
teoria, que as criangas se cansam espontaneamente da violén-
cia. E quando alguma delas se excede e comete uma injustiga,
elas mesmas se auto-regulam, no sentido de pressionar o indivi-
duo anti-social a se reajustar. A violéncia que Tolstoi critica - e
criticard na sociedade humana - é a violéncia institucional,
organizada, armada de sistemas controladores e repressores.
Para ele, é esse o tipo de violéncia que vai produzir individuos
de fato anto-sociais, porque criangas criadas sob opressdo serdo
necessariamente  hipdcritas, subservientes ou autoritdrias elas
mesmas. Nesse sentido, pode-se dizer que a socializa¢do da
crianga, em lasnaia Poliana, ndo se dava através de uma ordem
imposta, mas através de uma ordem criada pelos individuos
que a compunham. Se falarmos em aspectos morais da educa-
¢do de Tolstoi, fica evidente que as relagdes entre os adultos e as
criangas € que deviam ser morais. Dessa relagdio nédo-violenta,
ndoc-opressora é que podia nascer alguma consciéncia nas crian-
¢as de convivéncia social justa e fraterna. A moralidade nio se
apresenta assim, como um arquétipo externo, que deve se im-
por A conduta infantil. A ordem moral brota das rela¢des huma-
nas, vivenciadas de forma ndo-violenta. Al se manifesta mais
fortemente o otimismo de Tolstoi em sua concepgdo de homem,
que o aparenta intimamente a Rousseau. O que torna o homem
pior € a estrutura injusta de uma determinada ordem social.
Mas a solugiio tolstoiana é oposta & do Contrato Social. Rousseau
pretende um Estado moral. Ao invés, Tolstoi propde uma
sociedade sem Estado. Quebradas essas estruturas, arrefecidos
os freios, abolida a violéncia institucional, © ser humano se
mostra cooperativo, pacifico e ajustado. Os possiveis desvios
de comportamento sio acidentes contorndveis e sem duragdo
permanente.
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No campo das punigdes, Tolstoi ndo reconheceria depois
o proprio direito da sociedade em julgar e castigar os crimino-
sos. Aplicava na coletividade, a mdxima cristd do “ndo jul-
gueis”. Sabe-se que esta briga do escritor, contra 0 que ele
considerava uma vinganga da sociedade, comegou durante uma
de suas viagens & Franca, onde ele assistiu & execugdo de uma
pena capital. Na escola de lasnaia Poliana, Tolstoi narra um
acontecimento significativo, que provavelmente deve té-lo in-
fluenciado grandemente em suas formulages futuras. E a res-
peito de um menino que tinha mania de furtar. As proprias
criangas exigiram uma puni¢do humilhante para o culpado e
Tolstoi consentiu. O menino reincidiu na falta. As criangas
foram mais severas em seu julgamento. Mas, com sua peculiar
capacidade de empatia com a alma humana, Tolstoi olhou para
0 menino, percebeu a sua revolta, a sua dor e num relance
concluiu © quanto aquele castigo estava corrompendo e anulan-
do a sua dignidade. Num impulso, Tolstoi arrancou a placa
depreciativa que lhe haviam pregado e mandou-o brincar. Essa
experiéncia foi decisiva para que ele se convencesse definitiva-
mente de que ndo havia espago para a puni¢do na vida escolar.

“Nusso mundo da crianga, de seres simples, francos, deve
permanecer puro de mentira, desta crenca criminosa na legitimidade
do castigo, donde se seguiria que a vinganca ¢ justa, desde que a
chamemos de punigdo..” 49

CRIATIVIDADE: ELEMENTO E FIM DA EDUCAGAO

Tolstoi chamou as escolas de lugares de “emburrecimen-
to” (do alemdo verdummen) e a sua proposta libertaria inclui um
conceito moderno, cujo vocdbulo ainda nem havia surgido no
século passado: criatividade. Sob duas perspectivas, Tolstoi tra-
tou do assunto, sem mencionar explicitamente o termo. Em
primeiro lugar, entendeu o quanto a escola comum entrava a
manifestagio da capacidade criativa;

(16}idem, ibidem, p.40.
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“Este estranho estado de psicologia, que eu chamaria de estado
‘escolar’ da alma, e que infelizmente todos nds conhecemos tdo bem,
consiste nisto em que todas as faculdades superiores - imaginagdo,
génio crigdor, dignidade - cedem lugar a outras faculdades semi-
animais: pronunciar sons sem atengio ao seu sentido, contar 0s niime-
ros em fila, 1, 2, 3, 4, 5... suportar palavras, sem permitir & imagina-
¢do vivificd-la através das formas - em suma, abafar dentro de si todas
as altas faculdades, para desenvolver apenas as faculdades compati-
veis com o estado escolar - a apreensdo, a tensdo da memdria e a
atengio.

O aluno contrasta bastante na escola, até que tenha resvalado
para a rotina deste estado semi-animal. Quando o aluno chega a este
ponto, jd perdeu toda a independéncia, quando os diversos sintomas
do mal se manifestam nele - a hipocrisia, a mentira sem motivo, a
estupidez elc. - quando ele ndo contrasta mais na escola, é gue ele jd
resvalow para a rotina e o professor comega a se declarar contente com
ele.

Entdo aparecem também esses fendmenos, nem um pouco aci-
dentais, mas constantes: o mais mentecapto torna-se o melhor aluno,
o mais inteligente ftorna-se o pior aluno” @7

Captando, porém, o sentido da criatividade na proposta
de Tolstoi, percebe-se que ndo se trata de algo meramente apli-
cado a um processo artistico. Embora ele cite especificamente, a
proposito das aulas de desenho, a necessidade de se criar,
muito além da mera formacio técnica:

“Se o aluno nio aprende desde a escola a criar, ele saberd apenas
imitar durante loda vida. Depois de ter aprendido a copiar, bem
poucos sdo capazes de fazer uma aplicacio pessoal de seus
conhecimentos.” @8

(17)Tolstoi, Léon. La Liberté dans L'Ecole. op.dt., p41-42,
(18) Tolstoi, Léon. L'école de Yasnaia Poliana. op.cit., p.307.
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O processo criativo na escola de Iasnaia Poliana vai muito
mais longe. Faz parte da prépria interacio social, da propria
constitui¢do da comunidade escolar, de seus métodos e de sua
vivéncia didria. Os alunos e os professores sdo induzidos a criar
todos os dias as relagdes humanas, ¢ contetido a ser estudado, a
maneira de se chegar ao conhecimento. 5e¢ nada é pré-determi-
nado, se a liberdade é a unica bilssola de agdo, entdo a criativi-
dade € a tnica atitude possivel de cada individuo envolvido no
processo. A propésito, Tolstoi narra como a comunidade esco-
lar enfrentou o problema da alfabetizagdo. No inicio, contra-
riando suas préprias convicgdes, Tolstoi tentou impor diversos
métodos, Defontrava-se com o dilema de como interessar as
criangas a aprenderem a ler. Nada do que propunha dava resul-
tado. Afinal, abandonou-se a4 vontade das criangas. E o que
obteve foram cinco métodos diferentes de aprendizagem, alter-
nados ou combinados espontaneamente pelos alunos. Em pou-
co tempo, a maioria ja lia e escrevia com perfeigdo. Para com-
provar aos leitores o sucesso, Tolstoi chega a inserir algumas
das reda¢des de seus alunos. £ claro: esses cinco métodos dife-
rentes refletiam as condigbes e a mentalidade da época. Seriam
inaplicaveis com criangas da era TV. Mas era justamente isso
que Tolstoi pensava. Nenhuma escola poderia ser igual a outra,
jd que elas deviam brotar ndo apenas das condigtes histéricas -
Tolstoi ndo era estritamente um historicista - mas da peculiari-
dade psiquica e espiritual dos individuos reunidos, do infinito
potencial da criatividade humana.

SUMMARY: Long before the deep conscientiousness crisis, that would take him to a
Christian  ararchism, Léon Tolstoi had shown libertarians ideas om pedagogic field.
Between 1858 and 1862, he did an experience in this way at his farm lasnaia Poliana.
During 1862, he publishes an Education revue with the same name. In his writings
and in his pedagogical practice, he announces a single principle: freedom.
KEY-WORDS: Anarchism. Pedagogy. Freedom. Popular Education. Nom-violence.
Crealivity.
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