Documentao S
b
\ A

ool
A didatica nos cursos
de formag¢do de professores

Nota introdutaria

Os trabalhos aqui reunidos foram elaborados por professores da irea de Didatica da FEUSP, com o
proposito de oferecer uma contribuigio ao debate em tomo da especificidade da disciplina e seu papel na
formagiio de professores, a partir da atuagiio que tém nos cursos de Graduaglio — Pedagogia e Licenciatura —
e de Pds-graduagdo,

Esses textos foram apresentados em dois painéis, sendo um por ocasiiio da 6° Conferéncia Brasileira
de Educagdo (CBE), realizada em S3o Paulo, em setembro de 1991, e outro no 17 Enconire de Didatica e
Pratica de Fnsino/[ Encontro dos Paises do Cone Sul sabre Formagdo do Educador (ENDIPE/ECON-
SUL), realizado em Porto Alegre, em dezembro do mesmo ano.

O conjunto inicia-se com o fexto A Didatica na Formagfio de Professores: uma revisio", de autoria
da prolessora Belmira Oliveira Bueno, que introduz o tema, seguido d2 outros trés textos que se dedicam a
expor e disculir propostas para cada um dos cursos.

Esses textos foram elaborados por um ou mais professores ¢ conlaram, em alguns casos, com a
colaboragiio de outros. Assim, o texto "Questdes de Teoria de Ensino: wma proposta para o curso de
Pedagogia™ & de autoria das professoras Denice Barbara Catani, Helena Coharik Chamlian, Elsa Garrido e
Belmira Oliveira Bueno. () texto "A Didatica na Licenciatura" é de autoria da professora Selma Garrido
Pimenta, que recebeu a colaboragdio das profiessoras Marki Afonso André e Sonia T, de Sousa Penin, E o tex-
to "Didatica ¢ Formag3o de Professores de 3° Grau” ¢ de autoria do professor Marcos Tarciso Maselto, que
recebeu colaboragio da professora Nympha Alvarenga Sipavicius,

A didatica nos cursos de formagiio
de professores — uma revisio

Belmira Oliveira BUENO *

Introducio

Constituindo-se este painel de trabalhos que apresentam propostas de ensino de Diddtica para
diferentes cursos de formagiio de professores, julguei oportuno, na condigdo de coordenadora, apresentar
alguns elementos que pudessem servir de ponto de partida, ou como pano de fundo, para as discussdes e
avaliagho posteriores de tais propostas.

Esses clementos foram buscados no comtelido de alguns irabalhos apreseniados nos semindrios “A
DIDATICA EM QUESTAQ", nos quais se discutiv o papel da Diditica ¢ a questio da sua especificidade. A
escolha recaiu sobre textos apresentados em painéis, noladamente aqueles que centralizaram e ao mesmo
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tempo dirgcionaram grande parte das reflexdes ¢ pesquisas que se produziram na area de Didética ao longo
desta década.

Anialises ou revisdes deste tipo j foram feitas em diversas ocasides. Penso, porém, que teremos que
repeti-las, ainda, por diversas vezes, a0 menos enquanto os problemas postos nagueles eventos ndo tiverem si-
do suficientemente superados. Nesse sentide, esperamos que esle exame, embora, sucinto, possa servir como
uma revisio des esforgos que 12m sido realizados em diregio a0 estabelecimento da Didatica come disciplina
cientifica — e A busca, de sua identidade, ¢ dos esforgos que igualmente t8m sido feitos para disculir o seu
papel nos cursos que formam professores.

Redefinindo a didatica, revendo o seu papel

Ainda gue as primeiras tealalivas de redefini¢ho do campo da Diditica tenham acorride em 1972, por
ocasifio | ENCONTRO NACIONAL DE PROFESSORES DE DIDATICA, foi somente a partir do inicio da
década seguinte que esta questio ganhou impacto ¢ maior relevincia.

Para ser breve quanto a lembrar porque a forga da idéia de rever a Diditica sé veio a ocorrer nos anos
80, menciono parte do que disse Vera CANDAU, na abertura do I Seminario "A DIDATICA EM QUES-
TAO", em 1982:

"Nos (ltimos anos, a problemdtica educactonal brasileira tem sido objeto de muitos estudos. Uma
abundante fiteratura tem sido produzida com o objetivo de analisar criticamente diferentes aspectos da
organizagio educacional e da pratica pedagdgica. Esta literatura tem provocado um significativo impacto,
principalmente no mundo universitario, ¢ a necessidade de uma revisio profunda da formagio dos educado-
res se faz cada vez mais evidente.

"No entanto, se muitas das disciplinas que estudam o processo educativo — filosofia da educaglo,
politica educacional, histéria da educagio brasileira, elc. — estlio passando enire nos por uma verdadeira
reelaboragfo critica, outras — nas quais incluimos a diddtica -~ parecem manter sua formulagiio habitual, con-
tentando-se em reafirmar teorias ¢ modelos, em geral gerados em outros contextos sdcio-culturais, sem desen-
volverem um esforgo sistemydtico de produgio de conhecimentos a partir da andlise da problematica especifi-
ca do nosso sistema educacional”. (CANDALU, 1982:10).

A necessidade de rever a Diditica, entretanto, ndo se impunha apenas como forma de acompanhar o
ritmo de revisio de outras disciplinas. Mais do que isto, residia nos apelos ¢ desafios que a escola de 1°e 2°
graus, uma vez expandida mas apresentando indices alarmantes de evasiio e repeténcia, estava a fazer a todos
quantos trabalhavam com a formagfo de professorcs. Neste sentido, ndo era mais aceitivel supor uma
Didatica formada por um conjunlo de normas ¢ preserigfies abstratas que pudessem ser aplicadas em qual-
quer tempo, em quatquer lugar e para quaisquer alunos. Era necessdrio rever o seu contetido ¢ o seu papel &
Iuz dos problemas concretos e premenles que tinhamos que enfrentar, principalmente, face s acusagdes de
sua inocuidade nos cursos de formagio de professores.

O processo de revisio inicia-se, entido , como que numa forma de "passar tudo a limpo". As primeiras
anilises comegam por ecvidenciar o cardter excessivamente técnico da Diddtica, denunciando a falsa
neutralidade dos scus contelidos, o silenciar da dimensfio politica” ¢ a sua desvinculagio/descompromisso
com os problemas reais da pralica pedagdgica cotidiana. Afirma-se, com isto, a idéia da impossibilidade de se
desenvolver uma pedagogia que niio seja politicamente orientada e comprometida com uma determinada or-
dem ética e valorativa, de vez que a educagiio, nessa perspectiva, é vista como um projeto historico, produzi-
da no ambito das miltiplas determinages socio-politicas, culiurais ¢ ccondmicas.

Tais andlises, no entanto, mais do que centrar-se em denincias tinham vista refletir sobre caminhos al-
ternativos para a educagfio ¢ a agio pedagogica. Deste modo, apesar da énfase sobre a dimensio politica da
prética pedagégica hd uma preocupagio em se afirmar a multidimensionalidade do processo educativo que se
di na sala de aula.
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Ou sgja, "o processo de ensino-aprendizagem, para ser adequadamente compreendido, precisa ser
analisado de tal modo que articule consistentemente as dimensdes humana, téenica ¢ politico-social" (CAN-
DAU,1982:17). Quem formula essa proposigio & Vera CANDAU, procurando sintetizar na defesa de uma
Didatica Fundamental as idéias e principios basicos defendidos por grande nimero de outros educadores, na
época,

Na perspectiva das maltiplas andlises que siio elaboradas no 1 Semindrio "A Didatica em Questio” ¢
tém prosseguimento nos Semindrios seguintes, a proposta de construgiio da Diditica ¢ formulada em termos
de wvm compromisso com a fransformagao social, Esta é a idéia forte, nova, na verdade, o préprio objetive do
projeto que redireciona a partir de entflo as discussdes sobre o papel da disciplina ¢ da a tonica de grande
parte das propostas de ensino ¢ de pesquisa que se desdobram até hoje. Do ponto de vista da operacio-
nalizagho de uma Diddtica comprometida com a transformaglio social, propunha-se que a pritica pedagdpica
fosse contextualizada, partindo-se da andlise das priticas concrelas que tomam lugar na sala de aula, bem
como de seus determinantes, procurando repensar também as dimensdes téenica ¢ humana; e que a reflexdo
didatica explicitasse os pressupostos subjacentes as diferentes metodologias e o contexto em gue foram gera-
das. A reflexdo a partir da pratica deveria ser, além disto, um continuo processo de realimentagiio da teoria
que, por sua vez, relomaria i pratlica, esclarecendo-a e transformando-a, Em outras palavras, a dualidade teo-
ria - pratica deveria ser superada através de uma dialética que concebesse e trabalhassc ambos os clementos
de forma integrada ¢ unitdria. O compromisso com a transformagiio social deveria, por fim, desenvolver pra-
ticas pedagdgicas compativels e adequadas s necessidades especificas da maioria da populagio, o que, for-
gosamente, impunha uma revisiio do conceito de eficidneia.

O papel da Didética estava, nestes termos, redefinido. Mas permanecia ainda imprecise e, por vezes,
confundindose com o papel das demais disciplinas que compdem o curriculo dos cursos que formam
professores. Isto era compreensivel, 4 medida que a tarefa de rever o papel da Didatica implicava no exame
do scu estatuto cientifico ¢ da sua autonomia enquanto disciplina acaddmica, o que, por sua vez, requeria
uma definigfio precisa de seu objeto de estudo, Ora, estas taretas estavam também sendo iniciadas. Razdo
pela qual, ndo_era ainda possivel que delas viesse Inz suficiente par esclarecer as imprecisdes ¢ ambignidades
decorrentes da prépria falta de contoros da Didatica como drea de conhecimento.

"7 "Vejamos, pois, a seguir, quais os esforgas que se fizeram nessa diregio, a partir dos primeiros semina-
rios.

Redefinindo o campo da didatica, revendo o seu objeto de estudo

Penso ndo ser impreciso afirmar que uma das contribuighes mais significativas no dmbito dos esfor-
sos que se fizeram até o momento para se discutir o estatuto cientifico da Didatica veio da professora Magda
Becker SOARES. Curiosamente, uma pesquisadora de outra drca mas, 1alvez por isso mesmo, autorizada pa-
ra fazer comparagdes e capaz de perceber onde residem as principais dificuldades da Diditica para se estabe-
lecer como disciplina. Por esta raziio centrar-me-¢i aqui, quase que exclusivamente, nas analises dessa autora,

O ponto de partida de SOARES s#o as proprias origens da Didatica. Tal como observou, esta disci-
plina organizou-se desde o inicio como um corpo de doutrina ¢ de preserigies, inversamente ao curso seguido
por autras disciplinas. "Uma drea de conhecimento, diz ela, se constitui, em geral, através de uma conquista
progressiva: incluida, inicialmente, num conjunto maior, a firea vai tendo detinidos seus contormnos, a medida
que se individualiza pelo desenvolvimento de pesquisas ¢ pelo aprofondamento de estudos, aquelas e estes
conduzidos a identificag@io e delimitlagdo de uma especificidade de objeto e de metodolegia que acaba por
conferir-lhe autonomia e independéncia.” Quanto aos principies e normas de orientagfio da prética de cada
drea, explica que esles "surgem do movimento dialético pelo qual elas se constituem: uma teoria qus se cons-
{roi a partir da pesquisa e reflexiio sobre a pratica, e que a esla volta, para esclarecé-la e aperfeigoi-la, e para
nela intervir. Toda téenica € fruto de uma cidngcia que, por sua vez, é fruto da interaglio teoria-pritica™, Dan-
do uma série de exemplos, mostra que a Didatica comegou por onde as oulras disciplinas terminaram — pela
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regras prescrilivas, pela lécnica — e niio "por uma conquista progressiva de autonomia, através de pesquisas e
reflexiio que conduzissem a identificagdo & delimitagia de sua especificidade”. (SOARES, 1983:31-33).

A seu ver, este é o principal problema da Didatica. Por isso, propunha que a revisieo da disciplina bus-
casse uma reflexiio sobre a sua propria histdria, 4 partir do que poder-se-ia redirecionar cssa mesma historia.
Isto equivalia a comegar a revisdio pele exame do seu objeto de estudo.

Assim, contra as certezas reinantes até entio, Magda SOARES pde em divida, no Semindrio de 83,
que o processa ensino-aprendizagem seja, de fato, o objelo de conhecimento da Diddtica. Questiona a manei-
ra de apresentar csse objeto sob a forma de um bindmio, "que ou faz supor que o ensino necessariamente re-
sulta em aprendizagem, o que ndo ¢ verdade, ou delimita erroneaments o objeto da Didatica determinando
que ele & apenas aguele processo em que ensino e aprendizagem estejam indissoluvelmente ligados” (id. p.
34) E, mesmo supendo que cste fosse o objeto da Diditica, pergunta se seria possivel pensar o processo ensi-
no-aprendizagem na forma intransitiva, ou seja, desvinculado dos conteddos que se aprende. Este ponto ela
iria aprofundar melhor no Semindrio de 85, defendendo, ac lado de outros, a tese de que ndo existe uma Di-
ditica Geral mas, apenas as Diditicas Especiais.

Na entanto, é ela mesma quem inicia a tarefa de esclarecimento do objeto de estuda da disciplina.
Encaminha a questio, dizendo: "A imprecisiio na definigfio do seu objeto préprio, a dificuldade {impossibili-
dade?) de dissociar esse objeto — o processo ensino-aprendizagem — do contefido que ¢ ensinado-aprendido e,
ainda, a tradigio normativa, prescritiva da Diditica tulvez expliquem o falo de ela ser, estranhamente, uma
drea de conhecimenta qua nfio desenvolve pesquisa com o objetive de examinar ¢ esclarecer o fendmeno que
define como especificamente seu™. (id. p 35-36).

Suas andlises prosseguem, mostrando a inviabilidade de a Diddtica ter o processo ensino-aprendiza-
gem como seu objeto, Para ela, o fendmeno especificamente diditico ¢ a aula, "bastante restrito e delimitado,
de modo a poder constituir-se em objeto de uma ciéneia, e bastante amplo para ndo deixar escapar nenhum
dos elementos que compdem as situagdes de educagio formal e sistematizada para as quais a Diddtica se
volta®. (id., p. 36-37).

E em fungiio deste ponto de vista que a professora insistia, na época, sobre a imporiincia de se
desenvolver aqui, entre nos, a semelhanga de outros paises, uma linha de estudos ¢ pesquisas sobe a aula.
Estava a se referir s pesquisas desenvolvidas por especialistas de diferentes ireas — socidlogos, psicélogos
sociais, lingttistas, antropdlogos — nas quais a aula é vista como um espago onde se d4 a interagiio simbdlica
entre professor e alunos, sob diversas influéncias, que cabe 4 préprias pesquisas investigar como se dao e
QCoITem.,

A partir dos questionamentos feitos por Magda Becker SOARES, praticamente nio se afirma mais
que o objeto de estudo da Didatica e o processo ensino-aprendizagem, As imprecisdes ou ambiguidades, no
enlanto, persistem. Uns afirmam, come ela, ser a aula, ou a sala de aula: outres, o engino, o processo de ensi-
no ou as situagbes de ensine; € outros, ainda, a relagio pedapogica. De qualquer forma, hi que sc reconhecer
um significalivo progresso na elucidagiio da questiio. Seu devido esclarecimento sé poderd ocorrer, ne entan-
to, através do progressivo acimule de pesquisas, se entendermos, como ela, que é por este meio que cada
drea de conhecimento vai delineando os seus contornos ¢ ganhando a sua identidade.

As andlises apresentadas por José Mirio AZANHA ¢ Nélio PARRA, no Semindrio de 83, vieram jun-
tar-se aos questionamentos de SOARES ¢, a partir de entfo, o bindmic ensino-aprendizagem praticamente s¢
desfaz, Doravante, observa-se um cuidado em se considerar e tralar como distinlos ¢ processo de ensino ¢ o
processe de aprendizagem. O que niio deixa de ser também indice de major precisio na drea.

Balanco final

Este exame retrospectivo talvez nos permita, agora, aquilatar methor os avangos realizados em cada
diregio.
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Quanto 4 tarcta de redefinir a Didética — seus objetivos, seu contelido, seu papel parece nde haver
duvidas quanto ds mudangas ocorridas. Entretanto, ¢ como era de se esperar, estas ndo ocorrem de forma
homogénea, Enquanto o programas rafletemn mais ficlmente as linhas de agiio propostas ¢ recomendadas nos
enconiros ¢ seminarios, na pralica os professores conlinuam, nwilas vezes, sem Saber comu concretizar os
principios que teoricamente defendem ou apregoam. A pesguisa realizada por Hlma P. Alencastre VEIGA ~
A pritlica pedagégica do professor de Diditica - oferece um retrato detalhadoe desta situagfio. (VEIGA,
1989). Ela mostra, por excmplo, que posturas conscrvadoras, acriticas, repetilivas, ok o faissez-faire peda-
gogico, ainda persistem; bem como a dicotomia teoria-pritica, o wnilateralismo (predominancia da forma em
detrimento do contelide ou vice-versa), © tecnicismea ¢ o politicisme, que passou o ocorrer em decorréneia da
énfase sobre a dimensio politica da Didatica. Por outro lado, & essi mesma autori quem mostra que outros
professores siio capazes de desenvolver posturas alternalivas, que se traduzem na sala de aula numa "atitude
de compromisso & empenho pela realizagiio de um trabalho mats efetive com seus alunos", a partir "da com-
precnsiio do que a escola representa para ns camadas mais pobres da populagio” {id., p.156)

Fsses ¢ outros elementos oferecidos por VEIGA revelam que as mudangas a serem operadas na priti-
ca pedagdgica passam por um processo que vai além do entusiasmo ou endosso das idéias ¢ propostas. Elas
implicam numa atitude de compromisso com a educagiio ¢ de reflexdo sobre a sua propria experidneia. Ten-
tar dizer mais, seria acredilar que a regra garante o éxifo no ensino. ( que ¢ suficiente para nos darmos conta
dos desafios que o ensino da discipling aprasenta.

Emn termos do exame sobre o estatuto cientifico da Diddtica ¢ da definigio do scu ebjeto de estudo. os
avangos havidos dizem respeito, sobretudo, ao grande volume de pesquisas que foram produzidas, no perio-
do, sobre: ensing; sala de aula; processos de produgiio, de construgio ¢ de socializagio do conhecimento na
esvola; praticas pedagdgicas, ¢te. Essa produgio ¢ actimulo de conhecimentos, & meu ver, contribuird para o
amadurecimento de questdes da Didatica que ainda permanecem em aberto. Mas, wm grande trabalho de
classificagiio, de analise ¢ de sintese dessas produgdes, necessdrio pari equacionar os redis avangos ¢ subsi-
diar as questdes de natureza epistemoldgica, ainda esta por ser feilo.

A educagiio, entretanto, ¢ uma pritica permanente, que ndo pode esperar as conguistas da cidneia para
poder se realizar, Os problemas cotidianos nos cobram atitwedes ¢ medidas ¢ nos impelem, deste modo, a fuzer
ou refazer propostas. Tstas, cmomaior ou menor medida, também siio formas de investigagio. Por isto, &
muito possivel que tumbém tenham um papel importante na clucidagio das questdes gue dizem respeilo o
campa ¢ ao eljeto de estudos da Diditica.

E por isto que estamos aqui. Para apresentar as nossas propostas ¢ submeté-las ao debate,
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