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Resumo: Este estudo apresenta caracterizagéo e analise de pesquisas sobre avali-
acao da aprendizagem, realizadas no Brasil, nos anos 80 a 90, em pro-
gramas de pos-graduacio em educagio. Contempla informaces relativas
a abrangéncia das pesquisas e aos referenciais tetrico-metodolégicos uti-
lizados em seu desenvolvimento, subsidiando uma apreciagao sobre o
conhecimento preduzido na area.

Palavras-chave : Avaliagéo da aprendizagem - Pesquisa educacional

A perspectiva deste texto & caracterizar e analisar o conhecimento produzi-
-do, no dmbita de programas de pos-graduacfo em educacio, sobre avaliagao da

aprendizagem, nos anos 80 a 907

Os dados e consideragbes descritos, sobre trinta e sete das quarenta disserta-

* Prof® Dr* do Departamento de Administragdo Escolar e Economia da Educagio/FEUSP

As informacdes aqui registradas integram pesquisa por mim realizada, intitulada “Avaliaco
da aprendizagem” (1994).
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cOes e teses gue identifiguei terem sido concluidas no periodo em estudo?, as quais
tive acesso para andlise, referem-se ao conjunto da produgéo, nao sendo destacadas
caracteristicas individuais dos trabalhos produzidos.? As informagbes que se seguem,
relativas a abrangéncia das pesquisas e aos referenciais tedrico-metodologicos utiliza-
dos em seu desenvolvimento, sdo elementos que subsidiam uma apreciagio sobre o
avango do conhecimento relativo a avaliagio da aprendizagem, tendo como referéncia

concepgoes de avaliagdo dominantes até a década de 70.

AS PESQUISAS SOBRE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM FRENTE AO
CONJUNTO DA PESQUISA EDUCACIONAL NA POS-GRADUACAO

Visando situar o interesse pela tematica avaliagio da aprendizagem no con-
junto da produgao de pesquisa em educagéo no Brasil, de 1980 a 1990, procedi a
um levantamento do numero de dissertagdes e teses desenvolvidas no periodo, por
meioc de consulta as publicagbes "Teses em Educag&o” da Associagio Nacional de

Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagao, referentes aos anos de 1981 a 1990%.

Constatei que foram defendidas um total de 2.592 dissertacbes e 232 teses,

totalizando 2.824 pesquisas, segundo os dados registrados no "Teses em Educa-

¢&0", entre 1981 e 1990°. Nesse pericdo, sobre avaliagao da aprendizagem, identi-

24 relacdo das quarenta dissertagées e teses identificadas é apresentada ac final deste texto,
estando assinaladas com asterisco as trés dissertacdes as quais nao obtive acesso para
analise.

3Constam no Relatorio da pesquisa uma caracterizagao individual dos trabalhos.

‘A publicacgio "Teses em Educagao” iniciou-se em 1981, razao pela qual nae € contemplado,
na andlise deste aspecto, o ano de 1980.

SEmbora "Tese em Educagdo" possa ser considerado um informativo da produgéo na pds-
graduac&o importante e representative, registro que nao constam em suas publicagdes duas
dissertacfes sobre avaliagio analisadas neste estudo (GUEDES, 1982 e ALMEIDA, 1984).

Observo, ainda, que trés pesquisas estao relacionadas em publicagdo que nao corresponde
ao ane de realizagéo.
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fiquei que foram concluidas 32 dissertacdes e 5 teses®, o que representa 1,3% do
conjunto de pesquisas realizadas, evidenciando néo ter sido uma tematica privilegi-

ada nas pesquisas desenvolvidas na pos-graduagad,

As produgdes a que se referem os dados acima indicados foram desenvoivi-
das em Programas de Pés-Graduacho em Educagdo, incluindo-se, entre outros,
Psicologia e Filosofia da Educagdo. Entretanto, no levantamento inicial por mim
realizado, foram identificadas, pelo titulo, algumas produgdes em Programas de
Psicologia, as quais, apds leitura, ndo foram incorporadas ao estudo por se voltarem
a consideragdes sobre sucesso e fracasso escolar ou rendimento escolar, ndo ten-

do como eixo de investigacdoe a tematica avaliagéo da aprendizagem.

Com o objetivo de situar a pesquisa na area em termos de sua abrangéncia
institucional, registra-se que as 40 pesquisas concluidas entre 1980 e 1990 foram
realizadas em treze das trinta & quatro universidades do pais gue ofereceram cur-

s0s de pos-graduagdo em educacao.

De acorde com o "Catéloge de Cursos de Mestrado e Doutorado”, publicado
pelo Ministerio da Educagaa/Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), em 1990, trinta e quatro Universidades ofereciam cursos de pos-
graduagdc em educacdio, sendo que vinte e oito ofereciam mestrado e doutorade.
Considerando que a Universidade Federal de S&o Carlos mantem dois cursos de
mestrado em educagéo (Educagio e Fducagio Especial) & que a PUC/SP oferece
quatro cursos (Educagfo-mestrado e doutoradao, Psicologia da Educacio - mestrado
& doutorado, Supervisdo e Curriculo - mestrado e Disturbios da Comunicagdo -
mestrado), resultam trinta e oito cursos de mestrado e sete de doutorado, em um

total de quarenta e cingo cursos.

Esses dados evidenciam que a tematica avaliacio da aprendizagem, no perio-

8Nzo se inclui nesse total as trés dissertagdes concluidas em 1980,
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do em estudo, foi objeto de pesquisa em 38% das instituicdes com curso de poés-
graduagao em funcionamento. Nao se pode, no entanto, apreciar tal dado como evi-
déncia de interesse pela tematica em um percentual significativo de Universidades,
pois quando se verifica o nimero de pesquisas realizadas em cada uma delas, obser-
va-se que em oito destas instituigbes (UnB, UFC, UFP, UFSE Maria, UFRG, UERJ,
FGV, UFRN) foram realizadas de uma a trés pesquisas no decorrer de onze anos e na
UFF quatro pesquisas. Houve tendéncia de concentracao das pesquisas em certas
Universidades, como & o caso da PUC/SP com oito pesquisas realizadas e da
PUC/RJ, Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade Federal do Espirito
Santo com seis pesquisas concluidas. Resulta, portanto, que 65% do que foi produzi-
do concentrou-se em quatro Universidades, de um total de trinta e quatro que ofereci-
am cursos de mestrado ou doutorado em educagéo. Ou seja, em aproximandamente

12% das Universidades tem-se a maior parte dos trabalhos produzidos.

AS PESQUISAS E SUA ARTICULAGAQ INTRA-INSTITUCIONAL

A concentracdo de pesquisas em dadas Universidades poderia ser revelado-
ra da existéncia de um projeto institucional, de carater coletivo, que se constituisse
em nicleo estimulador e gerador do canjunto de trabalhos. Entretanto, n&o ha indi-

cacio nas pesquisas que apdiem conclusao nesse sentido.

Tal fato, no entanto, ndo impediria que, mesmo néo “oficializado institucio-
nalmente”, os trabalhos evidenciassem certa articulagdo em torno de principios ou
eixos tematicos de investigacao, que revelassem movimentos de continuidade efou
aprofundamento entre as pesquisas, na instituigdo, que poderiam até estarem sen-

do estimulados pelos professaores orientadores,

Para tal inferéncia, busquei evidéncias como: a realizagéo de pesquisas sob
orientagio de um mesmo professor favoreceu uma articulagao entre elas?; ha men-

¢ao de que a pesquisa originou-se de sugestdo de estudo apontada em trabalho
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realizado anteriormente na instituicdo?; sdo utilizadas na pesquisa consideragoes

ou conclusdes de estudos anteriormente realizados na instituicao?’.

A primeira indagacao feita remeteu ao levantamento de quantos professores

haviam orientado mais de uma dissertagio ou tese, registrando-se que:
- na PUC/SP, trés professores orientaram duas pesquisas,

- na PUC/RJ, duas professoras orientaram cinco pesquisas,

- na UFRJ, uma professora orientou quatro pesquisas,

- na UFES, um professar orientou duas pesquisas.

Analisando as pesquisas desenvolvidas sob orientagéo de um mesmo pro-
fessor, conclui que tal fato nao foi determinante no sentido de garantir continuidade

ou relacionamento entre as pesquisas.

Com relagdo as outras duas indagagGes, nao observei, na maioria dos tra-
balhos, uma posigdo explicita de "dialogo" com as pesquisas ja realizadas na insti-
tuicao, seja para corroborar ou ampliar suas conclusdes ou resultados, seja para se

opor a eles. Seguem-se algumas das evidéncias que apoiam tal afirmagao:

- As pesquisas realizadas na PUC/SP nao registram gue tenham sua origem estimula-
da por trabalhos anteriormente realizados na instituigdo; ha pesquisa que ndo relaci-
ona na bibliografia sequer dissertagdo anterior desenvolvida sob orientagdo do
mesmo professor; ha uma pesquisa concluida em 1990 que ndo menciona, nem na
bibliografia, trabalhos anteriormente desenvolvidos na instituigio. Cabe, no entanto,
registrar que outras duas pesquisas concluidas no mesmo ano trazem, no corpo do

trabalho, consideragBes de pesquisa realizada na instituicio em 1986.

‘Com relagdo a PUC/RJ e UFES tomei como referéncia para tecer consideragbes sobre tais
indagacbes as cinco pesquisas que dispunha para analise e néo as seis concluidas em cada
uma destas Universidades.
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- As pesquisas realizadas na PUC/RJ nos anes de 1880, 1983 e 1984 tém em co-
mum uma preocupagio em conhecer percepgdes e praticas de professores ou
alunos sobre avaliacdo de aprendizagem. Embora néo tenha observado nas pes-
quisas uma postura de interlocucdo com os resultados dos outros trabathos con-
cluidos na prépria instituigéio, estes foram mencionados no corpo do trabalho e
indicados na bibliografia. Observa, no entanto, que na tese concluida em 1989
nao ha referéncia na bibliografia de investigagbes anteriores elaboradas na
PUC/RJ, nem mesmo da propria autora que concluiu sua dissertagio de mestrado

sobre o tema em 1980,

- Na UFRJ destaca-se uma professora como orientadora de quatro das seis pesqui-
sas concluidas entre 1984 e 1988, relacionadas ao tema avaliagio da aprendiza-
gem. Dessas pesquisas, duas sfo concretizagdo de uma mesma proposta de in-
vestigagdo, constatando-se que a concluida em 1988 reproduz o projeto de tra-
balho concluido em 1984, por outra pesquisadora. Entretanto, ndo notei, no tra-
balho concluido em 1988 indicagdes de que a intengdo era a de explorar um
mesmo foco de pesquisa, sobre o tema avaliagio da aprendizagem, em outro
contexto. 0 que poderia indicar uma intencionalidade de continuidade ou articula-
¢d0 entre os trabalhos. Veja-se que a autora do primeire trabalho é citada trés ve-
zes ho capitulo "Revisdo da Literatura”, no entanto, duas dessas citagdes referem-
se n&o as suas afirmagdes, mas sim reproduzem referéncias por ela feita de outro
autor. Nao ha registro, no trabalho, de possiveis congruéncias ou incongruéncias
com as conclusdes do estudo anterior, 0 qual é indicado na bibliografia, sem qual-

quer destaque.

Quanto as outras pesquisas realizadas nio ha evidéncias de interlocugdo
com estudos anteriores desenvolvidos na instituico, observando-se, por exemplo,
que dissertagdes conciuidas em 1987 e 1988 nao indicam qualquer delas em suas

referéncias bibliograficas.
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- Na UFES evidéncias de ndo articulagdo entre as pesquisas também se fazem
presentes, observando-se, como ja constatado anteriormente, dissertacdo que
ndo indica, nem na bibliografia, trabalho anteriormente desenvolvido sob orienta-
¢&o do mesmo professor. Merece, também, registro o fato de que duas disserta-
¢Oes, concluidas em 1988 e 1989, exploram o referencial tedrico de modo préxi-
mo, 0 gue poderia indicar ter havido articulagdo entre as pesguisaderas, mesmo
sob orientagdo de professores diferentes. No entanto, ndo observei gualquer men-
¢80 a isso nos trabalhos e, nem mesmo, a trabalho concluido em 1989 faz refe-
réncia ao concluido no anc anterior. Vale destacar a incerporacdo, na pesquisa
concluida em 1988, de conclusdes das investigagdes realizadas na instituicdo em
1985 ¢ 1987.

Essas constatagies feitas v&m carroborar apreciagdes emitidas por autores
que tém se voltado para analises da producio e disseminacio do conhecimento em
educacao, no Brasil, quando fazem referéncia a auséncia no dmbito dos préprios
programas de Pos-Graduacgo, de principios norteadores e articuladores das pes-
quisas, e mesmo de mecanismos que estimulem e garantam a interlocugao entre

pesquisadores dentro das proprias instituicdes.

A0 que parece, possiveis convergéncias que venham a ser observadas nos
estudos seriam reflexos de um movimento mais amplo direcionador de determina-
das abordagens tedrico-metodologicas da pesquisa educacional, do que de um
empenho intra-institucional de consolidagso de linhas ou grupos de pesquisa em um

campo tematico,

DISTRIBUICAQ DAS PESQUISAS NO DECORRER DOS ANOS 80 A 90 E
GRAUS DE ENSINC A QUE SE REFEREM

Com excegéo do ano de 1981, estudos sobre avaliagéo da aprendizagem fo-

ram concluidos nos demais anos considerados, havendo, no entanto, diferenciagédo
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do ponto de vista quantitativo, conforme distribuigéo indicada no Quadro |, apre-

sentado a segquir.

Quadro | - Distribuigio das pesquisas por ano de realizagao

ANO n Y
1980 3 7.5
1881 0 3.0
1982 2 5,0
1983 4 10,0
1984 8 20,0
1985 5 12,5
1986 3 7.5
1087 2 5,0
1588 5 12,5
1889 3 7.5
1980 5 12,5
TOTAL 40 100

Evidencia-se um aumento expressivo no nimero de trabalhos concluidos a
partir de 1984.

Considerando as Universidades que tém maior nimero de trabalhos dedica-
dos a avaliagio da aprendizagem, poder-se-ia dizer gue, se por um lado, néo se
notou uma articulagdo intencional entre os trabalhos nelas realizados, por outro,
despontam como espagos promissores para o florescimento e consglidagao da
investigagao nesta drea tematica. Tal percepgdo decorre da constatagao de que ha
evidéncia de continuidade, no decorrer dos anos, de realizagéo de pesquisas na
area, o que poderia indicar um campo fértil para constituigdo de grupos de pesquisa
neste campo tematico. No Quadro Il & indicado o nimero de trabalhos concluidos

nessas Universidades, entre os anos de 80 a 90.
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Quadre Il - Ano de realizagéo das pesquisas nas Universidades com maior
numero de trabalhos em avalia¢do da aprendizagem

ANO [ 80 | 82 | 83 |84 |85 |86 |87 888990
UNIVERSIDADE
PUC/SP - 1 1 2 1 1 - - - 3
PUC/RJ 2 - - 1 1 - - 1 - -
UFRJ - - - 2 1 - 1 2 - -
UFES - - - 1 1 - 1 1 1 1
TOTAL 2 1 1 & 4 1 2 4 1 4

No tocante ao grau de ensino a que as investigaces se direcionaram?
constata-se que predominam os estudos de avaliagéo da aprendizagem no 1° grau.
Sao 16 pesquisas realizadas sendo que seis referem-se ag 1° segmento do 1° grau,
quatro ao 2° segmento e seis ao 1° grau como um todo. Ha duas pesquisas voltadas

ara 0 1° e 2° graus e exclusivamente sobre o 2° Grau ha cinco trabalhos.
g

Como se observa no Quadro Ill, ao 1° grau, seguem-se em volume de pes-

quisa, aquelas sobre 3° grau, correspondendo a seis pesquisas.

Quatro pesquisas voltam-se ao estudo da avaliagio na educacdo infantil e a
quatro dos trabalhos analisados ndo & pertinente classificagéo pois ndo se voltam,

em especial, a qualquer grau de ensino.

Procurei verificar se havia algurna relagio entre a dimensac grau de ensino
época de realizaglo das pesquisas, mas nfio observei qualquer evidéncia que me-
recesse destaque.

Eas consideracdes sobre tal aspecto referem-se as 37 pesquisas disponiveis para anilise.

R. Fac. Educ., Sao Paulo, v.22, n. 1, p.111-144, janfjun, 19986 119



Avaliagdo da aprendizagem

Quadro Il - Pesquisas segundo o grau de ensino e ano de realizagéo.

GRAU DE ENSINO n % ANO DE REALIZAGAQ
Educagao Infantil 4 10,8 84, 85, 87, 89
1° Grau 16 43,3 80, 83, 84, 85, 86, 88, 89, 90
2° Grau 5 13,5 82,85 90
1% e 2° Graus 2 54 84, 88
3° Grau 6 16,2 82, 83, 84, 86, 88, B0
Nao cabe classificagac 4 10,8 a0, 83, 87, 90
TOTAL 37 100

PERSPECTIVAS PRESENTES NAS INVESTIGAGOES

Os objetivos expressos nas dissertagdes e teses revelam intencionalidades
que se fizeram presentes na investigagdo sobre avaliagdo da aprendizagem, refle-

tindo perspectivas de estuda do tema, privilegiadas pelos pesquisadores.

A apreciagdo do conjunto dos trabalhos possibilitou-me apreender quatro
perspectivas neles contempladas, indicadas no Quadro IV, com a respectivo nime-
fo de pesquisas a elas correspondente. Observo que nao ha correspondéncia entre
o total indicado e a quantidade de dissertagbes e teses em andlise, pois alguns

estudos contemplam mais de uma perspectiva em seus objetivos.

Quadro IV - Pesquisas segundo perspectiva contemplada

Perspectivas contempladas nas pesquisas n
Caracterizacio € andlise de significados e praticas de avaliagdo 23
Elaboracéo ou testagem de procedimentos ou proposta de avaliagéo 07
Analise de literatura efou de legislagdo sobre avaliacdo da aprendizagem 10
Intervengac em dada realidade 05

£ evidente que a preccupagio dominante nas pesquisas foi a de trazer ele-
mentos para avangar o conhecimento em relagéo a como se concretiza a avaliagdo
da aprendizagem no contexto escolar, revelando, ainda, significados dessa pratica

para professores, alunos e gutros profissionais da educagéo.
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Sem entrar no mérito quanto acs enfaques tedricos utilizados pelos autores
para analise de praticas e de significados da avaliagdo, penso ser possivel afirmar
gue a predominancia de estudos com tal erientacdo integra o movimento mais am-
plo ocorrido na pesquisa educacional no Brasil, na decada de 80, de valorizag@o do

conhecimento sobre o funcionamento interno da escola.

Ao expressarem o significado ou a relevancia de seu trabalho, os autores revelam
sua percepgdo quanto a0 alcance do canhecimento que se pretende produzir. Evidencia-
se, nos propositos declarados, uma tend&ncia em se indicar, coma contribuicdo esperada
com ¢ desenvolvimento das pesquisas, a ampliacio do conhecimento sobre avaliagéo da
aprendizagem, fornecendo elementos para aclarar o seu sentido na organizacic escolar
bem como apresentando perspectivas ou propostas ern dire¢go a reconcepgao da avali-

agao tendo em vista contribuir para o enfrentamento do fracasso escolar,

Sem negar a totalidade das relagdes sociais de que a escola & parte, ha o
reconhecimento, por parte dos autores, da importancia de se compreenderem seus
mecanismos interncs, que, se nio absoluta, t&m grande influéncia na determinacéo
-do sucesso ou fracasso da clientela escolar, Interpretada coma realidade plural e
contraditoria, a escola é caracterizada, para além de sua dimensio de reproducido
social, por conflitos e contradigGes, geradores e promotores de transformacgées em
sua organizagdo. A valorizagao do conhecimento das normas, mecanismos, rituais,
relagbes de poder e subordinagéo que constituem a dinamica da escola vincula-se a
crenca de que a luta pela democratizagdo do ensinc passa pelo conhecimento e

compreensao dos aspectos concretos da vida escolar.

Essas consideragbes feitas t&m um carater de uma hipétese geral explicativa
da perspectiva dominante nas pesquisas analisadas, necessitando, no entanto, um

aprofundamento interpretativo.

Para poder precisar motivos ou compromissos que levaram os autores a pri-

vilegiar como perspectiva de pesquisa a caracterizacio e andlise de significados e
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de praticas de avaliagio de aprendizagem, necessario se faz uma apreciagio
quanto aos referenciais tedricos que nortearam e permearam o conhecimento pro-

duzido, do que trato no préximo item.

Quanto as pesquisas voltadas para elaboracdo de procedimentos ou pro-
postas de avaliag@o ou aquelas voltadas para intervencdo em dada realidade, que,
comparativamente com outras perspectivas constituem-se em nimero mais reduzi-
do, sio, em principio, de grande relevancia na medida em que caracterizam-se por
"huscar respostas”. Enquanto linha de investigac&o é possivel até dizer que estas,
potencialmente, caminham para além do conhecimento e compreens&o de signifi-
cados e praticas de avaliagdo vigentes, procurando caminhos para seu aprimora-
mento ou redirecionamento. Entretante, também nesse caso, é preciso aprofundar a
apreciagdo em relagdo @ natureza e ao tipo de indagagdo sobre avaliagéo da
aprendizagem que propuseram os pesquisadores assim como em relacdo &s res-

postas ou propostas de agao delineadas.

No tocante & literatura educacional referente & avaliagio da aprendizagem,
embora sua analise tenha sido objeto explicito de apenas duas pesquisas, em realida-
de, esteve presente na guase totalidade dos estudos guando da apresentagdo do
“referencial tedrico”. Assim, & possivel estabelecer consideragdes comparativas entre
os diversos estudos em relagso a tal aspecto, chservando como os autores se relacio-
naram com a producdo tedrica da area. A andlise da legislagao sobre avaliacdc da
aprendizagem constituiu objetivo declarade em cinco pesquisas, no entanto, foi tratada
como contelido integrante do referencial terico em quatro pesquisas. Sobre a legisla-
¢&o merece serem aprofundadas consideracdes sobre 0s principios que nortearam a
andlise e seus reflexos nas interpretagbes produzidas pelos autores das normas vi-

gentes. Estas consideragfes integram as observagdes feitas no item a seguir.
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REFERENCIAIS TEORICOS QUE NORTEARAM E PERMEARAM AS
PESQUISAS PRODUZIDAS

As pesquisas analisadas contém a explicitacfo dos instrumentos conceituais
com os quais os autores se relacionaram para conduzir sua investigagao, que indi-
cam premissas e pressupostos tedricos que orientaram a produgio do conheci-

mento na area de avaliagio da aprendizagem.

Os autores estabeleceram diferentes relaces com os referenciais tedricos. A
maioria deles, embora com niveis diferentes de abrangéncia, procura sistematizar o
conhecimento acumulado na drea de avaliagio e alguns apresentam, para além do
estado da arte, criticas 4 concepgao de avaliagdo que tem sido dominante na lite-
ratura educacional. Independentemente de sua posicio, mais ou menos critica
frente & teoria veiculada, os autores procuram, quando da interpretacio dos dados
de pesquisa, estabelecer relagBes entre o conhecimento acumulado na area e uma
dada realidade analisada. Ha autores que direcionaram sua "revisdo de literatura" a
aspectos que mais diretamente interessavam ao objetivo do estudo, servindo-se do
referencial tedrico selecionado como fonte para organizacdo do instrumento de
coleta de dados e posterior interpretagao desses dados ou como parametro para

censtrugéo e instrumento ou proposta de avaliagio.

Uma das investigagdes ndo desenvolve um quadro tedrico a priori mas, sim,
apresenta posi¢Ses da pesquisadora que orientaram a conduta da pesquisa, cujo

proposito @ construir um significado da avaliagao a partir da manifestacdo dos su-

jeitos integrantes da pesquisa.

Registra-se, também, que trés das investigagdes analisadas n&o trataram
especificamente de avaliagio no referencial tedrico. Um destes estudos apresentou
uma interpretacdo do conceito de ansiedade, considerando contribuicGes presentes
na literatura, pois suas andlises direcionaram-se a atuagio do professor como ava-

liador e sua relagdo com a geragdo de ansiedade no aluno. O outro estudo procurou
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sistematizar concepgfes de poder presentes na literatura, para embasamento de
sua interpretagdo sobre a manifestagao do poder no Conselho de Classe. A outra
pesquisa tem como discussao central o carater "reprodutor” e "transformador” da
escala, a parlir do que caracteriza a ag8o do professor em relagdo ao planejamento,

transmiss&o e avaliagdo do conhecimento escolar.

No conjunto das pesquisas, o que busquei apreender foram as concepgdes
sobre avaliagio que direcionaram e caracterizaram os estudos desenvolvidos, a fim
de elucidar pressupostos subjacentes a produgdo do conhecimento na area de

avaliagdo da aprendizagem, nos anos de 80 a 90.

A analise dos referenciais tedricos explorados pelos pesquisadores evidenci-
ou que a quase totalidade das investigagbes retoma o enfoque de "avaliagao por
objetivos", sistematizado por Tyler, que expressa uma concepgdo tecnicista de
avaliacgo, calcada em pressupostos positivistas. Melhor dizendo, o que constatei &
que as pesquisas incorporam tal enfoque, seja assumindo-o como referéncia para
desenvolvimento da pesquisa, seja criticando-o. Considerande a influéncia de Tyler
na literatura educacional sobre avaliag8o do processo ensino-aprendizagem é com-
preensivel gue pesquisadores que se voltem ao estudo do tema tenham em conta
sua concepgde de avaliagdo, até mesmo quando a intengéo ou horizonte da pes-
quisa & a proposi¢ao ou a construglo de outros principios norteadores da produgéo

do conhecimento na area.

A constatacdo desse recurso, por parte da maioria dos autores, & concepgdo
tecnicista de avaliagio, para explicitacdo dos instrumentos conceituais por éles
utilizados, levou-tne, inicialmente, a identificagac de duas tendéncias reveladoras de

perspectivas tedricas presentes na pesquisa:

. a ades&o & teoria da avaliagdo por objetivos, tomando-a como referéncia para
desenvolvimento da investigagao, seja no conjunto de seus pressupostos ou exa-

minando, particularmente, as proposi¢gdes concernentes a funcio formativa ou
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somativa da avaliagao;

& critica & teoria da avaliagdo por objetivos, problematizando seus limites, ressaltan-
do que a avaliagBo ndo & um processo meramente técnico, implicando em uma
postura politica reveladora de valores e principios subjacentes ao pracesso pedago-
gico e, em alguns casos, indicando perspectivas em direcao a uma avaliaggo como

processo de investigacéo, reflexdo e transformacao da realidade educacional.

Alem dessas tendéncias, identifiquei pesquisas que indicam adotar um enfo-

que "humanista" de avaliagio, centrada no crescimento do aluna.

No Quadro V esta indicado o namero de pesquisas realizadas de acordo com

a enfoque adotado.

Quadro V - Pesquisas segundo referenciais tedricos utilizados

Tendéncias n

Adesdo a teoria da avaliagdo por objetivos 18

Critica & concepg&o tecnicista de avaliagao, indicando, em alguns casos, 15
outras perspectivas da avaliacéo

Concepgao "humanista” de avaliagio 4

Na intencéo de apreender direcfes presentes na producdo do conhecimento
em avaliagao recorri a esta classificagio das pesquisas. No entanto, tal classifica-
Gao deve ser vista com cautela. Primeiramente, porque, enquanto em algumas pes-
quisas ha um posicionamento claro por parte do autor, em outras, o tratamento
tedrico apresentado ndo nos da elementos para afirmar com seguranga a concep-
¢do privilegiada pelo autor. Também, é importante estarmos atentos para diferencas
presentes nas pesquisas, que embora classificadas em uma mesma tendéncia

relacionam-se de modo particular com o referencial adotado.

Atenta aos limites de tal categorizacdo, procurei explorar caminhos trilhados
em relagéo a teoria da avaliagio, com o proposito de problematizar as contribuicdes

geradas pelo conjunto da produgao, registrando constatagies e indagacdes que
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emergiram da apreciacdo das pesquisas.

Das pesquisas que apresentam um discurso de adesfo a teoria de
"avaliagdo por objetivos”, indico sinteticamente, & titulo de ilustragdo, alguns
aspectos observados. Por exemplo: proposigéo de um conjunto de instrumentos de
avaliacdo a serem aplicados no decorrer do processo de ensino como garantia de
ocorréncia de avaliagao formativa, sem se problematizar a validade e uso dos re-
sultados da avaliagio; organizagio de método para comparar notas obtidas pelos
alunos, sem integrar uma discussdo do processo avaliativo vivenciado; discussao
das vantagens e desvantagens de um sistema de representacéo do julgamento do
alunc por meio de conceitos, sem apreciar o significado da avaliagéo no sistema
escolar. Também, pesquisas que tiveram na legislacéo seu foco de analise revelam
uma aceitagdo dos principios subjacentes as normas referentes a avaliagio da
aprendizagem, que, a meu ver, em esséncia, reproduzem o movimento tedrico do-
minante em dado momento historico. No caso, os textos legais em estudo nessas
pesquisas refletem a concepgio tecnicista de avaliagio, a qual ndo & questionada

pelos autores mas, sim, tomada como referéncia.

Quanto as pesquisas que identifiquei terem explorado o referencial teorico de
avaliagdo a partir da critica @ concepgdo tecnicista, observei alguns aspectos

recorrentes, que passo a registrar.

- A literatura educacional referente a avaliagae da aprendizagem foi analisada
quanto &s suas contribuigdes e limites, sendo reiteradas consideragdes que men-
cionam serem as proposigdes mais amplamente divulgadas na literatura possibili-
tadoras da apreenséo de elapas e componentes do processo avaliativo, obser-
vando-se, no entanto, que a énfase é dada acs meios e aos procedimentos ope-
racionais, tendo em vista objetivos previamente definidos, sem que se cologue em
discussdo os proprios fins da acdo educativa. Sendo a dimensdo valorativa intrin-

seca a avaliacdo, as pesquisas ressaltam gue essa reflete valores, concepedes,
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crengas, caracterizando-se como atividade politica £ intencional. Qu seja, o ritual

avaliativo sempre esta a servico de um dado projeto educacional e social.

- S&o indicados estudos produzidos em ambito internacional e nacional, observan-
do-se gue no Brasil 0 que se tem produzido e divulgado evidencia uma aceitacéo
incondicional de concepgles geradas, particularmente, por autores notte-
americanos que valorizam a dimenséo tecnologica da avaliacio. A tal constata-
¢ao, algumas pesquisas alertam ja ser possivel identificar na literatura um movi-
mento em diregéo & produgio de um referencial teérico que insere a discussao da
avaliagéo escolar no contexto de relacdes do sistema educacional e do sistema

social mais amplo.

Integrando esse movimento, um aspecto valorizade na quase totalidade das pes-
quisas foi a produgdo de conhecimento sobre como a avaliacio se manifesta no
cotidiano escolar. A descrigao e analise de como se cancretiza a avaliacdo em di-
versos contextos escolares, presentes nos estudos, fornecem importantes subsi-
dios para uma compreensfo de suas finalidades no processo de escolarizagao,
desmistificando sua pretensa neutralidade. S&o exploradas denancias de que a
avaliagio tem-se constituide em um mecanismo que legitima a exclusio dos alu-
nos das classes trabalhadoras da escola, que se manifesta com carater punitivo e
autoritario, visando o controle e sujeicdo do aluno a padroes e normas hegemsni-
cas na sociedade capitalista. A denuncia das implicag®es sociais da pratica avali-
ativa € situada no contexto dos determinantes estruturais da sociedade capitalista,
sendo a escola analisada como espago de reproducdo dos valores das classes
dominantes e de manutencao da sociedade desigual e excludente. Alguns estu-
dos alertam que a escola, ao reproduzir as relagbes da sociedade mais ampla,
tambem expressa as contradigbes dessa sociedade. Com tal compreenséo, ao
tempo em que se reconhece existir na escola uma "cultura avaliativa dominante”,

cbserva-se que esta ndo se realiza sem conflitos. Estes s&o interpretados como
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possibilidades que se apresentam no interior da organizagédo escolar de emergén-
cia de projetos e agdes comprometidos com democratizagao do ensino e @ cons-

trugdo de uma sociedade mais justa.

- A partir da analise da concepgdo e da pratica de avaliacdo escolar delineiam-se,
em alguns estudos, perspectivas que apontam desde a urgéncia de consolidagao
de referenciais tetricos que expressem uma concepgdo de avaliagao enquanto
processo de reflexdo sobre a agio e para a agio, incorporando a dimenséo socio-
politica inerente a tal processo, até a necessidade de proposigéo de outras di-
mensdes e formas de se vivenciar a avaliagdo. Ha indicagtes referentes a impor-
tancia da participagiio do aluno na avaliagdo, a necessidade de se romper com a
relagdo entre avaliagio e classificagdo em favor da avaliag@o enguanto diagnasti-
co ou investigacdo do processo educacional, e a necessidade de ter como alvo a
avaliagdo da organizagao escolar e née apenas do aluno, pois é essa organiza-
¢do, com sua estrutura e dinamica que produz o fracasso escolar. Uma das pes-
quisas trabalha especificamente sobre a importédncia do conselho de classe en-
quanto espago de deciséo coletiva. Ainda, a necessidade de redefinicao dos as-
pectos normativos vigentes foi apontada naqueles estudos que trataram da legis-

lagio sobre avaliagdo do rendimento escolar.

- Os estudos gue tiverem como foco uma intervengac em dada realidade propdem
transformacdes em concepgdes e praticas vigentes de avaliagao tendo como eixo a
reflexfio sobre os principios que as orientam, articulandoe as discussdes sobre avali-

acdo de aprendizagem & perspectiva de democratizagdo da organizagao escoiar.

As quatro pesquisas que associei a uma concepgdoe humanista de avalia-
¢do, t&m caracteristicas diferenciadas entre si, no entanto, tém em comum declara-
¢bes que permitem identificar uma preocupagac com o aluno enquanto ser dotado

de sentimentos e sujeito de seu processo de desenvolvimento.
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Salvo possiveis imprecisdes em minha interpretacéio, esses quatro estudos
tiveram como nucleo investigar a prética avaliativa na escola, tal como nas pesqui-
sas que classificamos como "criticas a concepcdo tecnicista”. No entanto, esses
estudos faram motivados por uma preocupagdo com os desservicos da avaliagdo no
crescimento individual/pessoal do aluno, enguanto nagueies as implicagGes sociais
e politicas da avaliacdo foram enfatizadas, para aiém de seus reflexos no aluno
individualmente. Qu seja, as implicagbes das praticas avaliativas para o aluno fo-
ram, tendencialmente, exploradas nao comao questao individual, mas na perspectiva
de classe social, enquanto mecanismo que tem servido a exclusao dos alunos

oriundos da classe trabathadora da escola,

As constatacdes e indagacgdes feitas em relagao ao conjunto das pesquisas
em analise fornecem elementos para a explicitaco de pressupostos subjacentes &
produgéo do conhecimento na érea de avaliacdo da aprendizagem, presentes nos
anos 80 a 90, possibilitando aclarar o significado dessa producdo na trajetoria tedri-

ca da area, no Brasil.

TRILHAS METODOLOGICAS ADOTADAS NOS ESTUDOS

Os caminhos trilhados nas pesquisas néo revelam, em si, a intencianalidade,
a visdo de munda, 0s compromissos subjacentes ao seu desenvolvimento, o que sb
se explicita quando tais caminhos sdo interpretados em articulagéo com a perspec-
tiva tedrica adotada pelos autores. Ou seja, 0 gue observei & que ao relatarem seus
procedimentos metodologicos grande parte dos estudos evidenciaram semelhanca

nas opcdes feitas, ndo expressando diferencas significativas.

Mais de 70% dos estudos indicam ter sido privilegiada a abordagem qualita-
tiva de pesquisa, com processos de investigacio caracterizados por seus autores
como estudo-descritivo, estudo emancipatério ou mesmo com a utilizagdo da deno-

minacdo estudo qualitativo. Dentre estes situam-se desde investiga¢des que evi-
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denciaram tendéncia de ades&o & teoria de avaliagdo por objetivos, de critica a tal
concepcdo de avaliaglo até aqueles que expressam ter como referéncia uma con-
cepgao “humanista” de avaliagio, o que alerta para a fragilidade de apreciagac

metodolégica desvinculada do contexto da investigacao.

No conjunto das pesquisas em analise & possivel identificar um numero
muito reduzido de estudos que, por seus pracedimentos metadoldgicos, possam ser
associados a uma légica objetivista e guantativista, dominante na trajetéria da pes-
quisa educacional no Brasil. Penso peder afirmar que permeou as pesguisas sobre
avaliagio de aprendizagem um maovimento de ruptura com uma "racionalidade obje-
tivista”, com uma pretensa objetividade e neutralidade do conhecimento a ser pro-
duzido. Contraditoriamente, tal mavimento néc teve forga para gerar uma ruptura
com a propria concepgao de avaliagio adotada em aiguns estudos - visdo tecnicis-

ta, ariunda da matriz positivista.

O que se evidencia & gue a "abordagem qualitativa” foi apropriada de dife-
rentes formas, com diferentes implicagbes pelos pesquisasores, tendo em conta os

pressupostos assumidos em cada um os estudos.

Quantc aos procedimentos utilizados para compreensdo da avaliagio em de-
terminado contexto escolar, perspectiva dominante das investigacdes, foram utilizados

guestionaria, entrevista, analise documental e, com menor freqiiéncia, observagao.

As representagdes e praticas de professores foram as fontes utilizadas para
caracterizacdo das praticas avaliativas, seguindo-se as representacdes dos alunos.
Alguns estudos investigaram também o significado da avaliagio para outros profis-
sionais da educagdo, como supervisores, diretores, orientadores pedagdgicos ou

educacionais.
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ARTICULAGAO ENTRE AS PESQUISAS

Quando analisei a articulagao intra-institucional na preducdo das pesquisas,
observei a auséncia no dmbito dos Programas de Pés-Graduacio de principios
norteadores das pesquisas e de interlocugao entre os pesquisadores de uma mes-

ma instituicao.

Ao buscar identificar referéncias feitas pelos autores a dissertagées e teses
que antecederam sua produgéo, notei ser uma postura pouce usual a sua utilizac3o.
Se tal fato ja poderia até ser esperado, frente & constatagdo anterior, ndo deixa de
ser inaceitavel, tendo-se como pressuposto que uma das condigBes que justifica o
desenvolvimento de uma dada pesquisa & a sua possibilidade de vir a enriquecer,

complementar ou mesmo contrapor-se a estudos anteriores.

Um aspecto que chamou minha atencéo relacionou-se as fontes utilizadas
para construgio dos referenciais tedricos dos estudos. Observei que as obras mais
consultadas foram livros, de autores nacionais e, com maior intensidade, de autores
estrangeiros. Além da escassa referéncia a dissertacfes e teses, notei, também, a

pouca utilizagéo de periodicos nacionais e estrangeiros.

Levantei a freqiéncia com que os pesquisadores consultaram dissertaces e
teses, de autores nacionais, diretamente relacionadas ao tema, tendo como indica-
dor sua mengao na bibliografia, o que é registrado no Quadre VI, incluindo informa-
¢ao do ano de conclusao da pesquisa, & também o ano de conclusdo da disseria-

¢ao ou tese citada.
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Quadro VI: Fregiiéncia de indicagao na bibliografia de dissertagdes e teses
sobre avaliagdo da aprendizagem, nas pesquisas em analise

Pesquisa Referéncias Bibliograficas —
Dissertagdes Teses
n Ano de Conclu- n Ano de Canclusio n Ano de Con-
séo clusao
1 1980 5 77,77,78,78, 80 1 73
2 1980 4 74,76, 77,77 0 -
3 1980 0 - 0 -
4 1982 0 - 0 -
5 1982 L 78 0 -
6 1883 0 - 4] -
7 1983 1 77 1]
8 1983 0 - 0 -
9 1983 6 77,77,77,78, 80, B0 0 -
10 1984 3 77,79, 83 0 -
11 1984 5 77,77,78, B0, 80, 83 1 83
12 1984 [1] - 0 -
13 1984 0 - 0 -
14 1984 1] - 4] -
15 1984 1 79 0
16 1984 1 78 Q -
17 1984 5 76, 77,77, 77, BS 0 -
18 1985 7 74,76, 7B, 78, 79, BO, 83 0 -
19 1985 3 74,77, 77 1] -
20 1985 2 77,77 0 -
21 1985 ] - 0 -
22 1886 0 - 0 -
23 1986 2 74,78 0 -
24 1986 17 72,74,76,76,77,77, 71,71, 77,71, 78, 3 73,83, 84
78,78,78,79, B0, 82, 80, 82
25 1987 a - 0 -
26 1987 0 - 0 -
27 1983 4 74,77, 85, 87 0 -
28 1988 2 B1, 84 0 -
29 1988 ] - 0 -
30 1988 1 78 L]
31 1988 0 - 0 -
32 1989 0 - 0 -
33 1988 1 85 0 -
34 1950 Q - 0 -
35 1930 2 80, 86 vl -
16 1350 1 B6 0 -
37 1890 1 {nao indicado}) 0 -

" A autora registra 5 dissertagtes de mestrado e guatro teses de doutoramento em levanta-
mento bibliografico, anexo a tese
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Qs dados evidenciam que o quantitative de indicagtes de dissertacBes e te-
ses ndo mantém relagdo com o ano de conclusdo das pesquisas em andlise, ou

sgja, inicio ou final do periodo em estudo.

Expressam uma situacéo desastrosa no que se refere a como temos condu-
zido nossas investigagdes. Vale lembrar o que os estudos sobre pesquisa educaci-
onal mencionam como um requisito de sua relevancia contribuir para a ampliagao
dos conhecimentos disponiveis na area, sendo imprescindivel, portanto, um balango
da producéo tedrica de uma dada area do conhecimento a fim de detectar as ne-

cessidades de pesquisa.

Nessa perspectiva, é condigao para delimitac8o da pesquisa que haja apro-
priagao, por parte do pesquisador, de como a tematica prevista para investigagdo
estd problematizada na literatura, identificando-se motivos que justifiquem o estudo
de determinado foco e enfogue do tema - seja para buscar reiterar conclusdes em
contextos diferenciades, constesta-las a partir de referenciais teéricos divergentes
ou com a intengdo de enriquecé-las ou aprofunda-las. E na conduclo da pesquisa
educacional, para além das obras publicadas, um referencial imprescindivel para
uma apropriagdo atualizada do estado da arte de determinada tematica & a anélise

das dissertacSes e teses produzidas.

Sem pretender explicar ou justificar a problematica apontada, registro uma
inferéncia, uma hipdtese explicativa e uma constatacdo, tendo como pardmetro

minha propria experiéncia na realizagio desta investigacao.

A inferéngia; parece-me que h&, por parte de alguns pesquisadores, uma
distorcdo quanto ao sentido de se mencionar trabalhos "semelhantes” ac seu, ja
realizados. N&o sei se & a preocupacdo em ser "inédito" ou a sensagfo de que pode
ser "desvalorizado" pefa comunidade cientifica trabalho que vier a corroborar con-
clusdes ja apontadas em outros estudos. No entanto, observo omisséo de fontes ou

mesmo de indicacdo de trabalhos que serviram de referéncia para proposicio de
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determinada problematica ou perspectiva de estudo. Um exemplo, que ilustra tal
inferéncia, pode ser encontrado na presente pesquisa, quando observei a reprodu-
céo de um estudo em outro contexto, sem qualquer referéncia explicita a isso - nao
explico tal fato como mera casualidade, cansiderando o tempo decorrido entre os

trabalhos, um concluido em 1984 e outro em 1988,

A hipétese explicativa refere-se as precérias condigoes de producgao da pes-
quisa na pos-graduacdo. As condigbes de vida e de trabalho dos mestrandos e
doutorandos, as condigdes institucionais das Universidades, o modelo de pds-
graduagdo, a politica de financiamento & pesquisa evidenciam-se como fatores que
tém comprometido a qualidade do que vem sendo produzido. E nesse guadro que
situo a dificuldade de se proceder a um cuidadoso levantamento de pesquisas pro-

duzidas e a dificuldade de acesso a tais pesquisas.

Ai passo a comentar a constatagao: sendo objetivo desta pesquisa a analise
das dissertactes e teses produzidas no periodo de 1980 a 1980, uma condigao
para sua concretizagdo era 0 acesso as mesmas. Ao propor a pesquisa, contemplei
diversas dificuldades que teria para sua concretizagdo mas, dentre essas, nem
sequer imaginei o desafio que seria ter acessc aos trabalhos. De inicio, constatei
que dispunha em bibliotecas de S&o Paulo de poucos dos trabalhos, mas pensei
que um pedido as bibliotecas de origem dos mesmos, assumindo os custos de re-
producio, viabilizasse, quase que de imediato, o seu envio. Que ilusdo. Desde o
inicio de 1991 até dezembro de 1993 tentei obter os trabalhos e ndo consegui copi-
as de todos. Recorri, iniciaimente, e mais de uma vez, as bibliotecas e posterior-
mente aos coordenadores dos pragramas de pos-graduagdo de origem das pesqui-

sas, explicando o mativo da solicitagdo, mas, nem assim obtive sucesso.

Pensc que esse relato da dificuldade gue tive para ter acesso as pesquisas é
ilustrative de qu&o pretencioso & querer analisar articulagdo de pesquisas no Brasil,

particularmente na area educacional.
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CONTRIBUIGOES DAS PESQUISAS PARA O AVANCO DO CONHECI-
MENTQ NA AREA

O que pretendo, neste momento, & sisternatizar minha apreciagéo do movi-
mento tedrico ocorrido na area de avaliagao da aprendizagem, impulsionado pelas
pesquisas realizadas na pds-graduagdo. Mesmo que brevemente, destaco, a partir
da caracterizagao dos estudos realizados, alguns sinalizadores de avangos no co-

nhecimento.

Contradizendo minha expectativa quando iniciei a presente investigagao, oh-
servei que aproximadamente 50% das pesquisas analisadas assumiu como refe-
rencial teérico do estudo a concepgéo tecnicista de avaliagdo. Criticas quanto aos
limites de tal concepgdo ndo foram incorporadas, chegando um dos autores a expli-
citar que "as criticas a0 movimento de operacionalizacéo de objetivos n3o oferecem
alternativas de solugdo comprovadamente mais eficientes em termos de orientagéo

¢ avaliagdo do processo ensino-aprendizagem” (Alcantara:1984).

Em minha opinido, justamente um dos sinalizadores de avango que se
constata na produgi@o dos anos 80 a 20 & a critica aos limites de uma visdo emi-
nentemente técnica da avaliacéo, problematizando-se as implicagtes presentes nos
critérios adotados para se proceder a julgamentos e nas conseqliéncias e decisdes
deles decorrentes. ReflexSes que incorporam tal otica de analise da avaliagao es-
colar estdo presentes em 40% das pesquisas analisadas, utilizando-se contribui-
¢des das teorias critico-reprodutivistas que exploram conexfes entre educacio e as
esferas ideoldgica, politica e econémica da sociedade. Ao apontar os limites da
teorizacfo sobre avaliacdo dominantes na literatura, os autores procuram desvelar
0s pressupostos subjacentes a avaliagfo tal como preconizada na teoria, evidenci-
ando-se, na propria forma como esse ritual & concebido, seu papel conformador das

relacdes saciais.

Sao articuladas a tecrizagdo sobre avaliagio de aprendizagem reflexdes so-
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bre concepgdes de educacgdo, de escola e de sociedade, alertando-se para a vin-
culagdo entre projeto educacional e projeto politico. Interpretada a escola como
espaco de reproducgdo social, a avaliagdo é situada coma um dos mecanismos intra-
escolares de inculcagado da ideologia da classe hegemonica, servindo, portanto, a

reproducdo cultural e econdmica das relacdes de classe de nossa sociedade.

Entre os autores que trazem a discussdo a dimenséo politica e ideoldgica da
avaliacdo escolar, alguns deles, caminham para além de uma analise critico-
reprodutivista. Alertam que a ruptura com a visdo de uma pretensa neutralidade no
tratamento que é dado, na literatura, a avaliagéo educacional n&o deve incorrer em
consideragdes lineares que associem a avaliagdo escolar necessariamente a um
papel reprodutor. Ressaltam a importdncia de se discutir a avaliagdo escolar como
uma das praticas escolares que enseja elementos de reproduglo e de néo-

reproducao.

Essa compreensado ndo sd ndo esteve presente de forma dominante nas in-
vestigagBes realizadas nos anos 80 a 90, o que esperava, como também, gquando
expressa, nao se configurow como norteadora das reflexdes desenvolvidas pelo
autor. Ou seja, € tomado como pressuposto que a escola € espacgo de produgao
para além de reproducdo, no entante, ndo se expressa tal pressuposto como algo
intrinseco as reflexdes desenvolvidas no decorrer da pesquisa. Maior espago &
dedicado a denuncia da avaliagda como instrumento de legitimagdo de um dado
modelo social do que & exploragdo de contradigbes que ensejam elementos de

transformacdo.

" Observei, ainda, que os autores que alertam para a possibilidade da avalia-
¢ao escolar, por meio de sua forma e conteldo, vir a contribuir para a democratiza-
¢80 da educacdo em favor dos interesses das classes dominadas vislumbram um
modelo social alternativo como horizonte, o qual, no entanto, nao se delineia de

forma clara. A énfase é colocada na denlincia de como a scciedade é reproduzida
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no interesse do capital.

Refletindo o movimento ocorride na pesquisa educacional, no Brasil, na de-
cada de 80, de valorizagdo do conhecimento sobre o funcionamento interno da
escola, foi significativa a contribuigio trazida pelas pesquisas em analise sobre
como vem sendo vivenciada a avaliaggo. Anteriormente a essa produ¢ac contdva-
mos com urna literatura bastante extensa sobre avaliagio da aprendizagem a qual,
no entanto, apresentava um carater essencialmente prescritivo e ndo descritivo ou
interpretativo de como vinha se configurando, na pratica, a avaliagdo, As considera-
gbes até entdo presentes na literatura recaiam em informages e orientacdes de
como progessar-se a avaliagao do aluno, sem que se articulassem tais orientacées
a uma andlise das formas e fungbes de que tem se revestido a avaliacgo da apren-

dizagem no cotidiano escolar.

Na literatura nacional destaco a repercussdo das producdes de Luckesi
(1978, 1984, 1985) que analisaram implicactes da avaliagdo escolar tal coma prati-
cada na escola, que se constituiam, a meu ver, em estimulo para muito pesguisado-
res da area buscarem aprofundar a compreensao de como vinha sendo produzida a
competéncia ou incompeténcia do alunc na escola e suas conseqiéncias individu-

ais e sociais, particularmente pelos mecanismas de avaliacio.

As pesquisas realizadas ao revelarem significados, normas, rotinas e valores
que alunos e profissionais da educagao experienciam na escola ndo s6 enriquecem
a literatura na area, como, principalmente, subsidiam propostas de intervencgio,
relativas a avaliagéo escolar, que se articulem com o real. Pois qualquer intengdo
de mudanga na avaliagéo da aprendizagem tal como vem sendo vivenciada implica
em desvelamento da cultura avaliativa que esta instalada na escola, para o que sao
um referencial importante conhecimentos produzidos sobre como e com que finali-

dade vem sendo vivenciada a avalia¢io escolar.
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Penso gue, apesar de estarem presentes em nossas pesquisas, de modo
dominante, proposicBes oriundas de uma concepgao tecnicista de avaliagao, come-
gamos a nos relacionar de forma rmais critica com tais proposigdes. E mais, investi-
mos em conhecer a nossa realidade escolar, seus limites, possibilidades e contradi-
cBes, conhecimento este essencial para respaldar propostas articuladas a realidade
brasileira, que tenham em conta o0 compromisso politico da escola com as classes
populares e como harizonte a construgéo de uma sociedade mais justa. Os conhe-
cimentos produzidos, em seu conjunto, engendram novas perspectivas para a teoria
e a pratica da avaliagdo da aprendizagem, bem como apontam a urgéncia de se

construir uma sistematica de avaliagdo da escola como um todo,
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dade Federal do Espirite Santo.
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SUMMARY: This study presents the characteristics and analyzes researches on
evaluation of learn, made in Brazil, in the 80' and 90, in post-
graduated proegrams in education. Shows informations about the range
of the researches, theoretical and methodological references used in
their development, permitting one evaluation over the knowledge pro-
duced in the field.
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