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FROEBEL E A CONCEPGCAO DE JOGO INFANTIL
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Resumo: Jogos dirigidos pelos professores denominados atividades e dons froebe-
lianos predominam na pratica dos jarding de infancia. Entretanto, a mais
relevante contribuicio do autor sobre o simbolismo infantil parece nao ter
sido muito valorizada. As idéias contraditérias de jogo infantil adotadas
pelos jardins de infancia froebelianos levam a autora a investigar as con-
cepgdes sobre 0 tema, nas principais obras de Froebel como The Educa-
tion of Man, The Mottoes and Commentaries of Mother-Play, The
Songs and Music of the Mother-Play, The Pedagogics of the Kinder-
garten, & outras, de Susan Blow, como Symbolic Education e Letter to
a Mother.

Palavras-chave: Jardim de infancia - Teoria froebeliana - Jogo simbdlico -
Brinquedo Brincadeira

Enquanto filésofo do pericdo romantico, Froebel acreditou na crianga, enal-
teceu sua perfeicao, valorizou sua liberdade e desejou a express@o da natureza
infantil por meio de brincadeiras livres e espontdneas. Instituiu uma Pedagogia

tendo a representagdo simbélica como eixo do trabalho educativo, sendo reconhe-
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cido por isso como psicélogo da infancia. Entretanto, relatos da pratica pedagégi-
ca froebeliana emolduram um quadro mais proxime da coergdo, de jardineiras co-
mandando a conduta infantil a partir de orientagbes minuciosas, destinadas a aquii-
sicao de contelidos escalares. Teria havido uma ruptura da teoria, na passagem a
pratica? Seu paradigma ndo explicita suficientemente o valor da liberdade e espon-
taneidade do ser humano ou, ainda, a rigidez da tradicdo prevalece e a nova ima-

gem de infancia que brinca e se desenvolve ndo se materializa?

A relevancia dessa questdo justifica-se, pois até boje os sistemas pré-
escolares discutem a natureza do jogo infantil enquanto um ato de expresséa livre,

um fim em si mesmo, ou um recurso pedagdgico, um meio de ensino.

A investigagdo sera efetuada a partir das obras de Froebel, traduzidas para o
inglés e inseridas na colegdo The International Education Series, editada por
William T. Harris, propriedade particular de Macedo Soares, grande critico da edu-

cacdo dos primeiros tempos da Republica.1
Algumas palavras scbre o criador do kindergarten.

Nascido na Alemanha, em 21 de abril de 1782, na Floresta da Turingia, em
Oberweissbach, uma aldeia de Swartzburg-Rodulstadt, Frederico Augusto Guilher-
me Froebel respirou o clima evangélico que cercava sua familia. Seu pai, Jodo
Jacob Froebel, pastor da antiga Igreja Luterana, uma paréguia bastante movimen-
tada, nao dispunha de tempo para dar atencdo as criangas. Sua mae falecera

guando ele contava apenas um ano, e Froebel foi criade pelos irmdos, empregados

1The education of man - contém a filosofia froebeliana; The mottoes and commentaries of mather-play -
apresenta gravuras, poesias e reflexdes sobre brincadeiras desenvolvidas pelas maes ( Mutter und Kose-
Lieder); The songs and music of the mother-play - inclui cangées e musicas que acompanham as brinca-
deiras (Mutter-Spiel und Kose-Lieder); The pedagogics of the kindergarten - 2 volumes sobre a metodolo-
gia dos dons & acupacdes. Além das obras de Froebel, a colegdo inclui outras escritas por especialistas como
Symbolic education- Susan Blow - comentarios sobre a educacae simbdlica proposla por Froebel, Letter to
a mother - Susan Blow - comentdrios sobre as reflexdes inseridas nas cartas dirigidas 4s maes ¢ Froebel's
educational laws - Hughes - trata da Pedagogia de Froebel ( a colagdo faz parte do acervo Macedo Soares
da Biblioteca da Faculdade d2 Educagdo da USP ).
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e madrasta, tendo como companheiros os bosques, as flores, o rumor dos ventos
por entre os ramos, 0s animais e os passaros. Em sua vida adulta, a Botanica e a
Matematica foram suas paixdes. Ja professor, estagiou no Instituto de Iverdon, de
Pestalozzi, assimilando idéias acerca da importéncia da intuicio. Recebeu os influ-
x0§ do romantismo alemdo, marcado pelo cardter literario e ideclégico. A faceta
literaria manifesta-se nos poemas destinados as mées, a ideoldgica, no panteismo
de sua teoria, na busca do principio de todas as coisas, que aparece na relagio
entre 0 homem, a natureza e Deus. Obras como Levana, de Richter, que trata do
papel do jogo na educacdo e dssenvolvimento da crianga, e Discursos a Nagao
Alema, de Fichte, que se refere & necessidade de educar o povo, sem distingéo de
ctlasses sociais, para ser determinado e perseverante, & o pensamento de Schelling,
da filosofia da natureza, deixam tragos na obra do criador do jardim de infancia .
(Koch, 1977, 1980)

Para explicitar a esséncia do real adotou o pressuposto da unidade e cone-
%80 entre Deus e as coisas da natureza. Essa orientacdo transparece na principal
obra gue delineia sua filosofia, A Educagio do Homem (Froebel, 1912¢), publicada
em 1826, na qual mostra Deus como a unidade, o criador de todas as coisas: "A
Unidade ¢ Deus. Todas as coisas provém da Divina Unidade, de Deus, e tém

sua origem na Unidade Divina, em Deus s6.” (Froebel, 1912¢, p.1-2)

Entende que, pela educagio, o homem nédo sé tem acesso ao conhecimento
mas a Deus, que manifesta sua espiritualidade na natureza: "Educacao e instru-
gdo devem levar o homem a ver e conhecer o divino, o espiritual, o principio
eterno que anima toda a natureza, constitui a esséncia da natureza e perma-

nentemente se manifesta na natureza.” (Froebel, 1912¢, p.27)

Absorvendo a idéia de continuidade e evolugio das coisas e da natureza,
Froebel entende que ndo se pode "separar os estigios do desenvolvimento de

infdncia, juventude e maturidade como se fossem distintos” (Froebel, 1912¢,
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p.27). Sugere que, no inicio, a educagio deve ser "somente protetora, guardado-
ra e ndo prescritiva, categorica, interferidora” (Froebel, 1912c¢, p.7} mas para que
exista o desenvolvimento da humanidade € necessaria a liberdade de agéo do ser
humano, "a livre e espontinea representacao do divino no homem" (Froebel,
1912¢, p.7}, considerada também "objeto de toda educagdc bem como o destino
do homem" (Froebel, 1912¢, p.10). Entende que & destino da crianca "viver de
acordo com sua natureza, tratada corretamente, e deixada livre, para que use
todo seu poder. (...) A crianga precisa aprender cedo como encontrar por si
mesmo o centro de todos os seus poderes € membros, para agarrar e pegar
COMm suas proprias maos, andar com seus proprios pés, encontrar e observar
com seus proprios othos" (Froebel, 1912¢, p.21). Ao elevar o homam a imagem
de Deus, criador de todas as coisas, postula que a crianga deve possuir as mesmas
qualidades e "ser produtiva e criativa” (Froebel, 1912¢, p.21). Dessa forma, para
gue o ser humano expresse a espiritualidade de Deus, seria necessaria "a liberda-
de para auto-atividade e autodeterminagio da parte do homem, criado para ser

livre a imagem de Deus. " {Froebel, 1912¢, p.11)

O simbolismo da natureza como reveladara da vida e da unidade do desen-
valvimento transforma-o em poeta da natureza. Mutter und Kose-Lieder’ e Mutter
- Spiel und Kose-Lieder” revelam esse amor que resulta no instrumento para edu-
car as criancas. Se ja existia, desde tempos passados, um caldo cultural que valori-
zava a natureza, fazendo analogias entre as estacdes do ano e o desenvolvimento
do ser humano, como se ohserva na obra de Aries, Histéria social da crianga e da
familia (1978), na Didactica Magna (1957), de Coménio, essa perspectiva & refor-
cada pela experiéncia da auséncia da figura materna, da madrasta que néo oferecia

a Froebel 0 amor, de um pai que ndo dispunha de tempo para o filho, que o obrigou

2Messa obra, Froebel inclui as gravuras, poemas e reflexdes relacionadas as brincadeiras interativas entre
maes e criangas.
3Nessa obra Froebel inclui as cangdes que acompanham as brincadeiras.
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a recolher-se junto & natureza e t&-la comoe companheira. Dessa simbicse com a
natureza surge sua instituico infantil que recebe o nome de kindergarten, com

sentido metafdrico de jardim de criancas,

Froebel mostra a unidade entre 0 homem, seu criador e a natureza, sua co-
nexdo interna, aponta como a educagéo pode garantir essa unidade, desde a infan-
cia, por meic da natureza. Valoriza a individualidade do ser humano, gue se com-
pleta na coletividade. Ao perceber a unidade ou continuidade entre infancia, juven-
tude e maturidade, verifica a necessidade de educar a crianca desde que nasce
para garantir o pleno desenvolvimento do ser humano, Tal percepcdo o conduz aa
projeto do kindergarten como o trabalho da educagéo destinado a preparar a crian-
¢a para o desenvolvimento nos niveis subseqiientes. Sustenta que a represso e a
auséncia de liberdade & crianga impedent a acdo estimuladora da atividade espon-
tdnea, considerada elemento essencial no desenvolvimente fisico, intelectual e
moral. Ao perceber claramente a unidade entre canhecer, sentir e querer, entre
analise e sintese, entre pensamentc e vida, faz da conciliagio dos contrarios um
elemento importante de seu sistema, justificado pela lei da unidade, conexdo interna

ou inter-relacdo vital. (Hughes, 1925, p.16-149)

Vejamos agora como Froebel insere 0s jogos infantis nesse sistema filosofi-

co de educacao.

O PAPEL DO JOGO NA EDUCAGAO+

Embora n&o tenha sido o primeiro a analisar o valor educativo do jogo, Froe-

bei foi o primeiro a coloca-lo como parte essencial do trabalho pedagdgico, ao criar

40 termo jogo sera empregado na acepgo de jogo infantil, de bringuedos e brincadeairas, tendo como refe-
réncia a crianga.
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o jardim de infancia com uso dos jogos e brinquedos. Muitos educadores reconhe-
ceram a importdncia educativa do jogo. Platdo em As Leis (1948), dgstacar aim-
portancia do “aprender brincando”, em oposi¢do & utilizagdo da violéncia e da
repressao. Aristoteles analisa a recreacdo como descanso do espirito, na Etica a
Nicémaco (1983) e na Politica (1966). © interesse pelo joge aparece nos escritos
de Horacio e Quintiliano, que se referem as pequenas guloseimas em forma de
letras, produzidas pelas doceiras de Roma, destinadas ao aprendizado das letras. A
pratica de aliar o jogo aos primeiros estudos parece justificar o nome de ludus atri-
buido as escolas responsaveis pela instrugdo elementar, semelhante aos locais
destinados a espetaculos e & pratica de exercicios de fortalecimento do corpo e do
espirito (Kishimoto, 1990, p.39-40).

Antes de Froebel, trés concepcdes veiculavam as relacées entre o jogo in-
fantil e a educacao: 1 recreacéo; 2 uso do jogo para favorecer o ensino de conteu-
dos escolares e 3 diagnéstico da personalidade infanti! e recurso para ajustar o

ensino as necessidades infantis (Brougére, 1995, p.64).

O jogo, visto como recreacdo, desde os tempos passados, aparece como
relaxamento necessario as atividades que exigem esforgo fisico, intelectual e esco-
lar, tendo como representantes Socrates, Aristdteles, Séneca e Tomas de Aquino.
Por longo tempo, a jogo infantil fica limitado & recreagdo. Na |dade Média, & consi-
derado "ndo sério”, por sua associagdo ao jogo de azar, bastante praticado na epo-
ca. Serve, também, para divulgar principios de moral, ética e conteudos de Histéria,

Geografia e outros, a partir do Renascimento, o periodo de compulsao ladica.

O Renascimento vé a brincadeira como conduta livre gque favorece o desen-
volvimento da inteligéncia e facilita o estudo. Por isso, foi adotada como instrumento
de aprendizagem de conteldos escolares. Para se contrapor aos processcs verba-
listas de ensino, & palmatéria vigente, o pedagogo deveria dar forma ladica aos

conteldos. Quintiliano, Erasmo, Rabelais, Basedow comungam dessa perspectiva.
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Na classica obra, Gargantua e Pantagruel {s.d.), Rabelais fala do jogo, utili-
zando personagens da época para desenvolver a trama de suas histdrias. O autor
satiriza os sofistas da época, mostrando a deseducacéo de Gargdntua que ndo
valoriza conhecimentos, habitos saudaveis de higiene, de alimentagio etc. Critica a
educagdo dos sofistas {ou deseducacao). excesso de comida, bebidas e diverti-
mento. Entre os passatempos cita cerca de 204 jogos em que predominam os de
azar, com use de cartas, movimentos, simulagao, selecdo , enfim, jogos tradicionais
da época. Se, na educagéo de Gargantua, o jogo aparece como inutilidade, futilida-
de e passatempo, na educagio do sabio pedagogo, o jogo é visto como instrumento
de ensino: de matematica e outros conteldos. No fundo, Rabelais critica o jogo
como futilidade, coma ndo-sério, relacionado ao dinheiro, e o valoriza como instru-
mento de educagdo para ensinar conteldos, gerar conversas, ilustrar valores e
praticas do passado ou, até, para recuperar brincadeiras dos tempos passados.
Recomenda brincar de ossinhes, nos dias de chuva, enquanto se discute como

povos do passado pensavam e brincavam (s.d. p.110-14).

Como Rabelais, Montaigne divulga o carater educativo do jogo. Considera
inuteis os jogos de caga, passatempo dos nobres, e a danca, tida como iazer popu-
lar. Para Montaigne, o joge & um instrumento de desenvalvimenta da linguagem e
do imaginario. £ o escritor, o poeta, sua prioridade. Privilegia jogos que valorizam a
escrita. Mas & Vives (Traité de I'enseignement, 1612, apud Brougére, p. 108.) que
completa o sentido do jogo, veiculado nos tempos atuais, como um meio de expres-
sao de qualidades espontaneas ou naturais da crianga, como re-criacio, momento
adequado para cbservar a crianga, gue expressa através dele sua natureza psico-
ldgica e inclinagbes. Uma tal concepgdo mantém o joge a margem da atividade

educativa, embora sublinhe sua espontaneidade.

Tal concepgdo de jogo esta relacionada a nova percepcdo da infancia que

comega a constituir-se no Renascimento: a crianga dotada de valor positivo, de uma
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natureza boa, que se expressa espontaneamente por meio do jogo, perspectiva que

iré fixar-se com o Romantismo.

E dentro dos quadros do Romantismo que 0 jogo aparece come conduta tipi-

ca e espontanea da crianca.

Recorrendo a metafora do desenvolvimento infantil como recapitulagdo da
histdria da humanidade, o Romantismoe, com sua consciéncia poética do mundo,
reconhece na crianga uma natureza boa, semelhante a alma do poeta, consideran-
do o jogo sua farma de expressaoc. Mais que um ser em desenvolvimento com ca-
racteristicas proprias, embora transitrias, a crianga é vista como ser que imita e

brinca, dotada de espontaneidade e liberdade.

O Romantismo especifica no pensamento da época um novo lugar para a
crianga € seu jogo, tendo como representantes, filésofos e educadores, que consi-
deram o jogo como conduta esponténea, livre e instrumento de educacéo da primei-

ra infancia.

Tais concepgdes geram um grande intergsse pelo jogo na Alemanha, como
fator responsavel pelo desenvolvimento fisico da raga. Iniciade por Gutsmuths, em
1796, continua aumentando durante um século e culmina na destinagao de areas de
jogo por toda a Alemanha, quase um século depois que Gutsmuths comegou sua
campanha. Tais campos de jogos eram inspecionados por homens competentes e
preparados psicologicamente para compreender a relagio do jege com o desenvol-
vimento humano. Froebel foi influenciado pelo grande movimento de seu tempo em
faver do jogo. Ao elaborar sua teoria da lei da conexdo interna, percebe que o jogo
resulta em beneficios intelectuais, morais e fisicos e 0 erige como elemento impor-
tante no desenvalvimento integral da crianga (Hughes, 1925, p.41). Seu habito de
observar criangas permite-lhe intuigdes sobre a conduta infantil que se incorporam

em sua teoria.
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O JOGO INFANTIL ENQUANTO EIXO DA PEDAGOGIA DO
KINDERGARTEN

A partir de sua filosofia educacional baseada no uso dos jogos infantis, Froe-
bel delineia a metodologia dos dons e ocupagdes, dos brinquedos e jogos, propon-
do: 1 dons, materiais como bola, cubo, varetas, anéis etc., que permitem a realiza-
¢éo de atividades denominadas ocupagdes, sob a orientagic da jardineira, e 2
brinquedos e jogos, atividades simbélicas, livres, acompanhadas de musicas e
movimentos corporais, destinadas a liberar a crianga para a expresséo das relagdes
que estabelece sobre objetos e situagdes do seu cotidiano. Os bringuedos s&o

atividades imitativas livres, e os jogos, atividades livres com o emprego dos dons.
Relagdo dos dons ou materiais de ensino utilizados pela pedagogia froebelina:

1° seis bolas de barracha, cobertas com tecido de varias cores;
2° esfera, cubo e cilindro de madeira;

3° cubo dividido em oito cubozinhos;

49 cubo dividido em oito partes oblongas;

5° cubo dividido em metade ou quartas partes;

6° cubo consistindo em partes oblongas, duplamente divididas:
7° tabuazinhas quadradas e triangulares para compor figuras;
8° varinhas para tragar figuras;

9" anéis e meio anéis para compar figuras:

10° material para desenha;

119 material para picar;

12% material para alinhavo;

13° material para recortes de papel e combinagéo;

14° papel para tecelagem:;

15 varetas para entrelagamento:
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16° réguas com dobradi¢as - {gonidgrafa);
17° fitas para entrelagamento;

18¢ material para dobradura;

19° material para construgdo com ervilhas e

20° material para modelagem. (apud Prestes, 1896,p.7)

Froehel 5 considera a bola, ¢ simbolo da unidade, que carrega a variedade,

tendo um efeito educativo na inteligéncia da crianga:

"§ 69 Agora, desde que a forga desenvolve-se e difunde-se
por si s6 em todas as diregdes igualmente, livremente, e de
modo desimpedido, sua manifestagéo externa resulta na esfe-
ra. Por tal razdo sao esféricas ou, em geral, de formas redon-
das a maioria das coisas na natureza, por exemplo, os corpos
celestes, sol, planetas, luas, agua em todos os liquidos, o ar e
todos 0s gases e mesmo a poeira.

Em toda sua diversidade e em meio de aparentemente incom-
pativeis diferen¢as de estruturas, a esfera parece ser a primi-
tiva forma, a unidade da qual tudo na terra e na forma natural
e estrutural é derivada. Assim, a esfera se parece com todas
as formas e contém essencialmente a lei que contém todas
elas. E a forma perfeita.

Nenhum ponto ou linha, nenhum plano ou lado, podem se
discernir em sua superficie, sdo todos os pontos, todos os la-
dos e contém todos os pontos e todas as linhas de todas as
estruturas terrestres e formas, ndo em sua possibilidade s6,
mas em sua atualidade.” (Froebe!, 1912¢, p.168-168).

O cubo aparece como representacio do corpo gque se desenvolve continua-
mente. Enquanto a esfera mostra a unidade, o cubo, a variedade. Na esfera, ndo ha
lados, cantos, a identidade e unidade prevalecem. Froebel propde que cada dom

seja estudado em 3 aspectos: como forma de vida {objetos do mundo natural),

como forma de beleza {formas estéticas, de simetria} e como forma de conheci

SEssa obra foi traduzida a partir do trabalho de Froebel, coletado por Wichard Lange, & inserida no volume
Die Padagogik Spielgegenstande des Kindes, Berlin, 1861,
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mento (conceitos de Matematica, Geometria). As 6 bolas macias do primeiro dom e
a esfera, 0 cubo e o cilindro do segundo dom satisfazem ¢ primitivo desejo de exer-
cer forga e causar mudanca e proporcionam tipicas experiéncias de movimento,
forma, cor, direcéo e posicdo. O cuidado com animais, o cultivo de plantas, o exer-
cicio com o terceiro e guarto dons, as ccupagbes de tecer, cortar, trancar etc.
acentuam os elementos educativos implicitos nas praticas industriais do homem.
Finalmente, por meio de exercicios arquitetdnicos, possiveis a partir do quinto e
sexto dons, o uso de tabuas, pauzinhos e aneis, desenho, pintura, trabalho com
ervilhas e modelagem, os poderes artisticos do homem s&o postos na brincadeira e
ligam entre si o arquiteto, pintor, desenhista e escultor. Acrescentando a tais varia-
das formas de expressdo artistica os jogos de jardim com suas representacdes
dramaticas, movimentos ritmicos, pcemas e musicas propde diversas modalidades

de atividades para desenvolver os poderes considerados inatos na crianga.

Profunda conhecedora da metodologia froebeliana, Blow (1911, p.129)
aponta a “corruptio optimi pessima”, que caracterizou o uso dos dons e ocupa-
goes froebelianos. Em muitos jardins de infincia s6 se usavam dons para ensinar
elementos de forma, nlimero, seqléncia de formas, adestramento manual, ou tedio-

sas lighes envolvendo madeira, ferro e papel ou para ilustrar misicas.

Os muitos erros das jardineiras parecem derivar da falta de compreenséo do
significado da atividade criativa e, também, provavelmente da idéia froebeliana de
unido dos contrarios. A harmonia entre diregdo e liberdade, entre individuo e coleti-
vidade, parece ndo ter ocorrido na pratica pedagogica. Para Biow, a idéia froebelia-
na do homem, gliedganzes, ou seja, visto em sua totalidade, supde que cada exer-
cicio dado incite e desenvelva a auto-atividade e multipliqgue o poder e conheci-
mento de cada membro da classe pelo poder e conhecimente de todos os seus
membros (Blow, 1911, p.XVI). Prevalecendo apenas a direcdo e a autoridade do

professar, nas atividades com dons e ocupagdes, n&o ha como proporcionar a ex-
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ploragéo livre dos materiais oferecidos.

Qutra critica ao kindergarten & praticar atividades relacionadas exclusiva-
mente com dons e ocupagdes, nae utilizando o que ha de methor nas propostas de
Froebel, nos brinquedos e jogos, descritos em Mutter und Kose-Lieder, que per-
mitem & crianga ascender ao eu geral e social, ndo permanecendo apenas no eu
particuiar, realizando seu sentido espiritual. Blow considera que, "nas musicas e
imitagGes, a crianga usa sua auto-atividade para reproduzir por si mesma as

atividades e ocupagdes do mundo da sociedade.” (Blow, 1911, p.XVI).

A correlagdo de estudos ou o ato de pdr-se em correspondéncia ou interagao
aparece na metodologia froebeliana. Em tode kindergarten ha um proposito central
claramente definide no trabalho de cada dia, com o qual esta relacionada toda can-
¢A0, conto, ocupacde cu jogo. Isso ocorre também no trabalho de cada semana ou
més. O trabatho do ano deve constituir um todo orgénico e o esbog¢o do plano, o
trabalho do més, da semana e do dia devem relacionar-se logicamente com esse
todo. E muito provavel que o habito tradicional de elaborar planos de aula minucio-
samente detalhados provenha dessa pratica introduzida por Froebel. Pelo principio
da correlagdo, a linguagem, a matematica e as ciéncias relacionam-se com o estudo
da natureza. As formas visiveis de expressio, escrita, modelagem, pintura & dese-
nho correlacionam-se, também, com o estudo da natureza. A crianga encontra nes
objetos naturais forma apropriada para a modelagem, pintura e desenho & os con-
ceitos de espacgo, forma € nimero, geometria e aritmética desenvaolvem-se simulta-

neamente.

CONCEPCAQ DE BRINCADEIRA DE FROEBEL

§ 30. Brincar & a fase mais importante da infancia - do desen-
valvimento humano neste periodo - por ser a auto-ativa repre-
sentacdo do interno - a representagdo de necessidades & im-
pulsos internos.” (Froebel, 1912¢, p.54-55)
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- A brincadeira ¢ a atividade espiritual mais pura do homem neste es-
tagio e, aoc mesmo tempo, tipica da vida humana enquanto um todo - da vida
hatural interna no homem e de todas as coisas. Fla da alegria, liberdade, con-
tentamento, descanso externo e interno, paz com o mundo... A crianga que
brinca sempre, com determinacgdo auto-ativa, perseverando, esquecendo sua
fadiga fisica, pode certamente tornar-se um homem determinado, capaz de
auto-sacrificio para a promogéo do seu bem e de outros ... Como sempre indi-
camos, o brincar em qualquer tempo nio é trivial, & altamente sério e de pro-

funda significagao." (Froebel, 1912c, p.55)

Embaora justificando-a por uma teoria metafisica e valendo-se do pressupasta
romantico que a concebe como atividade inata da crianga, Froebel postula a brinca-
deira como agdo metaforica, livie e espontanea da crianga. Aponta, no brincar,
caracteristicas como atividade representativa, prazer, autodeterminacdo, valoriza-
¢do do processo de brincar, seriedade do brincar, expressdo de necessidades e
tendéncias internas aproximando-se de autores conhecidos como Henriot (1893,
1989), Brougére (1995), Vygotski (1987, 1988, 1982), Piaget (1977, 1978) e tantos

outros.

Para Froebel, a brincadeira & importante para o desenvolvimento da crianga,

especialmente nos primeiros anos:

§ 27. "Neste estagio de desenvolvimento a crianca vai cres-
cendo como ser humane que sabe usar seu corpo, seus ser-
tidos, seus membros, meramente por motivo de seu uso ou
pratica, mas ndo por busca de resultados em seu uso. Ela é
totalmente indiferente a isso, ou melhor, ela nio tem idéia so-
bre o significado disso. Por tal razéo a crianga neste estagio
comeca a brincar com seus membros - mios, dedos, labios,
fingua, pés, bem como com as expressées dos olhos e face.”
(Froebel, 1912¢, p.48)

As brincadeiras que envolvem partes do corpo assemelham-se aos jogoes de

exercicios de Piaget, e aos funcionais, de Claparéde e Wallon. Froebel mostra que

O30 Cemem A O o Vel o a a apm g ommgpm = g
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o bebé nao esta preocupado com o resultado de suas acdes, que o brincar repre-
senta uma finalidade em si, que a acio motora da crianca leva ao seu desenvolvi-

mento. Ha, certamente, diferengas na interpretagéo psicolégica desse processo.
A observacio atenta permite ao fildsofo perceber a descentracao da criancga:

" .. nesse estigio a linguagem é ainda indiferenciada ... . ela é
incapaz de distinguir quando fala do ser humano, ou de si en-
guanto crianga ou de alguma coisa; ela ainda n2o consegue
separar a matéria do espirito, a alma do corpo. Para ela é ain-

da a mesma e uma coisa s4." {Froebel, 1912¢c, p.54)

Froebel percebe também o carater antropomérfico da conduta infantil:

"Brincar e falar constituem os elementos pelos guais a crianga vive.
Assim, a crianca neste estagio confere a cada coisa as propriedades da vida,
sentimento e fala. (...) a crianga comega a representar seu ser interno para fora
e atribui a mesma atividade para tudo, para um seixo e uma lasca de madeira,

para a planta, a flor e o animal.” (Froebel, 1912c, p.54)

Ao observar as maes interagindo com os filhos, Froebel percebe que, instin-
tivamente, elas contribuem para o desenvolvimento da linguagem guando nomeiarm,
brincando as partes do corpo: "Dé-me seu brago Onde esta sua mao?". Em tais
situagdes a mae procura ensinar a crianga a perceber as partes do corpo. Nao me-
nos importante s30 as maneiras prazerosas que a mae tem de fazer a crianga co-
nhecer membros que n&o consegue ver como o nariz, os olhos, a lingua e os den-
tes. A mae gentilmente puxa o nariz ou orelha, como se fosse separa-los da cabega
ou face, & mostra a crianga ..."Aqui eu tenho a orelha, o nariz" e a crianga rapi-
damente pde sua mé&o na orelha ou nariz, e sorri com intensa alegria por encontra-

los em seus lugares (Froebel, 1912c, p.66).

Dentro da unidade ou relagdo mitua, Froebel aspira desenvolver todo o ser
da crianga mediante processos escolares e o auxilio da familia. Ndo menospreza o

trabalho da educagao formal nem o adestramento fisico ou outro aspecto da cultura,
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mas insiste na aplicagéo do principio da espontaneidade na educacio fisica, mental
ou moral. Entende que o espiritual, o fisico e o intelectual formam uma unidade
relacionada internamente, em que cada um dos elementos afeta e & afetado pelos

demais. Por tais razdes, foi considerado psicologo da infancia.
Para o editor Harris,

"Froebel é o reformador pedagigico que fez mais que todos os
restantes juntos, por dar valor & educacdo, ao que os alemies
chamam "método de desenvolvimento pela atividade esponta-
nea”, que permite plena expressao, porque os atos da crianca
que joga sdo o resultado de suas proprias decisées e motiva-
¢bes e ndo obediéncia ao mando ou sinal do mestre.” (apud Hu-
ghes, 1925, p.194)

Bowen assinala na mesma diregdo: "Froebel é o verdadeiro psicélogo da
infincia, somente Froebel transforma principios psicolégicos em pratica psi-
cologica” (apud Hughes, 1925, p.55). Para Blow, entusiasta divulgadera da teoria
froebeliana, foi 0 psicdloge da infancia, que reconheceu o valor da fantasia para o

desenvolvimento da inteligéneia (1911, p.108).

Segundo Blow (1911, p.108), a antonomasia de psicélogo da infancia fun-
damenta-se na notavel concepgéo de Froebel sobre o poder da crianga de reconhe-
cer analogias e semelhancas, dar vida a coisas inanimadas, atribuir personalidade a
tudo, ver significagdes ocultas e estabelecer relagdes. Froebel insiste no cultive da
imaginagio, em virtude da lei de continuidade, pela qual demonstrou a necessidade
de solidificar o desenvolvimento futuro, na primeira infancia, por meio de analogias
que fossem revelando, gradativamente, a unidade universal da humanidade. Por
is50, em sua metodologia de ensino, as analogias estdo sempre presentes, na pro-
priat denominagéo da instituicao infantil (kindergarten), nos dons. ocupagées, jogos,

recreios e contos.

Entretanto, "o kindergarten, ao usar os dons e ocupag¢des, ndo utiliza o

que ha de melhor nas invengées de Froebel, contido na obra Mutter und Kose-
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Lieder (Cangdes da Mae).” (Froebel, 1912b, p.XII}

Harris percebe que a utilizagio dos dons e ocupagdes, sob a orientacao da
jardineira, enguadra-se na categoria de meios e instrumentos da educagéo, en-
quanto as brincadeiras livres representam o poder que a crianga dispde de con-
quistar a natureza. Froebel, como Harris, j& percebia que o jogo tem dois modos de
uso; fim em si mesmo: auto-expressio, espontaneidade e meio de ensino: busca

de algum resultado.

As obras de Froebel despertam o interesse pela auto-atividade da crianga, li-
berdade de brincar e expressar tendéncias internas e pelo jogo como fator de des-
envolvimento integral da crianga. Entretanto, o aspecto mais importante de sua
teoria: o papel da brincadeira enguanto elemento para o desenvolvimento simbdlico,

parece ter sido pouco percebido.

Pelos comentarios de especialistas americanos o kindergarten, ac adotar
apenas os dons e ocupagies como recursos para ensinar formas estéticas, ideais e
reais, contetidos da natureza e do mundo conceitual, parsce ter ignorado as imita-
cOes espontdneas da crianga e os jogos de construgdo manipulados liviemente
(Froebel, 1912b, p.XIV-XV).

SIMBOLISMO DE MUTTER UND KOSE-LIEDER

Observando criangas pequenas, Froebel intui o papel da imitagdo no desen-
volvimento das mesmas e explicita-o em Mutter und Kose-LiederS, nas brincadei-
ras interativas entre a mae e a crianga; brincar com os membros (bragos e pernas)

das criancas quando trocam fraldas, brincar de cair-cair, brincar de catavento(sentir

8 O livro contém 297 paginas, das quais 50 dispdem de gravuras destinadas as criancas, 50 incluem poemas
para a mae e crian¢a & 107 sdo dirigidas s maes, em separado, & UMa parte para maes e pais, 7 pOeMas
introdutorios expressam o sentimento de alegria pelo nascimento da crianga: o sentimento de unidade, o
impulso de brincar com ele, a alegria da vida. a premonigao para a verdade e gue cuidados fisicos represen-
tam também o espiritual, 20 paginas s40 dedicadas a insights em Psicologia & o resto do livro consiste em
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o movimento propiciado pelo vento), esconde-esconde, brincar com os dedos, ser-
ra-serra, fazer tic-tac com os bragos imitande o relogio, brincar de retirar grama
(atividade do cotidiano: retirar grama), chamar as galinhas para alimenta-las
(atividade do cotidiano), chamar os pombos, a casa do pombo {(macs simulando a
casinha do pombo), a crianca e a torre (gestos das méos simulando torre), e outras

que fazem parte do repertorio de brincadeiras tradicionais da Alemanha.

Preocupado em orientar maes e jardineiras, responsaveis pelo desenvolvi-
mento de sua Pedagogia, Froebel escreve Cartas @ Mae (Blow, 1912), que trata do
movimento, cangdes, poemas e o papel da mée na educacéo da primeira infancia.
Na brinquedo Cair-cair, que movimenta todo o corpo, a carta explica as maes que o
cuidado infantit inclue a razéo, que nas brincadeiras interativas a crianca vai desco-
brir seu primeira ato de fé, sua primeira expressao, dai ser necessaria a estimula-
¢&o. Nesse ato, a crianga esta descobrindo sua primeira experiéncia, o primeiro
insight, que evoluird em conhecimento. Sua crenca em Deus permite que o amor, a
verdade, a gratiddo e obediéncia se manifestemn no cuidado com o filho:

"A mde precisa cuidar de sua crianga, senti-la, protegé-la, di-
verti-la, Ela ndo pode fazer outra coisa, seu forte instinto im-
pele para esse curso. E, enquanto providencia suas necessi-
dades, esta tornando-a poderosa. Enquanto a crianga é cui-

dada e feita feliz, a primeira semente do amor é colocada den-
tro dela.” (Blow, 1912, p.19)

As brincadeiras aparecem, ora como analogias (semelhanca entre coisas

diferentes), ora como alegorias (exposicdo de um pensamento sob forma figurada),
Vejames alguns exemplos.

Na gravura da pequena jardineira,o filosofo faz analogia entre o crescimento
da planta e o do ser humano: "Cada coisa exige cuidados diferentes e reclama

um tempo e lugar; assim todas as plantas nao podem ser tratadas da mesma

cormentarios de pinturas e misicas {apud Blow, 1912b, p.34).
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maneira {...}). A pequena jardineira que nos mostra a imagem parece compre-

ender os diversos desejos das plantas de que cuida.” (Blow, 1912, figura 38)

Outra gravura ¢ uma casa que estd sendo construida pelo marceneiro. E
uma alegoria que inclui, além da casa, o marceneiro, brincadeiras motoras de imita-
cdo da casa € de serrar madeira, acompanhada por versos. Imita-se pela posicao
das maos juntas, simulando uma casa, ou, em cutra variante, trés criangas, uma de
joelhos, tendo uma vara sobre suas costas, movimentada por outras duas criangas,
simulam a serra que corta a madeira.

"Se a alegria da saude do corpo, a pureza e a serenidde da
alma, se o conhecimento exato e o bom uso dos seus mem-
bros, se o cumprimento de seus deveres sdo para a infancia e
para o homem fonte de alegria, a construgdo e a ordem da

casa que eles habitam em familia terdo grande influéneia so-
bre sua felicidade.” (Froebel, 1882, figura 34)

A preocupacio do fidsofo ndo € com o sentido simbélico de papeis a de-
sempenhar, a crianga tornar-se um marceneiro, mas o significado da casa para a
crianga, 0 cumprimento dos deveres, da ordem, a salde corporal, a serenidade da
alma, uso dos mermbros, um conjunto de valores que representa o ideal froebeliano
da harmonia familiar. Embora ndo tenha exemplificado o jego de faz-de-conta na
acepcao hoje referendada pela Psicologia, do simbolismo infantil visto como papéis
sociais a assumir, Froebel busca na figura do marceneiro gue constréi uma casa um
sentido similar ao da harmonia familiar, explicitada por sua teoria da unidade e co-
nex3o interna. Alegorias dessa natureza incorporam, de forma abundante, as gravu-

ras incluidas em Mutter und Kose-Lieder.

Froebel entende que, nas brincadeiras, a crianga tenta compreender seu
mundo ao reproduzir situagtes da vida. Quando imita,.a crianga esta tentando com-
preender. Ela late como um cacharro ou diz "muuu” para uma vaca, voa como um
passaro. E um pensamenta inconsciente: "imitando-os, procura compreendé-los”.

Cutro aspecto importante € que a liberdade de expressao permite a representacao
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de coisas significativas, de fatos que a impressionaram. Froebel conclui que os dois
tipos de imitagdo (a partir de modelos) e a imitagéo livre sao importantes para o
desenvolvimento infantil. O ideal do homem & semelhanca de Deus leva-o a ver na
brincadeira, no simbalisme ihfantil, 0 momento em que, ag manifestar a conduta

criativa, a crianga reflete a divindade (Blow, 1912, p.111-173).

Pode-se dizer gue, se nos tempos primitivos relacionava-se a imagem da cri-
anga & de deuses da mitologia, para explicitar o potencial criativo do ser humana,
Froebel postula a crianga & imagemn de Deus para demonstrar a perfeicio da acéo

humana e exigir a expressio esponténea.

A grande quantidade de musicas e marchas que acompanham a metodologia
froebeliana requer uma explicitagcac,A Pedagogia de Froebel faz acompanhar as
atividades infantis com movimentos cerporais imitativos, poemas e musicas. Musi-
cas e Jogos da Mie (Mutter-Spiel und Kose-Lieder) foi publicado 50 anos depois

da Educagio do homem, o que mostra sua longa gestagéo?.

Froebel percebe que por meio de brincadeiras, ao relacionar sons a idéias
poder-se-ia ensinar a linguagem. Essa forma de uso de brincadeiras interativas
assemelha-se &s de Bruner (1978, 1983 e 1986), que assinala a estreita relagdo
entre a linguagem, a descoberta da regra e o contexto, nas brincadeiras de escon-
de-esconde entre ¢ bebé e a mae, valorizando a descoberta da regra, quando a
crianga inicia a brincadeira. Segundo Blow (1911, p.60), um dos grandes méritos de
Froebel & o de ter associado palavras aos objetos e atos. Ao observar maes brin-
cando com seus filhos, Froebel percebe que elas associam objetos com palavras
mas n&o percebem a importancia da iniciativa da crianga. Assim, por meio de
seus brinquedos e dons, cria o espago para a crianga ter iniciativa, expressar sua

fala, representar seu imaginario.

7Segundo Harris, Kose pode ser fraduzido por fala de bebé - a pratica de imitagao feita pelas maes da fala
imperfeita & pouco articulada. (Blow, 1811, p.XV)
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Froebel ilumina sua teoria, ac ver a capacidade simbdlica da crianga criar signi-
ficaches a partir de objetos de seu mundo. Por tais razdes, propde que se utilizem
também as pegas dos seus dons, em atividades de livre manipulago, para a recriagao
de objetos do mundo sensivel. Parece que n3o foi compreendido pelas jardineiras, que
preferem o uso dos dons e ccupagdes na forma convencional, que prevalece na prati-
ca pedagagica, com a dire¢do do professor. A ag8o livre requer a adogdo do modelo
de educacao centralizado na crianga. Certamente a pratica educativa vigente no fim do

século passado e inicio deste ndo referenda ainda esse tipo de orientagao.

Ap utilizar um complexo sistema metafisico de relagdes entre a natureza di-
vina e as conexdes internas do ser humano, edificado pelo principio de unidade vital
e totalidade, para explicitar o desenvolvimento do simbolismo infantil, sua teocria
apresenta dificil sustentagio. Sua psicologia assenta-se nessa filosofia metafisica e
nao na descrigdo de processos psicolégicos infantis. Entretanto, suas praticas pe-
dagogicas intuitivas, relacionadas as brincadeiras interativas e motoras mée-
crianga, fruto de observagdes sistematicas de brincadeiras maternas, ndo se distan-

ciam dos pesquisadores gue estudam essa guestdo nos tempos atuais.
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Summary: Games that are oriented by teachers and called froebelian’s activities
and skills predomninate on the kindergarten's practice. However, the
most relevant contribution of the author about the child's symbolism
doesn’'t seem to be valorized. The contradictory ideas of the child's play
adopted by froebelians kindergartens makes the author investigates
conceptions about the theme on principal books of Froebel like The
Education of Man, The Mottoes and Commentaries of Mother-Play, The -
Songs and Music of the Mothe'r—Play, The Pedagogics of the Kinder-
garten and others of Susan Blow like Symbolic Education and Letter to a
Mother.
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