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Resumo: O artigo trata dos concerros que Ffandamentamn os novos currictdos de
Licenciatura em Fisica ¢ Matemética da Universidade de Sio Paulo. Desereve as
estrururas que os caracterizam ¢ contextualiza as novas propostas de formagio de
professor partndo dos debates nstitucionats que as gestaram. Detém-se na
implementagio do profeto pela Faculdade de Educagio, considerando os avangos,
25 dificuldades e os desaffos que essa nova realifade tem colocado.
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Os avangos tecnolégicos, particularmente na area da informatizagio e da
comunicagio, tém modificado rapidamente as relag@es de trabalho ¢ os perfis de
competéncia profissional. Essas transformagdes tém repercutido na vida social ¢
pessoal. & tém sido fator de pressdo para o repensar da escola £ da universidade,
enquanto espagos da formagio do cidadio ¢ do professor.

As recentes reformulagdes da Licenciatura e a valorizagio da carreira do
magistério, em varios paises da Europa, expressam a preecupagio de adequar o
sistema de ensino is sociedades cientificas e a valorizagio do professor como
agente privilegiado dessas mudangas na escola.

Para isso é preciso investir na qualidade da formagio inicial - “sdo ilusé-
rias as propostas de barated-la: a educagio superior deve ser requisito para for-
mar professores... A tendéncia é elevar o nivel da formagio dos professores”
(Sandoval, 1996). Na Franga, a partir de 1990, todos os professores, inclustve os

1 Professora Dioatora do Departamento de Metodolagia do Ensine ¢ Educagio Comparada da Faculdade

de Educagio da USP
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de pré-escola, devem passat por uma formagio de nivel superior (Brault, 1996).
(O mesmo acontece na Inglaterra, desde 1988 (Nunes, 1996). A partir de [986,
também, em Portugal, a formagio de professores de todos os niveis de ensino,
incluinde as primeiras séries do ciclo basico, tem nivel superior. Além disso, a
todos os docentes ¢ reconhecido o direito 3 formaciio continua. O estimulo &
competéncia ¢ favarecido pela legislagio que define etapas progressivas para a
carreira docente, cria o ano sabitico e autoriza dispensas do servico para o estu-
do e a investigagio (Alarcio, 1996). Qualificagio do ensino esta relacionada,
portanto, i qualidade da formagio inicial de 3° grau, A existéncia de uma carreira
profissional estimulante, proporcionada pela oportunidade de formagiio conti-
nuada e por salirios dignos.

No Brasil, as licenciaturas constituem um grande desafio. Nio se trata apenas
de atualizar e adequar os cursos as novas exigéncias sociais. Trata-se, segundo a ex-
pressdo de Bernadete Gatti (1996, p.3), de empreender “a corrida awis do tempo
perdide”, comegando “uma caminhada que nunca se realizou”, Os nossos cursos de
formagio de professores sio deficientes e insuficientes. No temos professotes sufici-
entes. Os dados levantados por Gatti (1996) mostram que, na regiao Norte, 20%
dos professores de I" a 4 séries ndo tém I° grau completo. O mesmo acontece com
18% dos professores da regiio Nordeste. Nas classes de 5% a 8* séries da regido Norte,
37% dos professotes tém apenas o 2° grau completo. Indice semelhante tem a tegiio
Nordeste: 35% dos professores das séries finais do 1 grau 6 tém o 2° grau completo.
Na zona rural a situagiio ainda ¢ mais grave, Tetnos muito menos cursos de Licenci-
atura nas areas de Ciéncias e Matemdtica do que na drea de Letras, No Nordeste, s6
o estado de Alagoas tem cursos de Cidneias Biolégicas e Matemdtica. Além disso,
FD]'T'['IHIT[OS poutos Pfofessorﬁs em Comparﬂgﬁo com o n]:ln'lel'o de {ngressantes. NH.S
Licenciaturas de Geograﬁa, Matemidtica e Ciéncias Biolégicas o indice de evasio foi
de mats de 90%; em Histaria foi de 85% e em Letras 42% {Gacti, 1996 - dados
relativos aos formandos das licenciaturas brasileiras, no ano de 1993). A qualidade
dessa formagio ¢ precaria, de vez que a maior parte dos cursos de formagio inicial
funciona no periodo noturno, em instituigées particulares ou (soladas, onde nio ha
tradigio de produgio de corhecimento pedagdgico ou de pesquisa nos diferentes
contetidos especificos.

Os dados acima insinuam desigualdades regionais ou entre instituigdes

formadoras. Mas, mesmo nos grandes centros universitirios os cursos de licenci-
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atura tém sido colocados em questio. Os estudos tedricos dos conteidos especi-
ficos nio consideram aspectos relativos ao seu ensino, a formagio pedagaogica é
insuficiente e os estigios, ou seja, © conjunto de atividades praticas voltadas para
o exerciclo proﬁssional carecern de projeto, orientagio, acompanhamento e refle-
xio. Além disso, os licenciandos ndo tém uma visio compreensiva do processo
pedagdgico, porque os componentes curriculares estio desarticulados.

Diante desse quadro, repensar a formagio dos professores tornou-se, nos
anos recentes, uma tarefa constante da comunidade académica (Candau, 1983;
Ludke, 1994; Silva, 1994

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, n® 9394, aprova-
da em 20 de dezembro de 1996, incide sobre algumas das criticas acima levanta-
das. Preconiza a relagiio entre teorias e priticas no processo de formag3o dos
professores. Valoriza a formagio superior: “a formagio de docentes para atuar
na educago basica far-se-i em nivel superior” (art.62). Embora a formagio do
magistério para as 4 primeiras séries seja de nivel médio, a iei explicita que “os
institutos de ensino superior manterio cursos formadores de profissionais para a
educagio basica, inclusive o curso normal superior, destinado i formagio de
docentes para a educagio infantil e para as primeitas séries do ensino fundamen-
tal” (art.62). E, em seu artigo 87, paragrafo 4, prescreve que “até o fim da
Década da Educagio somente serio admitidos professores habilitados em nivel

superior ou formados por treinamento em servigo”,

Antecedentes da atual proposta curricular

Participando dessas preocupagdes e assumindo o papel que lhe ¢ soctal-
mente atribuido, a Universidade de Sio Paulo instalou em 1990 o “Forum de
Licenciatura”. Ao longo de dois anos foram apresentados e amplamente discuti-
dos ensaios, levantamentos e propostas.

Alguns dados, levantados na ocasido, mostraram que os indices de evasio
e repeténcia também eram muito altos na USP: mais de 50% dos alunos eram
reprovados no primeiro ano. Aproximadamente 20% se formava ern Matemartica
e 35%, na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. Por outro lado,
apenas 7% dos egressos da licenciatura da USP lecionavam na rede pablica.
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Aqui, também, i semelhanga do que estava ocorrendo em outros estados, verifi-
cava-se que a universicade pablica formava os recursos humanos de melhor qua-
lidade e eles iam preferencialmente para a escola privada.

O Férum reuniu uma diversidade de documentos que mapeavam os pro-
blemas, as expectativas e novos encaminhamentos possiveis, de modo que Novas
Licenciaturas pudessemn efetivamente despontar. Urn projeto denominado LIUSP
- “Licenciatura Experimental Plena em Ciéncias”- foi o motor desencadeador
do repensar sobre a Licenciatura na USP. A proposta, polémica, pretendia a
criagio de um novo instituto voltado para a formagio do professor polivalente
de ciéncias para o ensino fundamental e com habilitagio especifica para o 2°
grau em Quimica, ou Fisica ou Biologta ou Matematica. Houve projetos que
ofereceram novas formula¢Ses para uma ou outra Licenciatura especifica. Um
outro propds a criagio de um Centro de Formagio e Aperfeicoamento de Pro-
fessores que receberia bacharéis de todas as unidades da USP, inclusive da pré-
pria Faculdade de Educagio, € que teria por finalidade preparar para a docéncia.
Uma das propostas procurou articular toda a formagio pedagégica do licenci-
ando em torno do estigio em escolas especificas, fazendo com que a teoria esti-
vesse voltada para o estudo de casos concretos ¢ para a proposigio de projetos de
intervengio na escola. Uma outra focalizou a possibilidade das licenciaturas con-
terem modulos, constituidos cada um deles por um conjunto de disciplinas con-
figurando uma habilitagio. O estudante poderia cursar um segundo médulo,
obtendo, assim, uma segunda habilitagio. Haveria, ainda, um outro tipo de médulo
voltado para o desenvolvimento de projetos pedagdgicos ou para a produgio de
uma monografia ou trabalho de conclusio de curso.

Questdes especiftcas, tais como a interagio da universidade com a rede
publica, os estigios, a formagio em servigo, as dificuldades e problemas préprios
dos cursos noturnos ¢ a formagio de professores de 53" a 8" séries foram
aprofundadas.

Grupos de Trabalho analisaram essas contribuigdes, extraindo idéias
consensuais e tendéncias norteadoras para os novos projetos de reestruturagio
das licenciaturas da USP Entre elas destacamos:

L o cariter plural das licenciaturas - o Conselho de Graduagio deu ampla
liberdade ds unidades para estruturarem seus projetos curriculares {Resolugio

n” 3918, de 27.03.92), desobrigando-as de seguir um padrio curricular Gni-
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co. Respeitou-se, assim, a histdria ¢ a especificidade dos institutos e departa-
mentos da universidade;

2. a importincia da atividade de pesquisa na qualidade da formagio do futu-
to professor. S6 o licenciando que aprendeu a investigar ¢ a pesquisar € capaz
de ensinar seu aluno a observar, a problematizar, a levantar explicagdes, a pro-
por solugdes ou hipdteses alternativas e a testar a viabilidade ou consisténcia
de suas predigdes, enfim, a pensar de forma auténoma, metédica e critica. A
iniciagio 4 pesquisa deve se dar ndo sé nas 4reas do contetido especifico, mas
também nas disciplinas pedagdgicas, tornando o professor um profissional
capaz de problematizar seu ensino, analisi-lo e criar alternativas para a supe-
racio das deficiéncias didaticas detectadas. Nesse sentido, iniciativas volradas
para a participagio dos estudantes de graduagio em projetos de pesquisa de-
veria ser incentivada. O Férum recomendou fortemente a reintrodugio da
“monografia” ou “trabalho de condusio de curso’:

3. a necessidade da articulagio entre os institutos universitirios envolvidos e
a escola piblica, estabelecendo convénios com responsabilidades mutuas, de
modo a garantir condiges efetivas para a formagio do licenciando e a propi-
ciar beneficios pedagégicos para as escolas-campo;

4. o valor da flexibilidade curricular - as licenciaturas deveriam oferecer, além
de um nicleo comum de estudos, um amplo elenco de disciplinas eletwas,
possibilitando aprofundamentos diversificados e tornando as licenciaturas mais
atraentes na medida em que estariam contemplando novas qualificagbes pro-
fissionais, gragas aos aportes de disciplinas pertencentes a outras unidades.

As “Comissdes Coordenadoras de Curso” (CoCs) caberiam deliberar
sobre o curriculo, articular as atividades das unidades enwolvidas, implementar e
acompanhar as novas propostas de licenciatura, fazendo os reajustes necessarios.

Para a elaboragio do curriculo, os Grupos de Trabalho recomendaram
uma divisdo vertical ao longo do curso, repartindo-o em dois grandes blocos, um
conjunto bisico e outro complementar. O conjunto basico deverta conter 50 a
65% dos créditos e deveria corresponder ao minimo obrigatério, compreenden-
do ai disciplinas de conteido especifico, disciplinas integradoras e pedagogicas.
O conjunto complementar seria constituido por optativas, organizadas em
médulos ou blocos. O médulo 1 orientaria para a obtengio do certificado em
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uma habilitagio; 0 médulo 2 viabilizaria uma segunda habilitagio afim; e o médulo
3 seria constituido por um conjunto de disciplinas direcionadas para a
implementagio de uma monografia ou projeto de conclusio de curso.

Os documentos, propostas e recomendagdes do Férum foram organiza-
dos por Druck e colaboradores (1991 e 1992).

Os Institutos de Ciéncias Biolégicas, de Fisica, de Matematica e Estatisti-
ca ¢ a Faculdade de Educagio deram continuidade is resolug&es do Férum e
tniciaram um trabalho interno de reformulagio curricular,

No dmbito da Faculdade de Educagio, definiu-se um ndclee de disciplinas
comuns, para assegurar a formagio bisica. Fortaleceu-se a idéia do estigio como
attvidade integradora, tendo este por finalidade relacionar as perspeétivas tedricas A
realidade escolar e articular os enfoques e estudos realizados nas diferentes discipli-
nas. O estagio deixa de ser umna atividade exclusiva da disciplina Prética de Ensino e
passa a integrar as atividades das disciplinas pedagdgicas obrigatérias. A flexibilidade
curricular ficaria assegurada nio s6 por um elenco de disciplinas eledivas, pela possi-
bilidade do aluno desenvolver projetos préprios no estagio, mas também pelo ofere-
cimento de programas de Didética alternativos.

A Didatica passa a oferecer trés programas diferentes. Urmna variante serta
tomar a pritica profissional como ponto de partida ¢ como objeto de reflexio.
Uma outra variante privilegiaria o exame das concepgdes de diferentes autores e
suas repercusstes no planejamento, nas priticas pedagdgicas, na avaliagio...Uma
terceira variante enfatizaria o estudo da aula, analisando a natureza das interagdes
professor-alunos e o processo do conhecimento. Poderfamos pensar ainda o en-
sino como manifestagio da cultura, decorrendo daf a tematizagio da cultura
contemporinea no curso de Diditica,

As disciplinas eletivas abordam temas de Filosofia, Historia, Sociologia e
Psicologia da Educacio, além de Métodas e Téenicas de Pesquisa Educacional,
Medidas Educacionais, Educagio Lispecial e OrientagioVocacional. Como essas
disciplinas fazem parte do curriculo de Pedagogia, sua oferta aos alunos de Li-
cenciatura favorecer a aproximagio dos dois universos de licenciandos.

Os anteptojetos resultantes desse esforco dos diferentes institutos foram apre-
sentados ¢ discutidos no “I'V Encontra de Licenciatura” , realizado na Faculdade de
Educagio em 1992, Esse Encontro marca o inicio do trabalho conjunto dos Institu-
tos de Fisica, de Matemdtica e Estatistica e da Faculdade de Educagio, no sentido de
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articularem suas propostas curriculares ¢ de conduziremn a implementagio das novas
Licenciaturas. As Comiss&es Coordenadoras dos Cursos de Licenciatura de Fisica e
de Matemtica passam a ter docentes dos trés institutos envolvidos.

Na seqiiéncia, apresentaremos a proposta de reorganizagio do curriculo
da Licenciatura de Fisica e de Matematica, bem como a proposta da Faculdade
de Educagio para desenvolver o conjunto das disciplinas pedagégicas. Relatare-
mos a experiéneia em curso.

QO novo curriculo da Fisica teve inicio em 1993, o da Matematica come-

¢ou em 1994 ¢ o da Faculdade de Educagio, em [9957

O novo curriculo de Licenciatura da Fisica ¢ da Matemaitica

Q novo curriculo da Fisica é constituido por um niicleo de disciplinas
obrigatérias ¢ um conjunto de optativas, O nticleo de disciplinas obrigatérias ¢
formado por disciplinas de Fisica, de Matematica, de Quimica e de Educagio,
perfazendo um total de [I8 créditos,

Para concluir o curso, o aluno deve elaborar uma monografia. E constitu-
ida porl80 horas de trabalho individual, teérico ou experimental. Pode ser subs-
tituida por 6 créditos de disciplinas optativas ou pela docéncia tutelada. Além
disso devera realizar [80 horas de estigio e 30 horas de Educagio Fisica.

Q conjunto das optativas vale 44 créditos e esth organizado em § blocos:
Educagio, Instrumentagio para o Ensino, Temitico, Integrador e Geral. Neste
conjunto, a Educagio oferece 21 disciplinas que tratam de Psicologta, Soctologia,
Filosofia, Histéria da Educagio e Métodos e Técnicas de Pesquisa Educacional,
Medidas Educacionais, Educagio Especial e Orientagio Vocacional. O bloco
tematico compreende disciplinas da Fisica que problematizam o impacto da Ci-
éncia e da Tecnologia na sociedade. A 4rea de disciplinas integradoras procura
interrelacionar Fisica com outros campos do conhecimento, como Histéria,
Epistemologia e Filosofia. Finalmente, o bloco denominado Geral destina-se ao
aprofundamento em Fisica ou Matemdtica,

2. O novo curriculo da Faculdade de Educagdo for aprovado pelo Conselho de Graduagio em 16.03.95.
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Haverd sempre a preocupagio com o horizonte e as questdes de ensino.

O curriculo de Matemdtica, tal como o da Fisica, possui um conjunto de
disciplinas obrigatérias, num total de 124 créditos, destinadas a formagio basica
do professor de Matemitica. Incluem disciplinas de Matematica, cha,
Informitica, Estatistica, Educagiio ¢ Histéria da Matematica.

As disciplinas optativas, num total de 32 créditos, estio divididas em
“disciplinas de aprofundamento” e disciplinas livres. As primeiras sio constitu-
idas por 9 blocos. Cada aluno deve escolher 2 dos 9 bloces oferecidos. Cada
bloco é constituido por 2 disciplinas, a seremn cursadas ao Iongo de um ano,
aprofundando-se assim numa irea de conhecimento matematico, ou fisico ou de
ensino de matemitica ou de fisica. Esta configuragio do curriculo lembra a pro-
posta dos médulos de que falamos acima. Por propor em um de seus blocos
aprofundamento em Ensino de Fisica, forga a abertura para uma segunda habili-
tagdo, ainda n3o aceita na USP.

Ha diferenga entre a Licenciatura da Matemdtica e da Fisica no que diz res-
peito aos principios que regem a seriagio curricular. Enquanto o curriculo da Fisica
procura apresentar todos os blocos de forma espagada ao longo do cutso, introdu-
zindo inclusive a primeira disciplina pedagdgicano inicio do2° ano, a Matematica
destina os dois primeiros anos para a formagdo bisica do contedido especifico,
abrindo o 3 ano para optativas de aprofundamento, optativas livres e discipli-
nas pedagdgicas.

No periodo diurno, os cursos de licenciatura da Fisica e da Matematica
tém a duragio de quatros anos. No periodo noturno, a grade curricular da Fisica
e da Matematica tem a duragio de cinco anos, estendendo proporcionalmente a
oferta das disciplinas pedagdgicas ao longo desse petiodo.

O Novo Curriculo da Faculdade de Educagio para as Licenciaturas de
Fisica ¢ Matemaitica

Partindo das resolugdes do Férum e do Encontro de Licenciatuta no sentido
de proporcionar flexibilidade curricular, de envolver os alunos em projetos de pesqui-
sa, de articular teoria e pritica, e de estreitar as relagSes universidade-escola, a Comis-
sio Cootdenadora do Curso de Licenciatura da Faculdade de Educagio elaborou a
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nova proposta curricular’ . Nesse trabalho, o grupo introduziu dois outros conceitos
norteadotes: o cariter permanente da formag3o do professor e a compreensao dessa
formagio COmO UMM Processo de auto—forma(;fio. Opondo—se a concepgio da
racionalidade técnica que marcou o trabalho e a formagio de professores, entende-o
como um intelectual em processo continuo de formagie. :
Nessa perspectiva, a graduagio constitui 0 momento inicial de um pro-
cesso que precisa ter continuidade. O curse de Licenciatura passa a ser entendi-
do como o resultado de uma ordenagio de prioridades, ¢ nio como um rol
completo e terminal da formagio profissional. A formagio continuada ou em
servigo revela-se como a seqiiéncia de um caminho apenas comegado. Os progra-
mas de extensdo, de especializagio e de pds-graduagio sio concebidos como
parte da formagio permanente. E a articulagio da universidade com a escola,
parceira necessiria dos cursos de Licenciatura, passa ser umna ocasifio privilegia-
da, ndo s6 para os licenciandos desenvolverem aspectos importantes de sua for-
magio profissional, mas tammbém um espago para a formagio continuada.
Entende-se também que o processo de formagio ¢, na verdade, auto-forma-
¢do, uma vez que os sujeitos reelaboram os saberes miciais em confronto com suas
experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares, em seus
papéis de alunos ou professores. E nesse confronto e num processo coletivo de troca
de experiéncias e praticas que alunos, licenciandos e professores vio constituindo seus
saberes. Dal porque o curso de Licenctatura ndo possa voltar-se apenas para a cons-
trugio das bases tedrico-metodolégicas dos futuros professores. E preciso também
capaciti-lo para o exercicio do pensamento auténomo ou critico-reflextvo.

Componentes curriculares

Q novo curriculo é constituido de 5 disciplinas comuns, com quatro
créditos cada uma, - Estrutura e Funcionamento do Ensino de I® e 27 graus,

3. A Comissiio que elabotou o Novo Curriculo era constitutda dos prafessores Claudia PereiraVianna, Heloysa
Dantas de Sousa Pinto, Jodo Pedro da Fonseca, Manocel Oriosvaldo de Moura, Nilson José Machado, Moacyr
Ribeiro da Valle Filho, Raguicl de Andrade Miranda, Selma Garrido Pumenta, Soniz Terezinha de Sousa
Penin ¢ Elsa Gatrido (presidente). A segunda Comissio esta constituida pelos professores Anna Maria Pessoa
de Carvalha, Selma Garrido Pimenra, Mancel Criosvalde de Moura, Moacyr Ribeira do Valle Filho, Claudia
Pereira Vianna, Jait Militio, Jalio Roberco G Aquino e Elsa Garrido (presidente).
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Psicologia da Educagio, Didética, Pratica de Ensino [ e Pritica de Ensino IT, - ¢
de I ou 2 disciplinas eletivas, totalizando 4 créditos.

Optou-se por manter um nimero menor de disciplinas com 4 créditos
para niio fragmentar precocemente a aprendizagem. Além disso haveria mais tempo
para melhor introduzir os licenciandos, provenientes da area de exatas, na inter-
pretagio de textos e na cultura prépria das ciéncias humanas e para desenvolver
as atividades de estigio, relacionando teoria e pritica i luz das diferentes pers-
pectivas disciplinares. Entretanto, no caso das disciplinas eletivas foram
selecionadas muitas com 2 créditos, para oferecer aos estudantes variedade de
experiéncias.

A disciplina Pratica de Ensino I é pré-requisito para a matricula em Pra-
tica de Ensino 1.

As atividades de estigio totalizam 120 horas de trabalho, e estio assim
distribuidas: 20 horas para Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de Primeiro e
Segundo Graus, 20 horas para Psicologia Educacional, 20 horas para Diditicae
60 horas paras as Praticas de Ensino e II.

O estigio e seu papel articulador no curriculo

Na formagio do professot, o estigio cumpre varios objetivos: favorece a
compreensio da realidade escolar, propicia a aquisigio de competéncia para a
intervengio adequada e possibilita a investigagio e a vivéncia de projetos pedagd-
gicos teoricamente sustentados. Assim entendido, pode representar simultanea-
mente um espago de formagio para o licenciando, e um espago de pesquisa e
prestagio de servigo da universidade & comunidade escolar.

A apreensio mais completa da escola, assim como a proposi¢do de novas
praticas docentes é tarefa transdisciplinar, na qual os diferentes saberes e conted-
dos pedagdgicos tém um papel a desempenhar. A disciplina Estrutura e Funci-
onamento do Ensino de 1" e 2" Graus pode contribuir para que o licenciando
compreenda 0s aspectos organizacionais da escola, as relagdes de poder existen-
tes em seu interior e suas interagdes com a comunidade e o sisterna escolar, com
as politicas ptblicas educacionais e com o contexto econdmico e social mais
amplo. Psicologia da Educagio localiza processos psicolégicos de desenvolvi-
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mento ¢ de aprendizagem da crianga e do adolescente, analisando criticamente
os modelos tedricos, tendo em vista a realidade sociocultural e as questdes peda-
gogicas, Didatica privilegia o exame da aula no contexta escolat, procurando
identificar a proposta pedagdgica subjacente, as marcas das determinagdes cul-
turais presentes na interagio professor-alunos, bem como as possibilidades de
supera¢io das mesmas a partir de uma relagio pedagdgica competente e
compromissada. J4 as Priticas de Ensino situam-se na confluéncia que se da
entre as disciplinas pedagdgicas e as de conteddo especifico e entre as representa-
¢Ges sobre o saber, sobre a natureza desse ensino e sobre as priticas relativas a
esses discursos. Assim, o planejamento dos materiais e das atividades de ensino
sup&em a anélise dessas confluéncias, bem como a articulagio entre todos esses
aspectos.

Face 3s relagdes que cada disciplina mantém com a realidade, as atividades de
estigio deixam de estar subordinadas apenas s disciplinas Pritica de Ensino I e IT e
passarn 2 integrar todas as disciplinas que compdem a formagio pedagégica.

Espera-se que essa concepgio nova das fungdes do estigio possa contri-
buir para o maior envolvimento do licenciando, na medida em que ele também
pode escolher e definir seus projetos de estigio e que possa configurar novas
priticas metodolégicas em sala de aula. Priticas de participacio, de analise criti-
ca, de reflexio e de transformagio.

Espera-se também que a relagiio teoria e pritica, propiciada pelos estigios,
possa favorecer a COmMPreensio dos fenémenos educativos. Por um lado, a teona do-
tarta o aluno de instrumentais de andlise, iluminando sua compreensio dos fendme-
nos observados no cotidiano escolar, oferecendo ainda diretrizes episternolégicas para
nortear a reflexdo, a revisio e o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas. Por outro
lado, a prépria esfera tedrica poderia ser revigorada pela ag3o. O dilogo, o confronto
¢ a interagdo entre a teoria e a pritica sustentariam as (re JconstrugBes da saber e do
saber fazer docentes, possibilitando a superagio, pelo licenciando, da atitude cética
segundo a qual “a teoria na pratica é outra” ou a atitude otimista e ingénua sobre o
poder das receitas tedricas bem articuladas.

Esses projetos poderdo ganhar relevincia e abrangéncia na medida em que
forem assumidos coletivamente, envolvendo colegas ou professores da escola-
campo ou, ainda, pds-graduandos, engajados no grupo de pesquisa de um pro-
fessor responsavel.
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A implementagio da proposta curricular

A implementagio efetiva de um programa constitui um aprendizado, uma
travessia longa e dificil. A realidade coloca desafios e resisténcias. Conflitos e
tensGes afloram. A fase de transigfio requer esforgo dos participantes (professo-
res, alunos e funciondrios) e vontade do grupo para empreender as mudangas
organizacionais necessarias. Exige um trabalho criador para formular e implan-
tar novas praticas. Freqiientemente precisa da injegio de recursos materiais e
humanos, ainda que raramente os obtenha.

Ao longo de dois anos, o trabalho da CoC passou por trés etapas.

Num primeiro momento a Comissio elaborou o texto do Novo Curricu-
lo, reviu os programas e, juntamente com os Institutos, montou a grade curricular
e os horirios das turmas. Foram divulgados dois boletins informativos, explican-
do 20s estudantes as novas mudangas curriculares. O grupo elaborou também
um conjunto de atividades de estigio a serem sugeridas aos alunos. Entre elas
destacamos as entrevistas feitas junto aos adolescentes para que o licenciando
pudesse conhecer seu futuro aluno: sua vida pessoal, familiar, escolar, profissio-
nal, seus valores e projetos, suas necessidades, suas dificuldades académicas...
Visitas a realidades escolares diversas (particulares, ptblicas, noturnas, técnicas,
de periferia...), com projetos pedagdgicos diversos. Observacio das interagdes
professor-alunos em sala de aula, Desenvolvimento de pequenos projetos teori-
camente sustentados (aula, mini-curso, aula pratica de laboratério, levantamento
de “concepgdes alternativas”...) ou prestagio de pequenos servigos i escola: ori-
entando pequenos grupos de alunos com dificuldades de aproveitamento, ofere-
cendo informagdes sobre profissdes, mercado de trabalho e vestibulares... Essas
atividades brotavam das préprias realidades escolares observadas ou do desejo de
“pbr em pratica”, de testar determinadas propostas pedagégicas inovadoras. Elas
foram previamente orientadas e seus resultados foram socializados e discutidos
em classe. A teoria ficava continuamente contextualizada pela experiéncia vivida
pela classe, possibilitando inclusive uma melhor leitura dessa realidade.

. Num segundo momento o grupo, ao invés de se dedicar 3 organizagio da
infraestrutura burocritica, preferiu privilegiar a elaboracio de projetos integra-
dos de pesquisa como forma de redimensionar o curso de licenciatura, configu-
rando-o num contexto envolvendo as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. A
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simples participagio dos alunos de graduagio nesses projetos contribuiria para
dar ao curso de Licenciatura um salto qualitative, na medida em que teriamos
alunos estimulados e envolvidos com as questdes de ensino concretas, empenha-
das na solugio de problemas concretos, e escolas comprometidas com a tarefa de
supervisionar as atividades de estagio.

A possibilidade de ter esses projetos financiados daria ds agdes peda-
gogicas a serem desenvolvidas maior amplitude e forga, na medida em que
mais alunos poderiam estar engajados nos projetos de ensino, ¢ na medida
em que os professores dessas escolas, parceiras da universidade, estariam su-
pervisionando aquela aprendizagem que o nosso licenciando sé pode ter den-
tro da escola, nas salas de aula do primeiro e segundo graus. A dotagio de
bolsas para licenciandos e professores das escolas-campo estaria propician-
do o envolvimento desses participantes, necessdrio ao sucesso do trabalho
pedagdgico a ser desenvolvido.

Os recursos estariam cobrindo também os custos com a documentagio e
a divulgacio dos trabalhos. A documentagio e a gravagio em video dessas expe-
riéncias pertmnitiria usi-las, ndo s6, como material de pesquisa, mas também, como
recurso didatico em cursos de formagio de professores. Por outro lado, a socia-
lizagio das agBes pedagdgicas realizadas, através de publicagdes distribuidas na
rede publica, dotaria o sistema de recursos diditicos inovadores, vidveis e ade-
quados ao nosso meio.

Dois projetos foram aprovados. O primeiro denomina-se “Projeto de
Formacio de Professores de Fisica ¢ Matematica”, com subvengio da CA-
PES (Programa PADCT/SPEC). O segundo intitula-se “Qualificagio do
Eansino Piblico e Formagio de Professores” e conta com o apoio e bolsas da
FAPESP e do CNPq. Ambos os projetos tém inicio em 1997, devendo se
estender por um a 4 anos, e proporcionario 34 bolsas para professores de
escolas piiblicas ¢ 22 bolsas para licenciandos, além de recursos para as esco-
las-campo e para a pesquisa.

Esses projetos sio marcados pelos mesmos principios que nottearam a
formulacio do novo curriculo de formagio de professores. Os docentes da uni-
versidade atuario como facilitadores de mudanga e come coordenadores nas
reunides de reflexio. Durante estas reunides, os professores das escolas parceiras
problematizario suas praticas. Os licenciandos também participario desses en-
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contros. Grupos de estudo e de trabatho, constituidos pe[os professores e estagl-
artos, aprofundario e desenvolverio projetos de agio, que objetivam responder ds
deficiéneias prionitarias, diagnosticadas pelo grupa, Os projetos podem se desti-
nar 4 produgio de material diditico, a realizagio de feiras de ciéncias ou de
eventos culturais, ou ao uso da informdtica para fins educacionais. Pretende-se a
elaboragio, a execugio, a avaliagio ¢ a divulgagiio de projetos com objetivos loca-
lizados e especificos, de forma que passam ter inicio, meio e fim, num tempo
determinado.

Voltamo-nos agora, neste terceiro momento do grupo, para a organizagio
dos servigos de estigio. Contamos aqui com a colaboragio de um grupo maior
de Professores, também TESPONSAvVeLs PoOr esse tipo de acividade no Departamen-
to. A reordenagio desse setor implica no levantamento das dificuldades que as
licenciandos tém enfrentado, O que esperam do estigio? Que sugestdes apresen-
tam? Por outro lado, é preciso conhecer as dificuldades que essa atividade apre-
senta ds escolas e saber de suas expectativas em relagio 3 universidade: o que
desejam receber da universidade? Sob que formas tais estigios poderiam ser van-
tajosos para elas? I necessario, ainda, levantar informagdes sobre a forma como
virias experiéncias de estigio bem sucedidas vem sendo conduzidas na Faculda-
de de Educagio, oferecendo subsidios importantes para os convénios a serem

ﬂrmados.

O exame da experiéncia em curso

Durante o primeiro ano de implantagio, a Nova Licenciatura foi ob-
jeto do othar da pesquisadora e colega Profa, Dra. Heloisa Dupas de Olivei-
ra Penteado. Ela participou de todas as reunides da CoC, entrevistou os
alunos, os professores que ministraram as disciplinas pedagégicas na nova
licenciatura da Faculdade de Educagio e os coordenadores das CoCs da Li-
cenciatura da Fisica e da Matemitica. Seu Relatério de Pesquisa constitui
um valioso instrumento para revermos o nosso trabalho. Temos também a
avaliagio dos alunos em G das 8 turmas. Apresentaremos primeiro a percep-
¢do dos alunos e, em seguida, trataremos das dificuldades e desafios que a
nova proposta tem colocado ao grupo.
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A avaliagio dos alunos

No primeiro ano de implantagio da Nova Licenciatura, em 1995, tivemos
apenas uma turma diurna de alunos da Fisica cursando Psicologia da Educagio. No
segundo semestre esses alunos fizeram Estrutura e Funcionamento do Ensino de
Primeiro e Segundo Graus no periodo da manha. A noite, uma outra turma da Fisica
também fez essa disciplina. (Os cursos de Licenciatura de Fisica e Matemdtica no
periodo noturno tém a duragio de 5 anos, um ano a mais do que o petiodo diurno,
Isso explica porque os alunos do diurno comegam as disciplinas pedagégicas antes).
INo ano seguinte, [996, os alunos de Fisica deram continuidade aos cursos na Facul-
dade de Educag¢io, matriculando-se em Didatica no primeiro semestre e escolhendo
umna disciplina eletiva no segundo semestre. Os alunos de Matemitica passaram a
integrar as turmas iniciantes, juntamente com os alunas de Fisica. Neste ano de 1997,
a primeira turma de Fisica deverd completar o curriculo das disciphinas pedagogicas.
O mesmo acontecerd com a primeira turma de Materndtica. Estes alunos concluern o
curso na Faculdade de Educagio em menos tempo do que os da Fisica, como vimos
acima no item relativo 3 duragio do curriculo.

Embora o processo de implementagio ainda esteja em curso, temos as
avalia¢des dos alunos pertencentes a 2 turmas de Psicologia da Educagio, 3
turmas de Estrutura e Funcionamento do Ensino de Primeiro e Segundo Graus
el turma de Didatica. Nio dispomos ainda de dados sobte o grupo que freqiien-
tou disciplinas eletivas, numa primeira experiéncia de convivio entre estudantes
de pedagogia e de licenciatura.

Segundo os estudantes, todos os cursos foram “bem estruturados” e “pro-
dutivos”. Alguns consideraram-nos “um dos melhores” que ja fizeram. Reconhe-
ceram os méritos dos prafessores. E nos dois casos em que o professor contou
com o auxilio de um monitor, os alunos enfatizaram sua importincia nos estu-
dos de texto, na coordenagio das discussdes em pequenos grupos e na orientagio
individualizada aos projetos de estigio.

As atividades de estigios foram consideradas “muito importantes” por-
que propiciaram “a observagdo da realidade”, “a vivéncia das situagdes” e por-
que “relacionaram teoria 4 pratica”. “Exigiram o aprofundamento de leturas”.
Propiciaramn melhor aproveitamento: “aprende-se mais e melhor quando se pes-
quisa”. Passaram “a ver a escola sob novo ingulo, nio mais como aluno”,
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Valorizaram muito as discussdes em pequenos grupos - “aprendemos com
a divergéncia de idéias”. Apreciaram a proposta de auto-revisio da avaliagio,
num exercicio de aprimoramento, ¢ o sistema de avaliagio com consulta porque
nos “faz pensar”. Consideraram produtiva a lettura prévia preparatéria i aula,
proposta por um docente, Ressaltaram também a importincia das palestras, a
oportunidade dos filmes, a visita orientada ds escolas € a montagem de projetos
interdisciplinares.

Tiveram dificuldade com a “linguagem desconhecida”. Sentiram “insegu-
ranga na interpretagio dos textos” e “falta de embasamento histérico”. Alguns se
sentiram “confusos”. Foram raras, entretanto, as criticas ou as manifestacdes de
desencanto em relagdo aos cursos.

Por outro lado, expressaram suas preferéncias e preocupagdes a respeito
de temas ¢ questSes que gostartam de ver incluidos, tais como: “a violéncia, as
drogas, a sexualidade”, “o relacionamento interpessoal professor-aluno”, “estu-
do de caso sobre turmas indisciplinadas”, “o funcionamento das escolas em ou-
tros paises”, “como se modifica a legislagio?”, “téenicas de desenvoltura para
professores inibidos”, “anilise das dificuldades vividas pelos colegas que lecio-
nam”, “observar escolas que usern metodologias de ensino diferentes”, “fazer os
alunos apresentarem um mesmo conteiido segundo as diferentes perspectivas
tedricas estudadas”.

Manifestaram o impacto causado pela diferenga de cultura entre o instituto de
origem ¢ a Faculdade de Educagio: “é muito diferente das exatas: 14 temos que enten-
der ¢ provar. Aqui discutimos, mterpretamos textos, refletimos temas polémicos.
Desenvolvemos o senso critico”. Alguns confessaram seus preconceitos em refagio 3
area de Humanas: “tenho outra visio de Humanas. Antes achava que nfo servia para
nada... Devo a minha formagdo erfrica & Faculdade de Educagio”.

Concluem suas apreciagdes afirmando: “tenho base tedrica para entender
a sala de aula”, “percebi a importincia da reflex3o na formacio do professor”,
“o curso despertou-me a vontade de voltar a dar aula”. “Mudei minha postura
como professor”, “passei a compreender melhor os alunos”, “comecei a enten-
der o motivo da rebeldia de alguns alunos, a atitude ctitica de outros..” “O curso
ajudou-me também em termos pessoais: ¢ dtimo a gente poder se conhecer”,
constituiu “uma experiéncia de vida”. Esta é minha dltima matéria na Faculdade
de Educagio: a passagem foi proveitosa”.
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Como as turmas de [995 eram pequenas, as classes foram completadas
com alunos de outros institutos, A convivéncia interinstitucional foi considerada
positiva e enriquecedora.

As avaliagdes dos alunos, ainda que parciais, mostraram pelo menos gue
os cursos sdo significativos. Ofereceram, além disso, indicages importantes para
aperfeicoar os programas, tornando-os ainda mais adequados aos licenciandos.
O auxilio do monitor parece ser fundamental. Ele tem cumprido um papel im-
portante no desenvolvimento de habilidades de estudo e de pesquisa.

Ainda que avaliagBes positivas sejam gratificantes e importantes para
realimentar o trabalho docente, é preciso estar atento ds dificuldades e desafios
que a Nova Licenciatura tem apresentado,

Dificuldades, resisténcias ¢ desafios

A partir da implantagio do novo curriculo problemas de diferentes or-
dens vem sendo detectadaos. A[guns parecem ser decorrentes da persisténcia de
duas estruturas curriculares, outros tém natureza pedag(’)gica. Ha entraves
arganizacionais. A falta de recursos humanos e materiais também constitui wm
fator limitante,

Os alunos nio tém pré-requisttos nem uma grade curricular rigida.
Isso faz com que haja ampla liberdade para que eles cursem quaisquer disai-
plinas pedagdgicas em qualquer horirio, em qualquer periodo de sua forma-
¢io e, neste momento de transigio, em qualquer um dos sistemas curriculares
ou até mesmo em ambos. Essa liberdade exige, em compensagio, um traba-
lho efetivo de tutoria para orientar os alunos em seus percursos académicos
e também para detectar e equacionar as diftculdades que os estudantes pode-
riam estar encontrando para progredir na sua formagio bisica. [ssa situa-
¢io, quando nio controlada, compromete a formagao do aluno e a prépria
implementacio e avaliagio da nova proposta curricular e coloca questdes
sobre o valor e os limites da flexibilidade curricular: é desejivel que um
aluno que nio tenha feito as disciplinas de Fisica basica curse Pratica de
Ensino? Que requisitos minimos de conteddo especifico seriam desejaveis

para que um aluno pudesse completar as disciplinas pedagégicas?
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A outra face da flexibilidade curricular diz respeito & oferta efetiva de
opgdes programiticas. Oferecernos hoje 21 disciplinas eletivas. Mas, de fato, os
estudantes podem cursar apenas algumas, pois os hordrios interinstitucionais
inviabilizam virias delas. Além disso, devido as limitag&es de recursos humanos,
a disciplina Didatica limitou sua oferta a duas alternativas programdricas, uma
em cada periodo. Aqui também temos, na pritica, apenas uma alternativa ofere-
cida por periedo letivo.

A arientagio dos estigios, atividade nuclear do nove curriculo, implica num
trabalho artesanal do professor, orientando e acompanhando cada projeto, e no co-
nhecimento das escolas-campo onde esses projetos serdo desenvolvidos. HA aqui va-
rias dificuldades. A primeira refere-se a0 niimero elevado de alunos por turma nas
disciplinas pedagdgicas comuns (Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de Primeiro
¢ Segundo Graus, Psicologia da Educagio e Didética): 40 a 70 estudantes. O uso de
monitores mostrou que é possivel manter a qualidade do trabalho educativo em clas-
ses numetosas, Qutra dificuldade ressaltada pelos professores diz respeito 4 falta de
um servigo de coordenagio de estigios que dé suporte organizacional. Esta questio
nio estd equacionada. Para ser conseqiiente e bem conduzida exigiria uma organiza-
¢do de parcerias com varias escolas, para nio sobrecarregar cada uma das escolas-
campo com muitos estagiarios, o que dificultaria o trabatho docente. Essa exigéneia
unplica numa organizagdo complexa, dificil de acompanhar. Hi que considerar tam-
bém a sobrecarga que a supervisio adequada dos estagiirios nas escolas acarreta para
os professores da rede.

Essa questio do estagio tem sido problem:itica em outros paises. Alarcio
(1996) refere 0s mesmos problemas que assinalamos acima e critica a experiéncia
inglesa de retirar da universidade a responsabilidade dos estigios, relegando-os
as escolas do sistema piiblico.

O perlodﬂ noLurno COIOCH Pfoblen‘la‘; Suplt'merltares gao 311.11'105 traba—
lhadores, cansados. Aqui as classes numerosas sio particularmente desgastantes,
para professores e alunos. Ha resisténcias ao trabalho de campo. As atividades de
estigio tém menos condigdes de serem bem conduzidas, Além disso, parte con-
sidervel desses estudantes nio pretende se dedicar ao magistério. [sso € particu-
larmente verdadeiro para os licenciandos de Matematica que, em geral, traba-
lham no setor de programagio e informitica de grandes empresas e que busca-
ram a universidade para ampliar e aprofundar esses conhecimentos.
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Ha4 ainda que pensar a implementagio da monografia e da dupla habilita-
¢do, proposigdes que aparecern nos textos e que ainda nio foram estudadas.

Para além dessas dificuldades que precisam ser equacionadas ¢ de tarefas
ainda por realizar, a experiéncia compartilhada, criando e pensando novas prati-
cas, constituiu-se num Jocus de formagio continuada para os préprios partici-
pantes. Trouxe, também, acréscimos para a Licenciatura, na medida em que as
propostas de articulagio entre as disciplinas pedagdgicas e as atividades tedrico-
priticas que vém desenvolvendo em seus cursos tém contribuido para a melhor
qualidade da formagio inictal. A monitoria também mostrou-se um recurso pe-
dagbgico muito importante. Essas idéias e praticas tém sido estendidas i Licen-
ciatura como um todo, de vez que os membros da CoC de Licenciarura também

atuam em turmas ndo pertencentes a Nova Licenciatura.
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Abstract: This paper presents the racionale undetlying the new Teacher Educatrion
Curricatum designed for Preservice Teachers of | Phpsics and Mathematics, being
implemeanted 1 the School of Education of the University of 5. Baudo. It
describes the main aspeces of their structutes and consrders insticacionaf coneexes
thar framed them. The areicle stress the advances, ditficuleres and challenges
the process of putint the new profect mio practice.
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