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A SOCIOLOGIA NA FORMACAO DO PROFESSOR
DE 1° E 2* GRAUS *

Heloisa Dupas P o

RESUMO: O professor ao ouvir o discurso atual sobre a educacio,
atribuir os problemas existentes as entidades supra-individuais, encontrou
para & Ineflcfiecia do seu trabalho uma explicacic fora de sua acio e para
além dela. Assim, vitima que foi de violéncias, desatencbes, desfinimos, tem-
bém foi acometido destes e cometeu aguelas. Ao longo desse processo chegou
o momente de sua reagio. Reacio que se fez sentir sobretudo em tormo
das gquestdes salariais, tocando muito de leve as questSes pedagoégicas; reacio
que tamhém néo foi referendada por outros extratos da populagée, incluin-
do-ze aqul grande parte de pais de alunos, muitos deles pior remunerados que
o proprio professor. B pois precizo «reagir ou pressionar através do trabalho
pedagigico». Para tanto, o professor precisa de Instrumentes. Instrumentos
que permitam explorar e conhecer os acidentes da estrada gque liga grupos
humanos de diferentes origens sociais que estio dentro da escola hoje. Esse
instrumental! pode, e deve, ser garantido a ele pelo ensino da Sociclogia,
gue, das Ciéncias Humanas, é a que tem por objeto de estude a interaglo
humana.

PALAVRASB-CHAVE: Instituicio. Democratizacio do Ensino. Reacio
Relagio Professor-Almo. Instrumento. Sociclogia.

O tema que di nome ao presente artigo foi apresentado no
Congresso Nacional de Sociologia, com a pretensio de virar de
ponta-cabeca o discurso atual sobre a educacio e seus problemas
e colocar de um lado uma questio que, pela sua amplitude a res-
peito da organizacio da educacio, poderia mesmo ser chamada de
umsa questdo existencial, e de outro lado, colocar questies que,
do meu ponto de vista, tém a mesma amplitude da primeira, se
n&o maior, em importincia e significacio, mas que, fregiientemen-
te, sdo consideradas como guestdes menores, em decorréncia mesmo
do atual discurso sobre educagio. Dizem elas respeito & sada
de aula.

* Trabalbo apresentado so Congresgo Naclonal de Zociologia — Fortaleza — Ceard —
setembro, 1982,

*+ Profesgors Assistente do Departzmente de Metodologia do Ensino e Eduvcagio Com-
parada. Faculdade de Educacio. YSP.
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Se a intencdo é virar de ponta-cabega o “discurso atual” sobre
a educacdo, cumpre discernir inicialmente o que estd na “cabeca”
e 0 que estd nos “pés”.

De que fala esse discurso? -

{ Fala sobretudo e principalmente de uma educacio excludente.
- De uma escola que exclui através da reprovacio e da evasfio esco
. lar, das relagdes professor-aluno e das demais relacdes escolares,

do método de ensino, do material utilizado, das instalacdes escolares.

Fala da educacio como reproducio do status-quo e da escola

- comg aparelho ideolégico do Estado.

- Fala da “autonomia” do sistema educacional e da instituicio
escola, autonomia que cresce a cada dia, na mesma medida em que
os professores sdo excluidos das “decistes” da vida escolar e por-
tanto da “‘esfera do poder” dentro da escola.

Fala de uma entidade que paira acima e além das pessoas
que a compbem: a INSTITUICAO.

Quem produziu esse discurso? Quem o proferiu?
Os cientistas em geral, todos eles professores universitarios.

Por isso, ele absorven afirmactes das diferentes ciéncias huma-
nas: da psicologia, da antropologia, da sociologia. E da sociologia,
por exemplo, que vem a seguinte afirmacio: frequentemente utili
zada para analisar a nossa situacdo-problema educacional.

— “Uma vez firmemente organizada, uma organizacio tende
a assumir uma identidade prépria que a torna totalmente
independente das pessoas que a fundaram e mesmo daque-
Ias que sio seus membros” .

O que estd na cabeca desse discurso?
O que estd nos pés?

Na cabeca desse discurso estd a INSTITUICAQ, entidade
tentacular que vai acambarcando um a um os seus componentes,

Ao rés do chép, nos pés desse discurso, titubeando entre a
posicdo de vitima (em que muitos se sentem) e a de criminoso
{onde muitos nos colocam) estad o PROFESSOR.

Esse professor que até ha pouco exercia o magistério como
sacerdote. E, se o sacerdote cometia © pecado, que a Igreja
também cometia até ha pouco, de uma acdo paternalista, assim

(1) PETER Blau, apud ALVES. Rubem, Conversas com guem gosta de ensingr. Cortez
Editora, 1982.
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também procedia o professor; se o sacerdote cometia o pecado de
ensinar “verdades” prontas, acabadas, indiscutiveis, ou seja, de
ensinar dogmas, assim também agia o professor, diferindo do sacer-
dote apenas por ensinar “dogmas cientificos”, por paradoxal que
parega; e se hio cometia, como o sacerdote, o pecado de ignorar
0s valores e crencgas originais daqueles gue procurava conguistar
era apenas porgque tinha a mesma origem do seu rebanho.

Mas, & importante nos lembrarmos de gue esse professor que
cometia todos os pecados ja citados, também tinha, como o sacer-
dote, o0 mérito de acreditar na importincia do seu pastoreio, de
querer “conguistar” todas as ovelhas para o seu rebanho, dando
atenclo especial as desgarradas, de estar posicionado diante da
vida e da educacio ao desenvolver a sua acio, orientando-se por
principios e objetivos clara e explicitamente definidos, por mais
discutivels que pudessem ser esses principios.

Ao se processar a chamada democratizacio do ensino, tal como
ela se deu enire nés, consistindo apenas na abertura das portas
da escola as mais diferentes camadas sociais, esse professor rece-
beu, perplexo, em suas classes, alunos com diferentes acessos cultu-
ra.ls e, portanto, com valores dlferentes rotma de v1da dlierente,

leerentes de que‘? leerente dos do professor E diferentes
entre os priprios alunos, -

E a perplexidade do professor se deu, ac perceber a ineficién-
cia do seu trabalho diante dessa populacio, Viu-se engolido pela
“democratizacdo do ensino”. Viu-se engolido pela nossa realidade.

Quem ouviu o discurso sobre educagido?

Esse professor perplexo, que, ao ouvir se atribuir os problemas
existentes & estrutura, ao sistema, as entidades supra-1nd1v1duals,

quase que como a]go inatingivel, de alguma maneira se fran-
qiiilizou,

quando 0s fatores demswos estao ao mvel das macro-uni-

dades € compreensivel que cada pequeno educador e cada
pequenc alune se sinta imensamente atraido pela opcio de
de “deixar como esti para ver como é que fica.” AL-
VES (1982},

Diante disso, despiu o habito de sacerdote (@_ggg.@
perdera a importancia) e a intencio de conquistar; quanto mals
de conquistar ovelhas desgarradas!
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E, despido de uma filosofia que norteasse a sua acéo educativa,
despido de principics que lhe iluminassem o caminho do trabalho
pedagdgico, desprovido de instrumentos que lhe permitissem en-
frentar as vicissitudes que todo meio oferece sempre ao ser huma-
no, entrou em sala de aula.

Como nao encontrou outra roupagem gue lhe cobrisse a nudez,
adicionou a sua pratica, jA tradicional, de ensinar *“dogmas-cien-
tificos” aquilo que do sacerdote ele nao tinha, porgue outrora nio
lhe fora necessario: — o pecado de ignorar os valores e crencas
originais, agora nio mais de seu rebanho, mas sim, de seus alunos.

/ E em sala de aula recebeu ternuras e violéncias, esperancas e

* des&nimos, atencbes e desatengbes, que em vez de serem objetos
de sua acdo como sujeito-educador foram liminas cortantes que o

\ferlram e o levaram a cometer violéncias e desatencdes e a ser
acometido de desinimos e desinteresses.

Mas como é proprio do ser humano lutar pela sobrevivéncia,
reagir, chegou também o momento, ao longo desse processo, da
reacio dos professores, ndo mais sacerdotes, ndo ainda profissionais,

Ela se fez sentir de maneira mais organizada a partir de
1978, através das greves do magistério,

Por gue clamam essas greves?
Sobretudo e principalmente por melhores salarios.

; Pressinto aqui indagac6es como: — e as melhores condicdes
| de ensino que foram juntamente reivindicadas? Ouso responder:
— bandeiras menores, trémulas flamulas perto dos pavilhdes des-
fraldados em torno da guestdo salarial, ndc menos importante.

: Mas se a questdo salarial é importante e crucial, isso se pode

perceber através dos calculos detalhados que fizeram nioc s6 as
Associacbes de Classe mas também e principalmente os colegas
professores, dentro das escolas em que trabalhamos. Calculos esses
e correspondentes explicaces, justificativas, localizacOes histdricas
que puseram a pGblico e em linguagem compreensivel a gqualquer
leigo em educagao, a seriedade e amplitude do problema.

_ Onde, nas reivindicacdes por melhores condicfes de ensino se
encontra a deniincia explicita e concreta, compreensivel por gual-
quer leigo que dela tome conhecimento, de questdes relativas a
nimero de serventes em relacdo ao numero de alunos em cada
escola, falta de coordenadores pedagdgicos, ja que o cargo de
diretor cada dia mais se configura como um cargo burocritico;
as papeletas falsas que se tem de preencher para o computador
com avaliacio de aulas que efetivamente nfo sAo ministradas,
como, por exemplo, as de Educacdo Figica, de 1* a 4* séries que,
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apesar de existirem no curriculo, por falta de quadras disponiveis
ficam sem ser dadas, como acontece de modo geral em muitas
escolas?

Onde isto explicitado e posto a piblico detalhadamente, identi-
ficando cada unidade de onde havia professores participando dessa
reacao?

Onde os detalhes dos cilculos relativos aos salarios, nessas
reivindicacdes por melhorias pedagégicas? FElas apareceram ape-
nas como listagem genérica, como essa que agora acabamos de
fazer, ¢ como tal absolutamente teérica e abstrata para o grande
publico, que sofre as conseqiiéncias desses detalhes, na maioria das

vezes sem o saber?

Clamamos principalmente por questdes salariais. Pelo menos,
foi isto que o pablico ouviu.

E... “se os homens definem situacdes como reais, elas sio reais
em suas conseqiléncias”. ALVES (1982).

Clamamos por transformacdes na INSTITUICAO que deverdo
ser feitas por acdo de INSTITUICOES ESTATAIS, ou seja, pelo
PODER PUBLICO.

E é exatamente nesse ponto que se coloca a “questio existen-
cial”, ou “questio histérica” de que falava no inicio deste trabalho.

Clamamos por transformacio vinda de fora para dentro. E
verdade que ¢ clamor vem de denfro. N&o se nega também que ha
mudangas que precisam ocorrer e que estio fora da alcada do
professor proporcionar. Mas esse clamor ndo é ainda referendado
por outros extratos da populacio.

Durante as greves, ndo foram raros comentarios de pais pelas
esquinas:

— “O que querem esses professores? Fu trabalho muito mais
do que eles, dou um duro danado e ndo ganho o que eles
ganham. Pra ficar lendo um jornal na frente da classe e
mandar 0s meninos lerem o livro, eles ganham é muito”.

Né&o se pretende aqui negar a necessidade desse clamor,

Mas essa reacido gue se expressa nesses termos, ou seja, da
transformacio sobretudo e principalmente em termos salariais
coloca para nossa reflexio a seguinte questio existencial: £ somen-
te a partir das mudangas institucionais que podera comecar a
ocorrer mudancas nas relagdes vividas dentro da escola, especial-
mente nas relagbes professor-alung?

Colocar a questfio nesses termos é proferir a seguinte palavra
de ordem:
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— vamos organizar nossag forcas; vamos cerrar fileiras; vamos
pressionar através do nosso trabalho.

Todos nés sabemos gue mesmo que conseguissemos a transfor-
macio salarial e outras transformagdes materiais da escola ime-
diatamente, ainda um longo caminho nos separa dessas relagbes
fluentes professor-aluno. Caminho que para ser vencido precisa
* ser conhecido. Conhecido, através de instrumentos que permitam

, explorar e conhecer os acidentes da estrada que liga grupos huma-
lnos de diferentes origens sociais; insirumenfos que permitam
Jentender de maneira heterocéntrica, ou seja, do ponto de vista do
[outro com quem se interage, as ocorréncias e vicissitudes dessa
| interaclo; instrumentos que permitam buscar, inventar, experimen-
tar alternativas de a¢do que visem a superagéo das vicissitudes
‘que se pretende superar.

Onde encontrar esse instrumento? Nas ciéncias humanas, de
um modo geral, e especialmente na sociologia que tem por objeto

de estudo a interacio humana. Ciéneia que permi €1m
perceber-se_produio e produtor da vida social, produto e produtor
da hlstorla

Tanto mais produtor, quanto menos assume a posicio de
vitima.

professor de 10 e 20 graus, “este instrumento.
Aqui, cabe uma distincdo e uma indagacao.

Em termos de formagcao néo temos professores de 17 e 2¢ graus.
Temos a formacdo do Professor I, habilitado para ministrar aulas
de 1* a 4° séries do 1¢ grau, dada através do 2¢ grau profissionali-
zante, apcio magistério; e temos a formacio do Professor III,
habilitado para ministrar aulas de 5* a 8 séries do 1° grau, e de
1* a 3¢ séries do 2° grau, dada através da licenciatura. Enquanto

. o Professor I tem sociologia como disciplina na sua formacao /o
- Professor III ndo tem sequer uma iniciacdo socm}_oglca na licen-
y cmtura

™,

Paradoxalmente, a reacdo do professor nfc mais sacerdote,
ndo ainda profissional partiu sobretude do Professor III. E, por
que ndo dizer, é dentro do grupo de Professor I que se localizam
ainda as maliores resisténcias a essa reacio,

Que concluir disso? Que a sociclogia nao instrumenta o pro-
fessor?

Que sociologia é essa que o Professor I conheceu? Certamente
ouviu falar de Durkheim, Weber ou de Marx, do objeto da socio-
logia, do seu status de ciéncia do homem, dos conceitos de grupos
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sociais, de classes sociais, de estrutura e de organizacio social, dos
tipos de processos sociais.

, Teria ele visto com alguma concreticidade o processe de
Mudanga Soctal, o processo de Dominacdo e Subordinacio, o papel
da Escola, grupo social dentro do qual se encontram grupos sociais
de diferentes origens e acessos culturais, dentro do qual ird agir?

por que se déo dessa ou daquela maneira; teria visto que o gente

e qu que - desta forma a sua agao edl_xcatwa comporta duas orientaces: ? 5=

———— N e

!
l Teria visto & luz da sociologia como esses encontros se dio e

Terla ele aprend1d0 da socmlogla aquele conhecimento capaz '\}'
de lhe proporcionar uma acio consciente e objetiva enquanto pro- ;
fessor? Ou teria aprendido da sociclogia aquele conhecimento que |
interessa apenas ao cientista, ou seja, um quadro tedrico e formal f :
de conceitos?

Afinal, acabamos de ter uma S.B.P.C. toda ela voltada para
a utilidade, a razio de ser da ciéneia na vida quotidiana das popu-
lagbes. E isto, nAo representa grande novidade. Pois sfo de
Bretch (1898-1956) as seguintes palavras:

— “Fu sustento que a Tinica finalidade da ciénecia estd em
aliviar a miséria da existéncia humana”.

Entao, quando falamos _da Sociologia_na_formacio do professor

em que o professor ] premsa se transformar estamos pensando no
que chamamos, no inicic deste trabalho, de questdes menores ou
questies de sala de aula.

aluno por perder a hora (nao tem quem o chame); falta de estudo
do aluno porque nfio lhe sobra tempo para tanto ,trabalha) ou
porgque esquece (hdc tem quem o oriente fora da escola), visando
lidar com eles de maneira mais produtiva e adeguada.

reunides de pais montadas pe]os professores e buscar formas de
superacao.
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Estames pensandoe num professor instrumeniade para viver os
problemas da relagiio professor-professor, professor-diretor, dentro’
da unidade escolar.

Estamos pensando num professor que tome tudo isto como
objeto da suq agao de educador.

Essas sfo as chamadas questdes menores, porque vém de
baixo, ou da base de todo o processo educativo e do seu guotidiano
e que assumem na verdade a mesma amplitude da primeira, se néo
maior, quando a pensamos neste momento em que a sociedade
brasileira busca tdo anciosamente um modelo Democratico, quando
pensamos que a histéria nao da saltos e que é este processo andni-
mo, eterno e quotidiano que a constrdi; gquando pensamos que so-
mos ‘nés os_construtores da hlstorla o T

Portanto, urge assumir a historia das relacbes vividas pelo
professor dentro da escola hoje,

E neste momento em que nés socitlogos-professores nos reuni-
mos para discutir questbes relativas ao nosso trabalho, assumir
essa histéria é propor para nossa reflexfo questfes, tais como:

i 12) O que, de modo geral, um professor precisa saber de
2 sociologia para exercer a sua profissio com propriedade
| e eficiéneia?

P 2% Quais as diferencas béasicas dos problemas enfrentados
/ pelo Professor 1 e pelo Professor III no exercicio do seu
‘i trabalho?

Definir isso com clareza é propor pardmetros norteadores para
a proposta de um curriculo de sociologia adeguado aos cursos de
formacio de professores I e III, que tenham por meta:

— formar_professores instrumentados para lidar com realida-

des sociais diferentes daquela de que provem

— formar educandos capazes de se perceberem como produtos
e produtores da histéria vivida por todos néds.
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