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RESUMO

O trabalho docente e a prdpria pratica educativa no ensino superior,
seguidamente envolve dualidades entre formagdo e atuacdo, entre aquele
gue ensina (supervisor) e o outro que aprende (estagiario). O estudo, com
base em experiéncias de formacdo a docéncia da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, discute a questdo do estadgio no ensino superior
como uma condicdo de possibilidade para pensar a educacdo de uma forma
compartilhada, cujos principios orientadores envolvem uma sensibilidade
para com o outro, pelas evidéncias cientifico-profissionais relacionadas ao
campo da gestdo académica e comunicacional no ensino superior. A
investigacdo é viabilizada por meio de aportes tedricos desse campo e de
experiéncias registradas em relatorios documentados de estagios strictu
sensu, 0 que revela a necessidade de aprender a docéncia por meio de
experiéncias cooperativas para a formagao contemporanea de professores e
para dar conta dos desafios atuais. Tal preocupagdo exige uma reviravolta
formativa para superar as posi¢des maniqueistas, promovendo a formacéo
de professores universitarios articulada a pés-graduacgdo, assim como o
intercdmbio de estudos, experiéncias cooperativas e praticas ao aprender a
ser professor, desenvolvendo o pensar reflexivo do pés-graduando com o
docente em uma variedade de situacGes interdisciplinares, reveladas na
circularidade do planejar, avaliar e compreender a propria constituicao
conjunta da organizacéo didatica que envolve o estagio de docéncia.
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Teaching Stage in Question: Experiences and Implications

ABSTRACT

The teaching work and the educational practice itself in higher education then involves dualities between
training and performance, between the one who teaches (supervisor) and the other who learns (intern). The
study, based on experiences of teacher education at the Federal University of Rio Grande do Norte, discusses the
question of internship in higher education as a condition of possibility to think about education in a shared way,
whose guiding principles involve a sensitivity towards the other, for the scientific-professional evidence related
to the field of academic and communicational management in higher education. The research is made possible
through theoretical contributions of this field and experiences recorded in strictu sensu documented internship
reports, which reveals the need to learn teaching through cooperative experiences for contemporary teacher
education and to cope with current challenges. Such concern requires a formative turnaround to overcome the
Manichean positions, promoting the formation of university teachers articulated to the postgraduate, as well as
the exchange of studies, cooperative experiences and practices when learning to be a teacher, developing the
reflective thinking of the postgraduate with the teacher in a variety of interdisciplinary situations, revealed in the
circularity of planning, evaluating and understanding the very joint constitution of the didactic organization that
involves the teaching stage.

KEYWORDS
Teaching internship. Higher education. Cooperative experiences.

Etapa de Ensefianza en Pregunta: Experiencias y Implicaciones

RESUMEN

El trabajo docente y la practica educativa en si misma en la educacidn superior implican dualidades entre
capacitacion y desempefio, entre el que ensefia (supervisor) y el otro que aprende (pasante). El estudio, basado
en experiencias de formacion docente en la Universidad Federal de Rio Grande del Norte, analiza la cuestion de
la pasantia en educacion superior como una condicion de posibilidad de pensar en la educacién de manera
compartida, cuyos principios rectores implican una sensibilidad hacia el otro, por la evidencia cientifico-
profesional relacionada con el campo de la gestién académica y comunicacional en la educacion superior. La
investigacion es posible gracias a las contribuciones teéricas de este campo y las experiencias registradas en los
informes de practicas documentados estrictamente sensuales, lo que revela la necesidad de aprender a ensefiar a
través de experiencias cooperativas para la formacién docente contemporanea y para hacer frente a los desafios
actuales. Dicha preocupacion requiere un cambio formativo para superar las posiciones maniqueas,
promoviendo la formacién de docentes universitarios articulados al postgrado, asi como el intercambio de
estudios, experiencias y practicas cooperativas al aprender a ser docente, desarrollando el pensamiento reflexivo
del postgrado con El maestro en una variedad de situaciones interdisciplinarias, revelado en la circularidad de la
planificacién, evaluacion y comprension de la constitucion conjunta de la organizacion didéctica que involucra
la etapa de ensefianza.

PALABRAS CLAVE
Pasantia docente. Ensefianza superior. Experiencias cooperativa.
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Introducgao

Neste artigo, apresentam-se algumas experiéncias de estdgio docente, com base na
observagdo e interpretacdo de relatorios desenvolvidos no ensino superior, advindas do
Programa de Assisténcia a Docéncia na Graduagdo (PADG), da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), que é organizado pela Coordenadoria de Formag&o para Docéncia
da Pro-Reitoria de Pds-Graduagdo (CFPD) da referida universidade, cujos objetivos séo:

I — Contribuir na formacdo para a docéncia de estudantes de Pés-Graduacdo em
nivel de mestrado e doutorado por meio de atividades académicas na Graduacao; Il
— Contribuir para a melhoria da qualidade de ensino nos Cursos de Graduacdo; Il —
Contribuir para a articulagdo entre Graduacdo e P6s-Graduacdo. (UFRN, 2019, p.
02).

Em termos gerais, “a formacdo de docentes para a educacgdo superior no Brasil € parte
dos objetivos dos programas de pds-graduacdo, expressos no Parecer 977/65, do Conselho
Federal de Educacéo, de 3 de dezembro de 1965, ainda em vigor (CFE 2005), cujo relator foi
Newton Sucupira” (RODRIGUES et al.,, 2018, p. 592). Soma-se a esse parecer, que
responsabiliza os cursos de pés-graduacao pela formacdo dos docentes do ensino superior, as
portarias da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), n. 52
de 2002, n. 34 de 2006 e n. 76 de 2010, que regulamenta o Programa de Demanda Social e
institui a obrigatoriedade do Estagio de Docéncia a todos os pds-graduandos bolsistas da
CAPES (RODRIGUES et al., 2018). Tal iniciativa acerca do Estagio de Docéncia (ED) visa a
participacdo do pos-graduando em atividades de ensino, qualificando a atuacdo profissional e
agregando experiéncias de docéncia as atividades de investigacao social.

Posto isto, a motivagio para escrita se deu a partir de um encontro® das autoras em
uma das acbes promovidas pelo referido Programa (PADG/CFPD/PPG/UFRN), cujas
investigacdes acerca dos estagios de docéncia na pds-graduacao evidenciaram a relevancia de
um diélogo aprofundado sobre a percepcdo dos discentes desta contribuicdo para o exercicio
docente no ensino superior (ALVES et al., 2019; RODRIGUES et al., 2018) e também no
estagio da graduacdo (Programa Brasileiro de Iniciagdo a Docéncia), como momento-chave
de insercdo formativa, cooperativa e socializadora a pratica profissional (PANIAGO;
SARMENTO; ALBUQUERQUE, 2017; NORMBERG; OURIQUE, 2018; ZUTIAOQ;
COSTA,; LESSA, 2018; CONTE et al., 2019). Nesse contexto, “o Estagio de Docéncia (ED)
é entendido como um componente curricular promotor da inter-relacdo entre teoria e pratica
pedagdgica, capaz de aproximar o pés-graduando das atividades de ensino” (RODRIGUES et
al., 2018, p. 591).

! Essa acdo ocorreu por meio da realizacdo de uma mesa-redonda, intitulada “Reflexdes para a formagio
continuada de professores universitarios e constituicdo da profissionalidade docente”, que aconteceu nos dias 11
e 12 de fevereiro de 2019, no auditorio da Reitoria da UFRN, tendo como objetivos: (1) ressaltar a dimensdo
formativa para docéncia na Pés-Graduacgdo; (2) esclarecer os papeis de cada um dos envolvidos em um estagio
docéncia e (3) oportunizar aos presentes refletir sobre as suas proprias e outras praticas pedagégicas.
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Trata-se de um estudo reflexivo, com o intuito de responder a seguinte questdo
norteadora: Quais experiéncias e implicagbes sustentam a pratica pedagdgica no ensino
superior de estagio de docéncia? Para realizar o estudo, buscamos, em referenciais tedricos e
na documentacdo de relatorios de ED em dois Programas de Pos-Graduacao (estagiarios em
Ciéncias Odontoldgicas; Engenharia Elétrica e de Computacdo), pistas que revelem as
racionalidades e compreensdes presentes nesses registros. A escolha dos dados coletados na
amostra foi elaborada por conveniéncia, tendo presente a frequéncia maior destes estagiarios
nos cursos formativos oferecidos pela UFRN, bem como a discussdo observada nas mesas
tematicas em que se observou uma participacao e um envolvimento maior desses estagiarios
em um trabalho conjunto de docéncia assistida. Portanto, trata-se de pensar sobre as
racionalidades dessa amostra da prética de estagio de docéncia nos processos de formacgéo
académico-profissional, sistematizando caracteristicas comuns dessas experiéncias
pedagogicas. Este trabalho desdobra-se e abre-se para as questfes interpretativas, culturais e
sociais das experiéncias de ED, incorporando a dimens&o (inter)subjetiva do agir docente. As
reflexdes dividem-se da seguinte forma: a) breve revisdo de literatura sobre o assunto; b)
estudo da documentacdo dos relatdrios de estagio, disponivel no banco de dados e acervo de
materiais pedagdgicos da UFRN, advindos da participacdo em processos de formacéo strictu
sensu; c) reflexdes realizadas a partir dos processos e analises voltadas para o
desenvolvimento profissional. Depreende-se que no contexto das experiéncias de estagio,
processos se articulam no préprio exercicio docente, que envolve a formacdo cientifica,
cultural, tedrica e pratica do saber profissional.

Sobre uma Ag¢ao Docente

No Brasil, ainda s&o poucas as pesquisas que se empenham em discutir a questdo do
Estagio de Docéncia dos Programas de Pds-graduacdo voltados a capacitacdo, atualizacao e
ao aprimoramento de profissionais de nivel superior. Nota-se nas pesquisas para ingresso na
carreira de docéncia universitaria um posicionamento favoravel dos discentes em relacdo ao
ED, conforme reforcam os resultados apresentados por Rodrigues et al. (2018) e Alves et al.
(2019). De modo geral, as percepc¢des dos estagidrios de docéncia reiteram a necessidade de
realizar o estagio independentemente da condicdo de ser bolsista da CAPES, pois, no
entendimento dos discentes, o0 ED desenvolve as seguintes habilidades, citadas na figura
abaixo (figura 1):
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MULTIDISCIPLINARIDADE IEl

DESENVOLVER AULAS PRATICAS
CRIATIVIDADE

INTERAGAO COM COLEGAS E ALUNOS
COMPREENSAO DA LINGUAGEM CIENTIFICA

PRATICA DA ORATORIA

ORGANIZAGAO DIDATICA

o

2 - 6 8 10 12

NUMERO DE RESPOSTAS
Fonte: Rodrigues et al. (2018, p. 596).

O ED traz muitas inquietacdes e curiosidades para (re)conhecer o ensino superior e as
praticas pedagégicas universitarias, no respeito a construgdo do conhecimento, ao
planejamento e reelaboracdo conjunta, bem como na participagdo que envolve o encontro
formativo em todas as etapas de ensino (AZAMBUJA; CONTE; HABOWSKI, 2017). O
pensador que pOs a pratica e a experiéncia em foco, John Dewey (1971), defende o
compartilhamento de experiéncias, respeitando uns aos outros, como o verdadeiro caminho
para aprender num ambiente democratico, onde ndo haja barreiras ao intercambio e as
diferentes formas de pensar. A grande novidade que o pensador traz é que a reconstrucdo das
experiéncias pedagogicas agrega novos significados a prdpria experiéncia, capacitando os
sujeitos em experiéncias subsequentes.

A literatura nos ajuda a compreender que na docéncia assistida é preciso que haja o
direito de liberdade e a livre interacdo entre o professor e o estagiario para a construcdo de
saberes em um mundo cheio de perguntas e indagacdes pedagodgicas. Afinal, o estagio
docente pode implicar num estimulo a cooperacdo, a acdo solidaria e antiautoritaria, em
relacdo aos saberes da formacdo pedagdgica e da vida. O professor, supervisor do estagio,
2222precisa apresentar a disciplina, mas, se permitir pensar junto com o estagiario as
questBes em torno dos conteldos e atividades propostas, na forma da abertura para novos
textos, sugestbes ou problemas expressos na vitalidade do cotidiano e das mdaltiplas
diferencas, sem dar de antemdo todas as dinamicas programadas ou respostas prontas ao
estagiario. Ou seja, provocando no outro possibilidades de abertura para raciocinar junto, que
supde empoderar o estagiario(a), na tentativa de mostrar a aceitagdo do trabalho cooperativo,
que traz a dimenséo social das entrelinhas dos conhecimentos e experiéncias diferentes. O
que significa permitir que,

[...] o outro que pensa diferente e que se apresenta de modo diverso tenha direito a
dignidade humana igual a todos e em qualquer circunstancia. Nesse sentido, 0
reconhecimento nao € direito apenas daquele que galgou lugar de destaque. E,
igualmente, direito daquele que se encontra excluido ou incluido apenas enquanto
subalterno. Reconhecer é eliminar a desigualdade discriminat6ria e dar lugar ao
acolhimento do diferente construindo com ele um convivio comunicativo,

respeitoso, acolhedor, fonte de possibilidades para a garantia da realizacdo humana.
(CENCI; DALBOSCO; MUHL, 2013, p. 08).
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Falar sobre formacdo e estdgio docente na Pos-Graduacdo € algo complexo porque
implica na autoformacé&o, educar e educar-se, formar e forma-se como dizia Gadamer (2000),
no texto La Educacién es Educarse. Fato que remete a Freire (1996, p. 25) quando diz: “[...]
quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado”. As expectativas formativas geradas pela tensdo do estagio, inicialmente produzidas
entre supervisor (docente) e estagiario (discente), vao se constituindo juntamente com o
estranhamento em relacdo a cultura falada, aos textos escritos, as turmas e com a
(re)elaboracéo das préprias inquietacdes e interpretacdes acerca do mundo académico.

Paz (1999), poeta mexicano, assim atualiza o ato de escrever, em analogia com o ato
da docéncia: “Escrever (assim como a docéncia assistida) € estender uma mao, abri-la, buscar
no vento um amigo capaz de aperta-la. E uma tentativa de criar uma comunidade. E nada
mais”. (PAZ, 1999, p. 351; tradugdo das autoras). O ato de ler o mundo, de (re)escrevé-lo (ato
de reconciliacdo) e de significd-lo ganha sentido no jogo (desafiante e perturbador de
linguagem) com o outro, na luta por reconhecimento e por trazer a tona o desconhecido, visto
que origina novas experiéncias de significacdo social, cultural, pedagégica e politica
(HONNETH, 2003).

Na docéncia assistida 0 amor e a amizade sdo tidos como raizes de uma ética do
reconhecimento (HONNETH, 2003). Segundo este representante da teoria critica, s6 por
meio do dialogo, do amor e da amizade é possivel construir empatia e autorrealizacdo pessoal
e profissional, tendo por base a luta por reconhecimento e o questionamento das ideias. A
humanidade depende do trabalho pedagdgico nas formas de (re)criacdo de mundos, de
solidariedade e de ajuda mutua nos jogos com a alteridade, para sensibilizar o outro para o
conhecimento, superando o conformismo ldgico a vida em sociedade e o simples
ordenamento e regulacéo de contetdos.

Sobre a Profissionalizagao da Docéncia

Abordar a formacao de professores em uma perspectiva de profissionalizagcdo docente
convoca historias e reflexdes sobre os desafios da arte de educar (ao necessario engajamento
tedrico e pratico nas dimensBes do ensino, da pesquisa e da extensdo) e a arte de viver. A
palavra japonesa lkigai se traduz como a “razdo de ser” ou propoésito de vida, aqueles
objetivos de vida que nos fazem levantar todas as manhas e fazer perguntas. Dai que a
dimensédo da arte implica no fazer bem, no trabalho com paixao e emogdo em tudo o que se
faz, uma espécie de motivacdo que leva a arte de educar, fato que ndo quer dizer que para ser
professor seja necessario ter um dom ou uma iluminagdo de certa caracteristica inata. Faz-se
necessario que na formacdo académica aconteca a pesquisa, a formagdo e atuacdo na
docéncia, como algo que esta por comecar, por perguntar, em forma de prognostico
intelectual e sensivel para pensar sobre as mudancas atuais. De acordo com a pesquisa de
Rodrigues et al. (2018) sobre as percepcdes acerca do ED, os discentes relataram que a
atividade de docéncia foi fundamental ao aperfeicoamento didatico, mas contribuiu também
na seguranca e preparo para falar em publico, apresentar e aprofundar as pesquisas durante as
aulas e apoiar a formacéo profissional em termos de melhoria do préprio curriculo (figura 2).
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APROFUNDAMENTO NA AREA DE PESQUISA

PREPARACAO PARA AS AULAS DE QUALIFICAGAO E DEFESA

APERFEICOAMENTO DIDATICO

DESVIO NO FOCO DA PESQUISA EM ANDAMENTO

OPORTUNIDADE DE MELHORIA CURRICULAR 12
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Fonte: Rodrigues et al. (2018, p. 598).

o
~

Na profissionalizacdo docente, amalgamam-se varios saberes dialéticos entre a
dimensdo epistemoldgica (a questdo do conhecimento e dos seus limites), a dimensao
pedagogica (a questdo de educar) e a dimensdo politica (a questdo da escolha do projeto de
sociedade e universidade que se pretende desenvolver). Por isso, as experiéncias dos comegos
da prética pedagogica universitaria, quando acompanhada, como em um estagio de docéncia,
discutida e experimentada em parceria, abrem ricas possibilidades de (re)criagdo de si em
relacdo com o outro (PONTALIS, 1988). Com o movimento formativo da atuacdo, pode-se
manter vivo o reconhecimento do outro, que entusiasma e inspira, que desacomoda e inquieta
pelo conhecimento, pela percepcdo das diferencas e da complexidade de tematicas das
pesquisas em educacao.

E preciso manter viva também a arte da conversa, para saber o que dizer no mundo
dos relacionamentos pedagdgicos. E fundamental para ficar proximo de alguém, a alegria do
ndo-sabido no diadlogo entre 0s novos e experientes professores, mantendo viva a
(auto)confianga, o comprometimento, o cuidado com o outro na vibragdo afetiva de uma
pedagogia da autonomia movida pela préatica educativa ao longo da vida profissional. Sobre
isso, Calderano (2017, p. 33) diz que: “o ‘trato humano’ é uma condigdo importante [...]. As
relacOes interpessoais tomam forca e centralidade na critica quanto a formacao, pois se fazem,
muitas vezes, ausentes em um processo que ¢ fundamentalmente social”. Dai a necessidade
da inclusdo do outro nesse processo de formacdo docente, tendo em vista a procedéncia
cultural de cada sujeito (distinto e estranho) ao estabelecimento de relagdes de respeito mutuo
entre os participantes dos processos de educar, cuja responsabilidade passa pelo dialogo com
as diferencas e pela reconciliagdo com o outro (HABERMAS, 2002).
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Nessa perspectiva, o docente tem a ardua e gratificante tarefa de formar novos
professores e estudantes, aqueles com quem o mundo torna a comegar em cada encontro
universitéario, a fazer pensar a partir de provocacdes didaticas que engajam, no gosto de
aprender com a propria experiéncia e com as demais, em um projeto civilizatorio e de
humanizacdo. O que se percebe nos processos de acompanhamento dos relatérios de estagio
docéncia dos estudantes da UFRN, por exemplo, é que, algumas vezes, ndo sao os saberes
definidos pelo programa curricular que sustentam as agdes pedagdgicas, mas as razdes
subjetivas e sociais da acao docente, revelando a educacdo como renovadora de mundos, cujo
agir depende de esfor¢co pessoal, comprometimento com a autonomia do outro (que
retroalimenta a curiosidade mdtua), considerando o0s sujeitos em sua complexidade
sociocultural e seus saberes de vida (FREIRE, 1996).

Estagio Docente é Preciso?

Inicia-se este topico com uma pergunta — estagio de docéncia é preciso? Tal indagagédo
€ necessaria, pois a experiéncia na supervisao do estadgio em nivel superior apresenta dois
mitos: (1) experiéncias de estagio no ensino superior poderiam atrapalhar o desenvolvimento
das pesquisas de mestrado e doutorado dos estagiarios. O que reafirma uma visdo dissociada
entre ensino e pesquisa nos programas de pés-graduacdao (ARROIO; RODRIGUES FILHO;
SILVA, 2006; VERHINE; DANTAS, 2007); e (2) o dominio do conhecimento especifico e
unidimensional na area, somado a capacidade de comunicacdo para a coordenacdo das acoes
tecnocientificas, formaria um docente universitario. Tudo indica que no ED, quem nédo se
expOe ao desconhecido é incapaz de realizar a experiéncia educativa na forca transformadora
do encontro com o outro. Em outras palavras, “aceitar e respeitar a diferenga ¢ uma dessas
virtudes sem o que a escuta ndo se pode dar”, pois ¢é aprender a edificar-se na interacdo com o
outro, revelando os vinculos éticos e interdependentes para sermos nos mesmos (FREIRE,
1996, p. 136).

Sobre isso, cabe lembrar que o estagiario de docéncia em um curso de P6s-Graduacgao
também ¢é formado por outras experiéncias formativas, vividas em outros espacos
institucionais, como as instituicdes religiosas, as associacdes ou grupos culturais, 0s espacos
de trabalho, os ambientes com ou sem recursos tecnoldgicos de comunicacdo interativa, as
bibliotecas publicas, as atividades voluntarias em instituicdes sociais, entre outras. Um olhar
atento a tais aspectos poderd auxiliar no processo de reconstrucdo de determinadas acbes
pedagogicas constitutivas do processo de formacao e docéncia assistida, contando assim com
a presenca de interlocutores criticos (os professores titulares das disciplinas).

E funcdo imanente ao estagio docente poder indicar a articulagdo com outras areas
profissionais, atualizando o carater historico e critico da docéncia, que serve de base para o
proprio autoconhecimento, autoexame da constituicdo vital e autoavaliacdo profissional,
refletindo e formando a opinido publica esclarecida. O acolhimento dessas formas plurais de
exercicio da docéncia expde o comprometimento ético-estético dos professores supervisores e
dos Programas e cursos de formacgdo — com as reivindicagdes proprias de diferentes discursos
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e manifestacdes culturais, numa tentativa de promover o confronto de concepcdes e a
ampliacdo dos horizontes tedrico-praticos da formacdo. Em pesquisas realizadas por
Noérmberg e Ourique (2018, p. 353), ha reflexdes importantes do fenémeno subjacente aos
estagios de docéncia na graduacdo como processos de aprendizagem em colaboracgdo, que
vem sendo corporificado desde 1980, com No6voa (2012), Pimenta (1999), Mizukami (2005-
2006) e Tardif & Lessard (2005), revelando que tais acGes englobam:

[...] a consolidacdo de préaticas de colaboragdo profissional e a criagdo de espagos
coletivos de trabalho pedagdgico. E no espaco coletivo que 0s sujeitos se veem
diante da oportunidade de (re)construirem seus saberes, suas logicas, suas dividas;
enfim, pensarem sobre as posic¢Bes tedrico-praticas que sustentam sua acdo docente.

Heréclito (540-480 a.C.) foi o arauto da complexidade na medida em que ele abordou
o0 fluxo do viver e o devir humano em interacdo e interdependéncia vital. Ao fazer isso, ele
colocou de forma profunda a inseparabilidade do sujeito que se constroi em acoplamento com
a realidade, transformando-se ao mesmo tempo com que a natureza se transforma. A pratica
educativa tem a ver com a visdo de mundo e com aquilo que se I€, ouve, diz, pensa, sente,
aprende, ensina e projeta enquanto sujeitos de possibilidades e de criacdo de novos sentidos.
Para Gadamer (2000), a experiéncia do encontro com 0 outro promove horizontes
inspiradores a arte de educar, por meio da conversagdo, rumo ao processo de compreensdo
humana e de busca de sentido textual e vital no campo da formagéo intersubjetiva.

Para olhar o tema da formacdo em suas perplexidades ou contradi¢des, e na tentativa
de despertar para as questbes pedagogicas, em todas as suas dimensdes humanas, a saber:
subjetiva, emocional, objetiva, técnica, ética, estética, politica e sociocultural, questiona-se:
Qual é o sentido de educar hoje? Por que ha tanto desinteresse e desvalorizacao pela profissdo
de professor? Como trazer a tona as potencialidades de uma educacéo libertadora (FREIRE,
1996), para além das fronteiras do terceiro mundo (com inimeras necessidades de inclusdo,
diversidade de sujeitos e contextos)? De onde vem essa pressdo de anti-intelectualismo em
banir e barrar o pensamento critico pelo medo? Por que obstacularizar a entrada na
universidade e reserva-la apenas as elites intelectuais? Qual é o compromisso efetivo/concreto
das politicas publicas, seria a defesa de um notorio saber, como advoga a reforma do ensino
médio?

O conhecimento é sempre um ato politico, ético e estético porque envolve e supde a
presenca do outro, que interpela e dialoga, no respeito pelas suas ideias e formas de vida. Ao
interagir com o mundo virtual, por exemplo, construia-se um sentimento de autonomia e de
identidade, mas que também conduz a dependéncia e a soliddo de relacionamentos, aos
isolamentos atuais e a prisdo das novidades tecnoldgicas. Isso envolve o cotidiano e resume
cada vez mais 0s circuitos formativos a atitudes individualistas (desde a graduacao os sujeitos
ndo gostam de desenvolver trabalhos coletivos e quando fazem parece uma colcha de
retalhos), prejudicando a abertura entre os professores e a elaboragdo conjunta de atividades
educativas.
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Tais provocacdes geram indagacdo de como a tecnologia afeta o agir do professor. Ha
duas mudancas decisivas com as tecnologias digitais. A primeira é que o professor ndo vai ser
apenas o professor individual na sala de aula, mas estard em grupo com mais de um professor
trabalhando no coletivo, em docéncia compartilhada (esse trabalho coletivo ja vem
acontecendo em escolas de Educacdo Infantil e séries iniciais e também nos estagios de
docéncia de mestrandos e doutorandos). Esse movimento é necessario para dar conta da
diversidade etaria e de distintos campos de saber, com niveis variados de compreensédo e
leitura de mundos dos estudantes/professores.

A segunda transi¢cdo € a questdo do conhecimento que estad em todo lugar, no celular,
onde se dispdem de elevado nimero de informacBes, mas de forma cadtica (fragmentada,
desorganizada, com desinformacfes, noticias falsas e mentiras). Assim, a atribuicdo do
professor deixa de ser transmitir mais conhecimentos e passa a ser trabalhar esse
conhecimento, coordenar acdes interdisciplinares para lhes atribuir sentido, permitindo que os
estudantes se apropriem e facam relagdes com esses conhecimentos, 0 que exige muito mais
que uma simples aula expositiva e monoldgica. O sucesso da educacdo e da formacao implica
em produzir um espaco para a profissdo que ndo esta nos aparatos tecnolégicos, mas em
provocar reacdo ou pensamento sobre 0 mundo académico, sobre as mudangas da sociedade,
0 que implica no reconhecimento de suas diferencas, na valorizacdo intelectual das
disposicdes interativas do outro em relacdo aos conteidos, contextos e processos de ensinar e
aprender diante de uma cultura social.

O aspirante a professor precisa ter apoio e ajuda dos professores mais experientes para
acompanhar, supervisionar e apoiar nas atividades diversas e depois de formacao continuada
seja na escola ou na universidade, e ndo apenas frequentando cursos - que virou um negdécio e
que serve muito pouco a formacdo continuada que se da no trabalho pedagdgico, na
construcdo dentro da cadeira ou seminario ofertado, na construcdo de novas préaticas
colaborativas com os colegas. Calderano (2017, p. 57) afirma que:

As reflexBes tedricas e os dados empiricos nos alertam para a necessidade de
estreitar as relagdes entre processos de formacao e o trabalho docente que, embora
situados historicamente em campos distintos, e talvez por isso mesmo, reivindicam
a reconstituicdo de um espaco Unico e plural para resolver parte de suas demandas.

Assim, é preciso estimular uma pedagogia que incorpora a voz do outro na
problematizacdo da realidade (FREIRE, 1996), como dialética em que 0s mestres e
discipulos/educadores e educandos aprendam juntos numa relacdo dindmica na qual a pratica
(re)orienta a teoria, num processo de constante aperfeicoamento. As experiéncias concretas
fazem os docentes sentirem e descobrirem a dignidade de sua profissdo unida a formacéo
como pratica permanente e sistematizadora da reflexdo. Assim se constroi a formagéo
corajosa e permanente, com base no didlogo interpares para estabelecer relagdes com o0s
conhecimentos. Tardif e Lessard (2005, p. 275) disseram que “a docéncia, como trabalho
humano sobre seres humanos, um trabalho interativo face a face com o outro” estd sujeito a
presenca e as interagdes humanas, recuperando o sentido da Bildung, qual seja, da formacgéo
humana.
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Na obra Educacdo e Emancipacdo, Adorno (2010) aborda os Tabus acerca do
Magistério e discute a questdo da formacgdo, que ndo se da simplesmente na frequéncia a
cursos, mas por esforgo pessoal e interesse, ou seja, no ato de pesquisar e fazer relagbes com
os saberes. Afinal, se a formacdo é um direito do professor e ndo apenas uma obrigacéo,
como se da a avaliacdo da formacdo de professores na docéncia? O plano de ensino na
Graduacdo, Pos-Graduacdo e pesquisa é descuidado em termos de estagio curricular e
docéncia assistida?

Na perspectiva do realismo critico é possivel formar a constru¢do cooperativa da
docéncia e ao enfrentamento das questdes da préxis no coletivo, questionando, desafiando ou
provocando a estrutura prévia interpares? De modo geral, como o0s professores aprendem a
profissdo no exercicio docente? Sera que ndo sabem trabalhar coletivamente? Segue-se a
argumentacdo deste trabalho, refletindo sobre propostas que convidam para o diadlogo e o
pensamento sobre o estdgio da docéncia. No topico a seguir, sdo apresentados de forma
pontual, elementos voltados ao ED na UFRN.

Experiéncias e Razoes para os Estagios a Docéncia - Resultados e Discussoes

Nesses termos, com o propdsito de contribuir na formacéo de estagiarios de docéncia

e professores da UFRN, a CFPD convida, semestralmente, professores e estudantes, em

especial os de P6s-Graduacdo, por meio das coordenagdes dos Programas de Pés-Graduacéo,

a participarem de a¢des integradoras e solidarias como essa. O motivo desse convite deve-se

ao fato de na UFRN ter, desde a implantacdo do Programa de Apoio a Planos de

Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais REUNI, um olhar voltado ao ED,
afinal,

Na UFRN, as metas do Reuni se voltaram, em parte, para um necessario repensar da

formacdo docente na Pés-Graduagdo, com a proposicdo da revisdo da resolugdo

interna de estagio de docéncia dos pos-graduandos, vigente desde 1999; além da

previsdo de mudanc¢as nos projetos curriculares dos programas de P6s-Graduagao

com vistas a insercdo de disciplina de cunho didatico-pedagdégico, bem como, a

criacdo de uma coordenacdo pedagdgica na Pré-Reitoria de Pds-Graduacdo (PPG)

da UFRN, atualmente, denominada de Coordenadoria de Formagao para Docéncia
(CFPD). (MAGALHAES et al., 2016, p. 569).

Assim, nos ultimos anos, a CFPD, junto aos gestores da PPG/UFRN, descentralizou a
formacdo dos estagiarios a docéncia e oportunizou aos Programas de P6s-Graduacdo a
tomarem para si tal organicidade, sendo assim corresponsaveis pela oferta de componente
curricular didatico e pedagdgico, obrigatdrio para os estudantes que tém bolsa de Demanda
Social da CAPES. Vale dizer que ao se referir a descentralizacdo dessa formacéo, faz-se
mencao também ao Curso de Iniciacdo & Docéncia (CID), que foi oferecido pela PPG/UFRN
aos estudantes de P6s-Graduagdo da UFRN, nos anos de 2012 a 2017. O CID,

Sob a responsabilidade do PPG, possibilita aos futuros estagiarios contato com uma
experiéncia formativa baseada nos seguintes eixos: referenciais tedricos e
metodolégicos do processo de ensino e de aprendizagem que norteiam a préatica
docente, reflexdo sobre o papel social e politico da universidade no contexto da
educacdo e da sociedade brasileiras. Assim, 0 curso se contrapde a uma perspectiva
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que privilegie apenas o dominio de conteldos conceituais de uma area de
conhecimento especifico e a capacidade de comunicagdo verbal, como suficientes
para 0 exercicio da docéncia no ensino superior. A docéncia implica, pois, em
saberes, competéncias e habilidades diversas. (MAGALHAES et al., 2016, p. 571).

Diante desse processo de mudanca, no que se refere a oferta de uma disciplina
didatico-pedagdgica por parte dos Programas de Pds-Graduagdo, a CFPD/PPG fica a
disposi¢do para esclarecimentos e apoio aqueles coordenadores e professores que necessitem,
além de antecipar e oferecer palestras e/ou mesas-redondas sobre teméticas que contemplam
as discussdes sobre formacao para a docéncia universitaria, em datas e horarios previamente
agendados. Tal organicidade didatica é fundamental para que os envolvidos comecem a
compartilhar, a ouvir e a fazer perguntas, como forma de apoiar a formacdo dos estudantes
dos Programas de P6s-Graduacdo. Nesse cenario, soma-se um novo fator: a responsabilidade
de cada Programa com seus estagiarios de docéncia, para assim ganharem (auto)confianca e
exercerem a docéncia com comprometimento solidario no mundo dos relacionamentos
pedagogicos.

Essa contribuicdo é fundamental, na medida em que a UFRN oportuniza ao docente da
instituicdo, por meio do PADG, a legitimacdo dos saberes produzidos por ele, de modo que
este possa, junto ao estagiario da docéncia assistida®. A diversificacdo de metodologias e
praticas educativas apresentadas nesses eventos iniciais permitem refletir sobre as
experiéncias pedagogicas de docéncia, entrando em contato com outros professores em
didlogo interpares, para (re)conhecer e compartilhar projetos interdisciplinares e propostas de
estagios em desenvolvimento por outras instituicbes. Neste contexto que se vislumbra a arte
de compreender a docéncia, ou seja, a aprendizagem em comum entre aquele que esta em
iniciacdo a docéncia e aquele que repensa o seu fazer de professor constantemente, revisando
as licdes da docéncia como um desafio presente no planejar, executar e avaliar as praticas. Ao
investigar os documentos (relatérios) de estagio no ensino superior foi possivel estabelecer
relacfes com as caracteristicas dos assuntos abordados na experiéncia académica realizada, o
que permitiu mapear 0s avancos cientificos no campo de atuacdo e as potencialidades do
estagio de docéncia a formacao profissional e cientifica diversificada.

Assim, na expectativa de que esse entendimento seja estendido aos professores da
UFRN envolvidos nesse processo ou que ainda serdo, € que a CFPD oferece o debate, a partir
de especialistas em educacdo, em especial, o que se refere a seguir, que fez parte das
apropriacdes dos conhecimentos sobre o assunto, durante a mesa-redonda acima citada e que
poderé ser revisado, aprofundado e recontextualizado por novas preocupa¢des da comunidade
cientifica. Como forma de ilustrar como acontecem as experiéncias dialdgicas, projetivas e
constitutivas de estadgios a docéncia revelam-se algumas possibilidades de ousar
saber/conversar, para compreender a pratica de docéncia e aprender a cooperar, mapeou-se
alguns registros obtidos de relatérios de estagios realizados na UFRN. Tais dados confluem,
em termos de relagcdes epistemoldgicas com as atividades desenvolvidas e com a analise da
contribuicdo do estagio para a formagdo docente, uma vez que os estagiarios tém liberdade
para assinalar todas as atividades, por isso, as porcentagens sdo independentes (variando

2 Docéncia Assistida na UFRN é compreendida como a atuagdo do estudante de Pds-Graduagdo em atividades
académicas sob a supervisdo direta de professor do quadro efetivo da universidade (UFRN, 2019).
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conforme o namero de respondentes). Até 26 de dezembro de 2018, com o segundo semestre
em andamento (2018.2), o Programa de Pés-Graduacdo que tinha mais estagios concluidos,
na UFRN, era o de Ciéncias Odontoldgicas®. No Quadro 1, sio apresentadas as atividades
propostas pelos estagiarios desse Programa (cujos critérios sdo comuns e integrados as
demais areas de atuagdo), conforme o segundo semestre de 2018.

Quadro 1. Atividades propostas pelos estagiarios do PPG em Ciéncias Odontoldgicas

Atividades Frequéncia
Atuacdo em aula pratica 41
100%
Atuacdo em aula tedrica 25
78,1%
Aplicacédo de avaliagédo 35
90%
Correcdo de avaliacdo 28
87,5%
Colaboracéo durante as aulas 17
53,1%
Planejamento de atividade didatico-pedagbgica 18
56,2%
Apoio em planejamento de seminérios ou outras atividades 10
31,3%
Atendimento individualizado 6
18,7%
Atuacdo em aula tedrica e/ou prética 26
81,2%
Plantdo de duvidas 9
28,1%
Observacéo e registro das atividades em sala de aula 4
12,5%
Producéo de material didatico 9
28,1%
Selecdo de material bibliogréfico 1
Discussao de artigos e/ou textos tedricos 6
18,7%
Atuacdo em aula de campo -
Correcéo e/ou aplicagdo de exercicios 4
12,5%
Atendimento em grupo 7
21,8
Grupos de estudo 3
9,3%
Atendimento dos estudantes via SIGAA*; Atendimento dos alunos via rede social; Avaliagdo 6
dos componentes curriculares; Colaboracdo em cursos de extensdo; Organizacdo de eventos; 18,7%
Criacdo de blogs; Elaboracdo de Portfélio.
Outras 2
6,2%

Fonte: As autoras da pesquisa.

3 O Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias Odontolégicas da UFRN (PPGCO) surgiu a partir do
desmembramento da area de Odontologia do Programa de Pds-Graduagdo em Salide Coletiva e da fusdo com o

Programa de Patologia Oral. Inclusive na proposta de criacdo desse Programa, em 2017, ja havia um item

destinado a Docéncia Assistida. Fonte: UFRN. Proposta de Criacdo do Programa de Pds-Graduagdo em

Ciéncias Odontologicas da UFRN - PPGCO. Processo 23077.042921/2017-16. Departamento de 1 3
Odontologia, 2017.

4 Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas.
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Nesse grupo de estudantes do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias
Odontoldgicas, dois (2) estagiarios optaram pela atividade “outra”. Eis as atividades
propostas nessa categoria: ‘“acompanhamento de estudantes da iniciacdo cientifica” e
“planejamento de atividades para o semestre posterior”. Tais atividades nos mostram a
articulacdo que vem sendo feita entre os estudantes da P6s-Graduagdo com a Graduacéo, fato
considerado relevante para a iniciacdo a docéncia no ensino superior, bem como as demais
atividades observadas e registradas no quadro, tendo a atuacdo em aula préatica a frequéncia
maior 100,3% (41 estudantes relataram essa pratica).

Vale mencionar outra experiéncia pontual desenvolvida no Programa de POs-
Graduacgdo em Engenharia Elétrica e de Computagdo. Nessa coleta, cabe dizer que dos vinte e
quatro (24) estagios com status concluido, rastreou-se uma amostra de 50% dos relatorios dos
discentes. Isto é, no SIGAA sao listados os vinte e quatro (24) relatdrios por ordem alfabética
dos nomes dos estagiarios e destes foram selecionados os doze (12) primeiros relatorios. Dos
12 relatdrios analisados, encontrou-se, em 11°, um registro relevante no espaco destinado a
Anélise da Contribuicdo para Formacgdo Docente. Abaixo estdo transcritos alguns registros
textuais dos relatorios:

A pesquisa realizada pelo estagidrio possui campos de atuacdo em topicos
apresentados no componente curricular e também auxiliou o mesmo a aprofundar
conceitos apresentados que foi utilizado na pesquisa. Por fim, o estagio a docéncia
também auxiliou o estagiario aprimorar a didatica, no planejamento de aulas e na
apresentacéo oral.

A docéncia assistida teve um papel importante na minha formag¢do como aluno de
Po6s-Graduacgdo. Ela me permitiu atuar tanto na pesquisa quanto no ensino. No
estigio docente, tive a possibilidade de desenvolver a criatividade e habilidade de
conduzir aulas em uma turma de graduacao. Essa vivéncia foi muito importante na
minha formag&o.

A experiéncia de estagio docente mostrou-se uma pratica muito produtiva para a
formagdo didatica do estagiario. A interagdo com os alunos, tanto em sala de aula,
no momento de aplicacdo das provas, como no atendimento individualizado,
representou uma oportunidade valiosa de desenvolvimento da capacidade do
estagiario de se relacionar com os alunos. No inicio do estagio, o estagiario
apresentava um receio muito grande em se relacionar com estranhos,
principalmente em se comunicar com um grupo grande de pessoas. No fim do
estagio, depois de varias experiéncias ao longo do semestre, 0 estagiario se sente
mais confortavel e confiante para se relacionar com os alunos.

O estagio propiciou uma imersdo no aspecto de docente com interacdo didatica
entre turma, docente e estagiario. As atividades propostas no plano de atuagédo
foram realizadas com algumas limitacdes.

Otima oportunidade para iniciar a docéncia.
Por um lado, foi percebido que o estagio parece que ainda pouco contribui para a

atuacéo do professor, em contrapartida, constituiu-se de um momento de ensino-
aprendizagem, pesquisa e investigacdo do estagiario docente. Os resultados

5 Dois relatérios, embora com atividades propostas diferentes, continham a mesma descricdo na parte destinada a
escrita ndo obrigatdria acerca da Analise da Contribuicdo para Formacao Docente. Anulando o uso de um dos
relatérios para a pesquisa.
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preliminares indicam limitacbes por parte do estagiario. As contingéncias do
espago em sala de aula levam a outros itinerarios, diferentes dos inicialmente
tracados.

A experiéncia obtida como docente assistente na disciplina Eletricidade Aplicada
contribuiu de forma expressiva na formacéo pessoal e profissional do estagiario.
Pode-se, por meio das atividades relacionadas, atuar de forma pratica e construtiva
na selecdo, producédo e disseminacdo de conhecimento para uma quantidade
discente. Além disso, a docéncia assistida também permitiu ao docente assistido a
superacdo pontos de deficiéncias, principalmente com relacdo ao repasse de
conhecimento e iteracdo com os discentes.

A experiéncia de atuar como estagiaria docente, desenvolvendo diversas atividades
académicas, foi de grande importéncia para o meu desenvolvimento como pessoa,
tendo em vista meu objetivo de seguir a carreira académica.

As atividades realizadas contribuiram grandiosamente para minha formacéo
discente, tendo em vista a atuacdo em aula tedrica que é o &pice do exercicio do
magistério. A dindmica em sala de aula no que concerne a apresentacdo de ideias e
esclarecimentos de questionamentos dos alunos foi a contribui¢do inédita que
precisava reconhecer.

Os registros dos estudantes convergem no sentido da necessidade de se buscar aquilo
que se deseja, de enfrentar limites e de superar dificuldades, de encarar o novo, que no caso, é
a docéncia como algo possivel e inédito, que acontece em concomitancia com a pesquisa que
se desenvolve em um Curso de Mestrado e Doutorado. Esses registros remetem a Freire
(1996), quando o autor afirma que ao ser professor, o ser humano vive a busca de seu
aperfeicoamento, de mais sentidos e conquistas individuais e coletivas, de liberdade, de
comunicagdo que compreende, descobre e constrdi a propria pratica do conhecer que emerge
e transforma o agir docente. O que Freire (1996) chama de ser mais sera sempre a prova da
capacidade humana de superacdo das condicOes existentes, construindo conhecimentos e
entrando em relagdo consigo e com 0 mundo do outro, em busca da assimilacdo de diferentes
experiéncias culturais, da evolucdo de aprendizagens e de humanidade. Os relatos mostram
algumas tensdes presentes na relagcdo supervisor-estagiario, atinentes “ao discurso da
arrogancia” (BARTHES, 2007, p. 11), a falta de comprometimento solidario ou atuagdo
corresponsavel entre ambos, que se revelam em forma de culpabilidade do outro, das
“limitagdes do estagiario” frente aos “estranhamentos com os coletivos/turmas”, para se
“comunicar com um grupo grande de pessoas”, “contingéncias do espago em sala de aula” e
das “atividades (conjuntas) propostas no plano de atuagdo”.

A orientacdo didatico-pedagogica em sala de aula traz aspectos cognitivos e socio-
emocionais da interacdo, que se referem aos vinculos afetivos, as normas e rituais de
autoridade do professor. Para Libaneo (1994, p. 251),

Na sala de aula o professor exerce uma autoridade, fruto de qualidades intelectuais,
morais e técnicas. Ela é um atributo da condicdo do professor e é exercida como um
estimulo e ajuda para o desenvolvimento independente dos alunos. [...] A autoridade
deve fundar a relagdo educativa e ndo cerceéd-la. Autoridade e autonomia séo dois
polos do processo pedagdgico.
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Dos doze (12) relatérios analisados pertencentes ao Programa de Pds-Graduagdo em
Engenharia Elétrica e de Computacao, somente em (trés) 3 havia registro no espago destinado
a Sugestdes. Foram elas: “O estagio foi muito bom e muito importante para eu perceber que
tenho interesse em seguir a carreira docente” ¢ “O estdgio docente poderia ser melhor
realizado e ter maior rendimento se fosse realizado ap6s o periodo de qualificacdo da Pos-
Graduacéo”. E ainda:

Realizei esse estagio no semestre da realizacdo da qualificacdo de doutorado, e
como sou bolsista, me qualifiquei obrigatoriamente com 1 ano e meio. Foi muito
pesado, pois a pesquisa de doutorado estava bastante puxada, e atividades como
preparacdo de material, listas de exercicio demanda muito tempo para quem nao
tem pratica. Sugiro que, juntamente com os coordenadores, incentivem a realizagéo
do estagio logo no inicio do curso. Acredito que, dessa forma, o estagio tera um
melhor aproveitamento.

No tocante as sugestdes dadas, observam-se contradigdes. Enquanto um estudante
solicita que o estagio aconteca depois da qualificacdo, outro pede que aconteca no inicio do
curso e ainda diz que o estagio “demanda muito tempo”. Experiéncias exitosas de iniciagdo a
docéncia representam a maioria no PADG, inclusive a Resolucdo n® 063/2010, em seu artigo
sétimo, limita em doze (12) horas semanais, 0 maximo de atividades a ser destinada ao
estagio pelo estudante.

Logo, um plano de atuagcdo bem elaborado, ndo influenciaria negativamente no tempo
a ser destinado a pesquisa, uma vez que o professor titular - responsavel pela disciplina ndo
pode abandonar a sala de aula, salvo em situaces previamente combinadas com o estagiario
(maximo trés aulas no decorrer do semestre), mas atuar como professor que marca presenca
solidaria e faz vibrar a voz do estagiario. Quanto a sugestdo apresentada pelo discente, nota-
se o relato da contribuicdo do estagio, também de amadurecimento para a busca de um
pensamento pedagdgico que dispGe de mais tempo para as reflexdes, ao trabalho do pensar
perspicaz (sem a pressa alienadora da protese reflexiva), para dar-se conta dos diferentes
métodos e interesses estruturados na organizacao e formacao curricular.

Dos trinta e dois (32) estagios com status concluido no Programa de Pds-Graduacgdo
em Ciéncias Odontoldgicas, coletou-se® uma amostra de 50% dos relatérios dos discentes. No
SIGAA sdo listados os trinta e dois (32) relatérios por ordem alfabética, com os nomes dos
estagiarios, destes, selecionou-se os dezesseis (16) primeiros relatorios. Dos dezesseis (16)
relatérios analisados encontrou-se em treze (13) registros no espacgo destinado a Analise da
Contribuicdo para Formacao Docente. Os registros evidenciados séo 0s seguintes:

As atividades realizadas em turma foram de extrema importéncia para minha
formac&o como docente.

As atividades foram importantes para o meu desenvolvimento docente, visto que
elas permitiram o aprimoramento das minhas capacidades criticas, de orientacao e
de avaliacdo dos alunos da disciplina de Estomatologia.

6 Em 26 de dezembro de 2018.
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Atuei em colaboragdo aos professores responsaveis em todas as atividades ja
descritas, experiéncia que me proporcionou aperfeigcoamento do conhecimento
acerca do diagnostico das condigGes de salide-doenga orais e elaboracao de planos
de tratamento integrados. A participacdo na docéncia assistida é imprescindivel
para a formacdo do futuro professor, assim enriquecendo a convivéncia aluno-
dourando-professor.

Durante a participacdo no componente curricular colaborei com os professores
responsaveis em todas as atividades ja descritas. A docéncia assistida possibilitou
melhorias no conhecimento técnico-cientifico acerca dos diagndsticos das
condicGes de satde bucal, da formulagédo de planos de tratamentos integrados e da
atuacao clinica multidisciplinar. Desta forma, os objetivos do plano de atuagédo da
docéncia assistida puderam ser alcancados através desta experiéncia. A partir do
estagio, pude aperfeicoar conhecimento e aprimorar técnicas, que contribuiram na
formacgdo docente para area de concentragdo em Clinicas Odontolégicas e ainda,
experiéncia na vivéncia docente pela contribuicdo nas aulas tedricas e praticas no
que se refere as indicagdes e técnicas de tratamentos, elaboracéo de planejamentos
clinicos integrados, bem como auxiliar na decisdo diagnoéstica e execugéo do plano
de tratamento integrado.

A experiéncia do estagio a docéncia foi muito enriquecedora, principalmente no
ambito académico. Pude crescer também enquanto pessoa, pois vi as dificuldades,
0s erros e 0s acertos dos alunos, bem como vivenciei 0 empenho de cada um, o
anseio por novos conhecimentos e a concretizagéo da aplicabilidade das disciplinas
que compbem este componente curricular. Percebi o papel importante que o
professor desempenha, tendo em vista que ele vai direcionar o aluno ao correto
caminho, sempre alertando das dificuldades que podem ser encontradas e de que
forma elas podem ser resolvidas. A interdisciplinaridade também foi outro fator
muito interessante, pois pude perceber como a jungdo das disciplinas
(anteriormente ministradas de forma isoladas) contribuiu para que os alunos
compreendessem melhor essa porcéo inicial de contetdo, tdo importante para o
curso de Odontologia.

O estagio a docéncia permite que o aluno da Pés-Graduagdo adquira mais
conhecimento sobre a sua area de concentracao e desenvolvam atividades docentes
junto aos alunos da graduac&o.

Todo contato com o discente enriquece a experiéncia do aluno de Pds-Graduacao.
A cada semestre, a seguranca em passar o0 conteldo aumenta. Tudo isso s6 é
possivel mediante erros e acertos a cada turma que passa. Grata aos alunos de
graduacao, que podem me ensinar como posso melhorar a cada aula ministrada.

Foi muito importante essa vivéncia com o aluno, principalmente em aula tedrica e
prética, o que traz experiéncia na atuagdo da docéncia, em quesitos de elaboragéo
de material didatica, prova, o comportamento em sala de aula ao se ministrar uma
disciplina, entre outros pontos. Além da troca de conhecimento cientifico sobre
endodontia com os alunos e o professor responsavel da area, que s6 fortaleceu
ainda mais o meu aprendizado.

As atividades do Programa de Estagio a Docéncia foram experiéncias de grande
valor, tendo em vista que permitiram realizar uma autoavaliacdo sobre o meu
desempenho em aulas préaticas e tedricas e um contato mais amplo com os alunos
da graduacéo durante as atividades, se aprofundando assim na tematica proposta
pela disciplina.

Acredito que esta atividade trouxe uma grande contribui¢cdo a minha formacgédo. A
partir desse estagio experimentei, mesmo que de forma temporéaria, o cotidiano da
docéncia. Deparei-me com as dificuldades e alegrias dessa fungdo. Nesse periodo
aprendi como e dificil preparar uma aula, como precisamos pensar o que devemos
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falar para que o conteddo seja transmitido a contento, qual a melhor metodologia
para a transmissdo do contelido e avaliacdo dos alunos. Todas estas tarefas sdo
bastante dificeis, e todas fazem parte do cotidiano do educador. Esse componente
trouxe-me um grande aprendizado, além de um grande entusiasmo, pois apesar de
ser uma ardua tarefa é muito gratificante receber um feedback positivo por parte
dos alunos. Ainda observando os exemplos e ensinamentos dos professores e
coordenadora da disciplina, aprendi condutas e comportamentos inerentes ao
exercicio do magistério. Percebi que estou no caminho certo, e fiz as escolhas
corretas, pois quero dedicar-me a educacéo em futuro préximo.

Esta disciplina proporciona ao aluno ser capaz de conhecer as alteracBes que
ocorrem no organismo em resposta as agressdes. Contribui ao estagiario atuar
diretamente em sala de aula, ampliando seus conhecimentos e permite a elaboragéo
de metodologias ativas e didatica.

O estagio a docéncia me fez conhecer as diferentes dimensdes da formacéo de um
aluno, em que se parte do planejamento até a préatica em si, onde pude observar o
confronto com a realidade profissional no momento em que iniciei o estagio até o
final do semestre, pude ver a importancia do conhecimento didatico dos
componentes curriculares, assim como a relagdo existente nos diferentes papéis,
intrinsecos a docéncia.

Através da docéncia assistida foi possivel um conhecimento mais aprofundado dos
temas abordados, despertando um interesse por mais conhecimentos (artigos
cientificos), devido a troca aluno/doutorando durante as aulas ministradas.

Frente ao exposto, a CFPD/PPG entende o quanto o Estagio a Docéncia contribui,
efetivamente, na formacdo do estudante de Pos-Graduacdo da UFRN, na medida em que
proporciona ao estagiario oportunidades para discutir a formacao de professores, quando ele
atua, quando ele realiza o estagio docéncia. Essa experimentacdo da docéncia no ensino
superior € um campo de batalha e por isso mesmo ndo censura 0s erros ou o despreparo de
uma formacéo educacional, mas enfrenta a requerida reflexdo para além do avan¢o da ciéncia
nas suas areas de atuacao interdisciplinar.

Se educar é ajudar a construir conhecimento - a capacidade fundamental dos
humanos para viver neste mundo globalizado - e construir conhecimento é fornecer
condicBes para que o cérebro crie organizacBes cada vez mais complexas, para
resolver problemas sempre mais complexos, os educadores, sejam eles pais,
professores ou outros, enfrentardo a impossivel tarefa de educar. Por que
impossivel? Piaget responderia que € impossivel porque depende de duas condi¢des:
das capacidades ja construidas até 0 momento e do desejo de aprender. Se o sujeito
ndo construiu capacidades pertinentes, ele ndo sentird necessidade de aprender
determinado conteddo. Ninguém consegue ensinar para quem ndo construiu
capacidades para aprender; ou, 0 que d&d no mesmo, ninguém consegue ensinar um
contelido para quem ndo sente necessidade de aprendé-lo. Vigora a crenca de que
para aprender basta ensinar. (BECKER, 2016, on-line).

Freire (1996) diz que o professor (no caso, 0 estagiario) vai elaborando a sua
concepgdo do saber/fazer docente, quando constrdi o cenério para a compreensdo da pratica
docente, quer estudando temas especificos relacionados ao educar (ensinar, investigar e
refletir sobre a propria préatica e aprender) e a formacdo dos educadores ou colocando-0s em
pratica. Assim, entende-se que esse estagio, inclusive, desperta em alguns, o desejo de ser
professor, que por ora, poderia ndo estar explicito ou em forma de um desejo ainda
impossivel. Segue-se dessa coleta, as sugestdes recortadas abaixo que estdo dentre 0s

dezesseis (16) relatdrios apresentados:
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A forma como a disciplina de estagio a docéncia esta organizada, ndo me deixa
espago para criticas. Como sugestdo, gostaria de ser avaliada sobre meu
desempenho pelos alunos da graduagéo.

Gostaria de ter ministrado mais aulas para poder aprimorar essa experiéncia.

O estagio a docéncia é de grande importancia para o desenvolvimento do pos-
graduando, tornando os alunos de mestrado/doutorado aptos na pratica docente.

Uso da tecnologia como aliada ao processo de ensino-aprendizagem, uso de videos,
esquemas e ilustracdes tornam a aula mais interativa.

N&o tenho critica alguma, s6 tenho a agradecer pela oportunidade e confianca a
minha dada para poder exercer a docéncia mesmo que em nivel de estagio, e ter
essa vivéncia e experiéncia tdo gratificante que é poder ajudar a formar um
profissional dentro da minha &rea.

Senti muita ansiedade por parte dos alunos devido ao contelido muito extenso, e por
eles saberem da importancia do conhecimento dos temas abordados para a
formacao profissional.

Das sugestdes feitas, lembra-se que o docente assistido é avaliado pelo estudante da
graduacdo, quando esse realiza sua matricula em disciplinas que cursard no semestre posterior
ao estagio. O aluno da Pds-Graduacdo é também avaliado pelo professor supervisor do
estagio, via SIGAA. No tocante a atuacdo em aula tedrica ou prética, é fundamental o amor
dos comecos e das pesquisas do proprio obra-se humano relacionado com as tematicas do seu
tempo, cuja expressao dos sujeitos envolvidos, na plenitude da formacdo académica, jogam
com os conhecimentos da realidade social, ativando a interpretacéo e a critica, algo intrinseco
a um estagio a docéncia. Em certo sentido, Barthes (2007, p. 45; grifos do autor) sintetiza a
forca da vida académica como obra sempre renovada e formativa permanente, nos seguintes
termos:

H& uma idade em que se ensina o que se sabe; mas vem em seguida outra, em que se
ensina o que ndo se sabe: isso se chama pesquisar. Vem talvez agora a idade de uma
outra experiéncia, a de desaprender [..]. Essa experiéncia tem [...] Sapientia:
nenhum poder, um pouco de saber, um pouco de sabedoria, e 0 maximo de sabor
possivel.

Conversas sobre o papel desse supervisor estdo sendo promovidas e realizadas pela
CFPD/PPG, conforme ja citado neste trabalho, durante a realizacdo das mesas-redondas.
Quanto ao uso ou ndo de tecnologias entende-se que elas precisam fazer parte do trabalho
como uma abordagem interdisciplinar, que apoie e dialogue com a metodologia escolhida
pelos docentes, inclusive com os discursos divergentes. Seu uso é considerado benéfico desde
que planejadas de forma a incluir as diferencas, engajar a complexidade das narrativas e a ndo
dogmatiza-las. A praxis pedagdgica é um espaco de poder e de trabalho (re)pensado com base
na cultura e na teoria posta em movimento na luta por reconhecimento e confrontacdo com as
realidades vividas. Tudo indica que a desqualificacdo historica do trabalho do professor
desenvolve-se por meio de uma pedagogizacdo, pretensamente neutra dos instrumentos
culturais, sem a forca formativa de promover rupturas e engajamento no pensar coletivo e na
solidariedade intelectual ao agir docente. Nesse contexto, o sistema de ensino moderno foi
construido na base do conceito de confinamento e com os principios iluministas de
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treinamento do corpo, de disciplina, hierarquia, instrucdo e moralizacdo (KANT, 1996).
Foram criados pelos estados nacionais europeus e importados para os sistemas de ensino
nacional, e hoje mostram sinais de crise, em termos de dominio tecnoldgico, semiformacéo e
mal-estar docente. No século XXI, predominam as redes de informagdo, o mercado, 0
dinheiro, o consumo, tendéncias que transformam o conhecimento em mercadoria. Por isso,
segundo Sibilia (2012), a era contemporanea estimula modos performaticos de ser e estar no
mundo, de sujeitos aptos a agir ante o olhar do outro ou mesmo diante da lente de uma
camera, sem a retracdo a propria interioridade.

Sabe-se que ndo se pode ler sem interpretar, mas para atuar num mundo midiatico, o
sentido ndo é fundamental e passamos a enxergar com a protese de um celular. Vale sublinhar
que o papel da universidade como a grande instituicdo envolvida na sociabilidade e
criticidade, ou seja, envolvida na transformacdo dos sujeitos de alienados, banalizados, como
o0 lugar capaz de arrancar cada um de nés da menoridade social e nos lancar num estagio de
vida mais evoluido, criando uma sociedade formada por cidaddos que por estarem na mesma
instituicdo formativa estdo num ambiente comum ao aprender a viver em coopera¢ao mutua e
sem se barbarizarem (VEIGA, 2006). O estagio de docéncia permite o reconhecimento
mutuo, mediante um acompanhamento dos anseios formativos na dimenséo da criticidade, da
pesquisa e da criatividade, dos contornos, necessidades e situacfes da realidade, tendo como
alicerces a producdo do (re)conhecimento que forma, educa e transforma.

Na contemporaneidade, a estimulacdo é incessante e escasseia a capacidade de
problematizar e incorporar esses estimulos instantaneos pelo proprio movimento reflexivo.
Na medida em que todos estdo sujeitos aos efeitos midiaticos da propaganda parece ter se
diluido as fronteiras das fases do desenvolvimento, e tanto a crian¢a, o adulto e o velho estdo
vulneraveis aos efeitos da midia. O uso do computador, do celular e da internet ja estdo
difundidos nas escolas e universidades, mas ha dificuldades em seu uso que acaba ratificando
competéncias obsoletas, programadas e desinteressantes, potencializando assim, uma
abordagem apassivadora evidenciada na transmissdo de informacbes de forma mecanica e
irrefletida. Por isso, € necessario que os educadores demonstrem as possibilidades do
(re)conhecer sensivelmente a condigdo humana no mundo, para promover o sentido cognitivo
e 0 encanto da praxis docente nutrida pela solidariedade intelectual. O professor performativo
é um profissional atento aos momentos inquietantes da aula, que exercita as possibilidades do
pensar por contradicdo, valorizando o outro e a experiéncia da (re)construcdo coletiva.
Contudo, as palavras e 0s sujeitos necessitam estar vivos, atuantes (pois € insuficiente ensinar
para aprender), para que seja possivel dar voz, no sentido de organizar e despertar as relacdes
de ensino e aprendizagem.

Conforme levantado anteriormente, Barolli e Nascimento (2018, p. 418) apontam que
“na tentativa de ampliar a concepcdo de que ¢ necessario um conjunto de conhecimentos,
saberes e competéncias para se praticar um ensino eficaz” se faz imperativo analisar a
aprendizagem dos professores em relacdo a pratica docente. Nessa inten¢do, 0s autores
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remetem a concepcdo de conhecimentos da pratica’ como a que agrega uma Vvisio de
desenvolvimento profissional que concebe ao professor ser capaz de avaliar orientacOes
didatico-pedagogicas produzidas no dmbito académico ou em diferentes contextos em que
exerce a profissdo. O reconhecimento mutuo a necessaria revisdo e atualizacdo da praxis
docente implica em superar 0s maniqueismos e a centralizagdo pedagdgica, na tentativa de
reelaborar acGes cooperativas e pedagogicas, de forma interdisciplinar e no campo da
solidariedade intelectual, que aproxima “pratica de teoria, autoridade de liberdade, ignorancia
de saber, respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar de aprender”. (FREIRE, 1996,
p. 106-107).

Reflexoes Finais

Os dados coletados mostraram que 0s primeiros contatos com a préatica da docéncia,
por meio do programa de estagio, sdo de grande importancia para a construcdo do olhar
critico do que é a docéncia no ensino superior, dos compromissos do professor com a
organizacdo do conhecimento plural (discussdo de técnicas, materiais e métodos de aula) e
das dimensdes do saber profissional, conferindo uma compreenséo das dindmicas de ensino e
aprendizagem dos professores. Nesse tipo de programa de gestdo dialdgica e participativa dos
ED ¢ possivel aprender a ser e a fazer perguntas, conhecer e atuar na docéncia de forma
cooperativa, valorizando as inter-relagcdes da disciplina a ensinar, impulsionando o trabalho
colaborativo, a autonomia, o (re)planejamento, a autoavaliacdo e a autorreflexdo conjunta
com os pés-graduandos.

Educacionalmente, nessa concepc¢do, entende-se ser possivel promover uma docéncia
que viabilize que os aspirantes a carreira docente possam ir além dos trabalhos repetitivos,
burocraticos, irrefletidos ou superficiais. A abordagem pedagdgica apropriada para preparar
um profissional da educacgdo para tarefas mais complexas é aquela que transcenda a absor¢éo
aligeirada de procedimentos e técnicas. E fundamental que o docente sempre pesquise as
fontes, reflita, entenda e aprofunde as relagdes entre os conhecimentos. Sendo um ator social
e formador de opinido publica, o docente amplia continuamente sua capacidade de
aprendizagem ao longo da vida, somada ao indispensdvel estimulo aos processos
colaborativos entre colegas, presenciais ou virtuais, na consecucdo de projetos
interdisciplinares e em equipe. As possiveis respostas a questdo levantada no inicio do texto
podem oferecer subsidios para a discussdo de aspectos relativos aos processos de formacéo
docente de pos-graduandos que atuam no ensino superior, bem como de melhoria e
qualificacdo das experiéncias formativas.

J& dizia Alves (2000, p. 30) que “o voo pedagdgico para o aprender a aprender s
pode ser encorajado no ato de pensar” e, muitas vezes, existe um engaiolamento em termos de
teorias e préticas, por falta de desenvolver agdes proprias a arte de educar, que implica em
fazer com maestria pesquisas em circulos de cultura e de dialogos a moda freireana. A

7 Barolli e Nascimento (2018) apresentam trés concepcdes de aprendizagem dos professores, a saber:
conhecimento para a pratica; conhecimento na préatica e conhecimento da prética.
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proposta lancada neste estudo é de que se inicie um pensamento sobre as aproximacdes e
inter-relacbes docentes, a ter ideias, solugdes e provocar emogdes nesses estagios de
desenvolvimento humano sobre a realidade que produz o conhecimento. De acordo com
Alves (2003), porque o aprendido é aquilo que fica depois que o esquecimento fez o seu
trabalho, expressando também a experiéncia do desaprender e da Sapientia, de Barthes
(2007). Estas seriam praticas de resisténcia que olham para 0 mundo do estagio docente, a
partir de suas préprias demandas, interesses e necessidades, que vem das fronteiras da
linguagem e do mundo, revelando os limites do proprio mundo. Os resultados apontam que o
incentivo a programas de ED é uma necessidade sentida para a formacdo de professores
universitarios e para a qualificacdo dos pos-graduandos na atual e futura pratica docente,
sendo necessario ir além do simples cumprimento de uma disciplina isolada, oportunizando
experiéncias docentes como um processo continuo de partilha e inclusdo de todos os
mestrandos e doutorandos em formacdo. Além disso, mostra a relevancia da proposta
institucional e do docente supervisor nessa construcdo de aprendizagens evolutivas,
experiéncias cooperativas e solidarias de avaliacao formativa. Conclui-se que sdo inimeras as
implicacdes para a pratica docente quando se pensa criticamente o agir pedagdgico de hoje ou
de ontem no ensino superior, calcado na curiosidade e no reconhecimento pedagdgico
solidario, no sentido de melhorar a préxima pratica que leva em conta 0s processos de
socializacéo da cultura, tendo em vista a diversidade, na qual se constroem e se transformam
saberes, conhecimentos e valores.
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