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RESUMO

Este artigo objetiva discutir a utilizacdo de metodologias colaborativas na
pos-graduacdo stricto sensu, as quais visam fomentar a imaginacgao
sociolégica dos mestrandos. Parte-se do pressuposto de que as
metodologias  colaborativas  possibilitam  produzir  conhecimento
académico com autoconfianca e inovacdo. Apresenta-se, entdo, um relato
de experiéncia, vivenciada no Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo,
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, no semestre letivo
2018.2, envolvendo dois docentes e trinta e cinco mestrandos de trés linhas
de pesquisa, em uma disciplina obrigatoria. Para a sua elaboracéo, além da
producdo escrita coletiva dos painéis, foi solicitado o relato individual da
experiéncia de trés mestrandas, escolhidas intencionalmente, uma de cada
linha, para subsidios empiricos. Os resultados apontam que as
metodologias  colaborativas  possibilitam que cada grupo crie
estratégias/encaminhamentos, agucando a imaginacao sociolégica dos pos-
graduandos com 0 uso da escrita individual e coletiva. Enfim, os pds-
graduandos precisam ser desafiados a fazer experiéncias novas, a pensar
por si nos diferentes espacos da formagdo. Sem imaginacdo socioldgica
agucada, ndo ha inovacéo e criagéo.
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Relato de Experiéncia

Collaborative Methodologies in Stricto Sensu Postgraduate Studies in
Education

ABSTRACT

This article aims to discuss the use of collaborative methodologies in stricto sensu postgraduate studies, which
aim to promote sociological imagination of master students. It is assumed that collaborative methodologies
enable to produce academic knowledge with self-confidence and innovation. It then presents itself as an
experience report, lived in the Postgraduate Program in Education, from the Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte, in the academic semester of 2018.2, involving two professors and thirty-five master’s students
from three lines of research, in a mandatory subject. For its elaboration, beyond the collective written production
of the panels, it was requested the individual report of three master’s students, intentionally chosen, one of each
line, for empiric subsidies. The collaborative methodologies enabel each group to create strategies/referrals,
shapening the sociological imagination of graduate students, using the individual and collective writing. Finally,
graduate students must be challenged to do new experiences, to think for themselves in the different training
spaces. Without keen sociological imagination, there is no innovation and creation.

KEYWORDS
Collaborative methodologies. Sociological imagination. Postgraduate. Formation.

Metodologias Colaborativas en la Post-Graduacion Stricto Sensu en
Educacion

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo discutir la utilizacion de metodologias colaborativas en la post-graduacion
stricto sensu, las cuales visan fomentar la imaginacion sociolégica de los alumnos de maestria. Partiendo del
presupuesto de que las metodologias colaborativas posibilitan producir conocimiento académico con
autoconfianza e innovacion. Preséntase, entonces, un relato de experiencia, vivida en el Programa de Postgrado
en Educacion, de la Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, en el semestre lectivo 2018.2, envolviendo
dos docentes y treinta y cinco alumnos de maestria de tres lineas de pesquisa, en una disciplina obligatoria. Para
su elaboracién, ademas de la produccidn escrita colectiva de los paneles, fue solicitado el relato individual de la
experiencia de tres alumnas del programa de post-graduacion, escogidas intencionalmente, una de cada linea,
para subsidios empiricos. Las metodologias colaborativas posibilitan cada uno de los grupos crear
estrategias/encaminamientos, afilando la imaginacion socioldgica de los discentes del postgrado con el uso de la
escrita individual y colectiva. En resumen, los estudiantes de la post-graduacién precisan ser desafiados a hacer
nuevas experiencias y pensar de forma auténoma en los diferentes espacios de la formacion. Sin la imaginacion
socioldgica afilada no hay innovacién y creacion.

PALABRAS CLAVE
Metodologias colaborativas. Imaginacion socioldgica. Post-graduacion. Formacion.
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1 Introducao

Este artigo nasce do nosso interesse em socializar uma experiéncia académica acerca
do uso de metodologias colaborativas no dmbito da pés-graduagdo stricto sensu®. E nesse
nivel de ensino em que se costuma pensar em trabalho isolado ou, no maximo, com o
orientador da tese ou dissertacdo. Na nossa compreensdo, o processo de orientacdo € ou
deveria ser fundamentado em metodologias colaborativas, cuja interagdo entre pds-
graduandos e orientador é condigdo sine qua non para o aprimoramento/aprofundamento da
pesquisa. Reconhecemos que a problematica da orientacdo assume uma relevancia singular,
principalmente quando tratamos de metodologias colaborativas, porque € nesse
espaco/momento da formacdo académica que a colaboracdo entre orientador-orientando
torna-se decisiva para a realizacéo de suas pesquisas, conforme elucida Barbosa (2014).

Reforcamos a necessidade do uso de metodologias colaborativas no processo de
ensino-aprendizagem em disciplinas obrigatdrias, optativas e outros espagos formativos na
pos-graduacao stricto sensu, porque elas fomentam a interacdo entre 0s pares e contribuem
efetivamente para o desenvolvimento da imaginacdo socioldgica (MILLS, 2009).
Acreditamos que as metodologias colaborativas favorecem a producdo académica com
autoconfianca e inovagdo, uma vez que colocam os pos-graduandos na condicdo de sujeitos
que sdo autores e produtores de ideias. Nesse sentido, os po6s-graduandos sdo igualmente
responsaveis pela apropriagdo do conhecimento, superando a perspectiva de mero objeto da
acao docente. Nesse processo, 0 pos-graduando assume sua condi¢do de autor, para fazer
valer seu papel de pesquisador em processo de formacdo (BARBOSA, 2014).

A énfase nas metodologias colaborativas ndo retira, sob hipdtese alguma, a
necessidade de estudar e aprofundar teorias (conteudos) criticas que venham esclarecer o
funcionamento das sociedades neoliberais e globalizadas, seu engendramento a ldgica
mercantil e produtuvista. N&do podemos deixar de ressaltar que o produtivismo académico, na
pos-graduacdo stricto sensu, € induzido pela CAPES quando regula e controla os programas
mediante suas avaliagdes quadrienais, condicionando a distribuicdo dos recursos financeiros a
nota alcancada pelos programas. E a logica mercantil e competitiva definindo o modus
operandi da producdo do conhecimento. Em outras palavras, o produtivismo se transformou
em politica de Estado (MANCEBO, 2013). A revelia de um processo massificador deflagrado

1 A pés-graduacao, em nivel de mestrado e doutorado, surgiu no ano de 1965, em plena ditadura militar. De la
para c4, todos os cursos de pés-graduacdo passam pela avaliacdo e recomendagdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES) (MANCEBO, 2013). Atualmente, no Brasil, segundo a
CAPES, ha quatro mil seiscentos e trinta e um (4.631) cursos, contabilizando os mestrados e doutorados
académicos e profissionais, que estdo distribuidos em cinquenta (50) areas. Desse total de cursos, a area de
Educagdo ocupa a terceira colocagdo com cento e noventa e um (191), dos quais vinte e trés (23) estdo
vinculados as Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas da regido Nordeste. Para maiores
informagcdes, sugerimos a consulta por: area, regido ou nota:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoAreaAvaliacao
jsf;jsessionid=jIHb4+4zm0pOalXpjY3600QtK.sucupira-213.
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pela CAPES, como a principal agéncia reguladora, financiadora e avaliadora da p0s-
graduacdo stricto sensu, h& iniciativas politicas de associacOes académico-cientificas das
diferentes &reas, ha praticas pedagdgicas que buscam favorecer uma formagéo mais criativa e
inovadora. E nesse contexto que se insere a propositura de nossas reflexdes.

Esta pesquisa consiste, portanto, em um relato de experiéncia, vivenciada no
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo (POSEDUC)?, da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), no semestre letivo 2018.2, envolvendo dois docentes e trinta e
cinco mestrandos de trés linhas de pesquisa, na disciplina Educacdo e Cidadania, a qual é
obrigatoria. Parte-se do pressuposto de que as metodologias colaborativas possibilitam
produzir conhecimento académico com autoconfiancga e inovacao, favorecendo e agucando a
imaginacdo socioldgica no contexto da pds-graduacao stricto sensu.

E importante ressaltar que na turma em que aconteceu a experiéncia havia uma pos-
graduanda surda®, que era acompanhada por dois intérpretes de Libras, os quais se revezavam
entre si para traduzir as aulas e outras atividades académicas. A turma era constituida por
profissionais de diversas areas de formacdo, a saber: Administracdo de Empresa, Ciéncias
Sociais, Ciéncias da Computacdo, Direito, Educacdo Fisica, Enfermagem, Filosofia,
Geografia, Letras, Musica e Pedagogia. Dos trinta e cinco mestrandos, vinte e trés tinham
formacdo em Pedagogia.

Para a elaboracdo deste artigo, além da producdo escrita dos painéis®, que foi
construida em grupos, solicitamos a producdo do relato da experiéncia de trés mestrandas,
escolhidas intencionalmente, uma de cada linha, para subsidios empiricos. O trabalho
fundamenta-se em Mills (2009), Barbosa (2010, 2014), Macedo (2009), Schaff (1995),
Rodrigo-Cano (2016), Alcantara, Siqueira e Valaski (2004), Ribeiro e Santos (2018), dentre
outros.

O texto esta estruturado em trés partes: a) metodologias colaborativas como exercicio
da imaginacdo socioldgica, momento em que explicitamos nossa compreensao acerca do
contexto em que as metodologias colaborativas avancam no ambito da educacéo; b) producéo
escrita dos painéis de pesquisas sob a Gtica das metodologias colaborativas, que demonstra o
percurso de uma producéo individual a coletiva pela via da construgdo de um painel tematico;
e, por fim, as consideragdes finais.

2 Este programa nasceu em 2011, ap6s uma longa e histérica luta dos doutores em Educagdo da UERN. Até
hoje, continua sendo um programa nota trés, com possibilidades de passar para nota quatro nesta quadrienal.

3 A UERN vem se destacando como instituicdo pUblica da regido Nordeste que mais tem propiciado a incluséo
de deficientes na pds-graduacdo stricto sensu. No POSEDUC, de 2011 para c4, ja foram incluidos quatro
discentes surdos, uma com visdo monocular e uma com osteogénese imperfeita.

4 No contexto deste trabalho, painel significa um recurso de escrita individual e coletiva, por meio do qual vai se
tecendo, desenvolvendo-se uma tematica central geradora. Ele é capaz de congregar em torno de um tema vérias
possibilidades de discussdo/analise. Difere-se de outros tipos de producédo escrita individual ou coletiva, como:
resumos expandidos, artigos cientificos, resenhas e relatérios.
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2 Metodologias Colaborativas como Exercicio da Imaginagao Socioldgica

As metodologias colaborativas somente fardo sentido se inicialmente definirmos um
pouco melhor o contexto e a concepcdo de sociedade em que estamos inseridos, 0 que
entendemos por essa perspectiva e qual o seu papel na formacgéo de pesquisadores iniciantes.
O intuito é compreendermos como esses aspectos interferem no exercicio da imaginacao
socioldgica (MILLS, 2009).

O contexto em que este trabalho esta inserido é o da globalizacdo em seus diferentes
niveis: politico, cultural, tecnoldgico, econémico e social. Admite-se que em algumas partes
do globo terrestre essa experiéncia se encontra mais consolidada e em outras vem ocorrendo
de forma tardia. Sendo assim, ndo é possivel concebé-la do mesmo modo, linear, e/ou com o
mesmo contelldo em todas as sociedades. Por um lado, o fato é que nunca houve antes na
historia tantas mudancas potenciais, promovendo rupturas tecnologicas, politicas, econémicas
e culturais. Por outro lado, existem continuidades entre uma sociedade industrial e uma
sociedade que passa a atribuir valor capital a informacao e ao conhecimento.

Considerando essas transformacoes, Schaff (1995) destaca, a partir de trés revolucbes
técnico-cientificas, novas formas de se conceber a sociedade, as quais ndo se esgotam em Ssi.
A primeira esta situada no final do século XVIII e no inicio do século XIX, na Inglaterra,
vinculada aos processos de industrializacdo. Ela modificou substancialmente o modo de
producdo, substituindo a forca fisica do homem pela energia das maquinas a vapor e movidas
a eletricidade, o que demarcou a passagem de uma sociedade agraria para uma sociedade
industrial.

A segunda surge na metade do século XIX e é demarcada pela ampliacdo das
capacidades intelectuais do homem de poder eliminar o crescente trabalho humano e
intensificar a divisdo técnica do trabalho, na medida em que se promovem a padronizacao e a
desqualificacdo (SCHAFF, 1995).

Por fim, a terceira, que estd situada no limiar do século XX e se estende aos dias
atuais, tem por base a microeletrdnica, a cibernética, a tecnoeletrdnica, a quimica fina, a
biotecnologia, a engenharia elétrica, a robdtica e a informatica. Sdo transformacdes que
impactam tanto de forma positiva quanto negativa a vida social e cultural dos povos,
repercutindo de maneira incisiva nos processos de ensino-aprendizagem (SCHAFF, 1995).

Os elementos que estruturam essas transformac6es colaboram para frisar que elas
ocorrem em um momento histérico abundante de contradi¢cbes na relacdo entre poder e
conhecimento, cujos valores séo incalculaveis. Além disso, o saber historicamente construido
sofre alteragdes e impde outros sentidos, em que 0 conhecimento € e sera o recurso humano,
econdmico e sociocultural mais determinante dessa nova fase da historia (ASSMAN, 2002).
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A nocdo de sociedade do conhecimento® se aplica a essa realidade. Tal concepgio
comecou a ser forjada na década de 1960, ao prever a camada social dos trabalhadores do
conhecimento. Aos poucos, o saber substitui o trabalho, as matérias-primas e o capital como
fonte de produtividade, crescimento e desigualdades sociais (RODRIGO-CANO, 2016).

E nesse ponto que é possivel considerar que a proclamada sociedade do conhecimento
é um fenbmeno produzido pelo capitalismo, enquanto campo da sua reproducdo ideoldgica,
que “cumpre uma determinada func¢do ideoldgica na sociedade capitalista contemporanea”
(DUARTE, 2008, p. 13). Logo, o conhecimento é tratado como base competitiva e assume
carater comercial, que privilegia a técnica e a competéncia e ndo permite que uma Vvisao
critica seja adotada. Todavia, € preciso lutar para que graduados e pds-graduandos sejam
formados para mudar suas condicdes de vida, e que a Universidade possibilite a construcéo de
uma educacdo comprometida com a transformacéo social radical.

Esse quadro historico revela que as posturas e 0s métodos de ensino universitarios
devem ser revisados, para contribuir com uma formac&o cientifica de pesquisadores imersos
na sociedade do conhecimento, comprometidos com o trabalho coletivo, cooperativo e
solidario. H4, dessa forma, o estimulo a construcdo de redes de colaboragéo, trocando ideias,
sugestdes e novas possibilidades de ensinar e aprender.

De acordo com Rodrigo-Cano (2016, p. 85-86), as novas praticas pedagdgicas nesse
contexto pressupdem que:

el proceso de ensefianza-aprendizaje se fundamenta en la adquisicién de habilidades
para alcanzar conocimientos mayores a través de las interacciones entre otras
personas y con el mundo que le rodea. En definitiva, se producira aprendizaje en
funcion de las motivaciones y de las intenciones para utilizar lo que ya se conoce.
Esta vision constructivista del aprendizaje a partir de Piaget permite definir
actividades de aprendizaje apropiadas y significativas con el alumnado para lograr
mayores cuotas de libertad y colaboracion en el dia a dia.

Nesse aspecto, consideramos que as metodologias colaborativas de ensino-
aprendizagem se colocam como possibilidades de aumentar as chances de os estudantes do
ensino superior, da graduacdo a pos-graduacdo, desenvolverem relagbes de autoconfianca e
inovacdo na construcdo e organizacdo dos conhecimentos que fundamentam os seus objetos
de estudos. No trabalho colaborativo, € imprescindivel substituir a competicdo pela ajuda
mutua e pela resolucdo de problemas em equipe, aceitando e discutindo ideias, em que cada
um é responsavel por uma das partes importantes para a consecucao do trabalho como um
todo (PIRES, 1996 apud RODRIGO-CANO, 2016).

> O presente estudo parte da premissa de que todas as sociedades anteriores a atual foram sociedades do
conhecimento, porém, ¢é preciso dizer que o desenvolvimento recente da espécie humana abarcou mudangas em
diferentes dire¢des politicas, tecnoldgicas, sociais (THEIS, 2013).
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Nesse sentido, envolve um compromisso ético e respeitoso com a formacao de si e do
outro, sujeitos colaboradores nas atividades e situagcdes-problema do cotidiano do pesquisador
iniciante. A competicdo deve ser relativizada, nesse aspecto, e precisa ser reduzida entre os
individuos, para que sejam priorizados 0s processos de inovagao e autoconfianga.

A motivacdo e a participacdo das pessoas colocam-se como os maiores desafios para a
concretizacdo de um trabalho colaborativo, seja realizado por meio de ferramentas
disponibilizadas pelas Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo (TIC), tal como abordado
por Rodrigo-Cano (2016), seja com base no ensino presencial. Em sintese, entendemos que
ndo ha como desenvolver atividades colaborativas, em qualquer nivel da educagdo, sem
estudantes motivados e participativos e sem as condi¢des materiais necessarias para tanto.
Portanto, os aspectos objetivos e subjetivos sdo fundamentais nesse processo.

As contribuicbes mais significativas do trabalho docente com metodologias
colaborativas podem ser classificadas em quatro: 1) a conversao do professor em orientador
(mediador); 2) as aprendizagens comuns entre pessoas do mesmo nivel e de niveis diferentes;
3) a organizacao do espaco-tempo por meio de mecanismos da internet; 4) a maior difuséo e
troca de experiéncias de investigacoes.

Na primeira situagéo,

0 professor deixa de ser o detentor Unico e exclusivo de informagdes e
conhecimentos e passa a ser, principalmente, o motivador, o incentivador, o
animador, o instigador, o facilitador do aprendizado do aluno (tanto no aspecto
cognitivo como nos aspectos afetivoemocional e interpessoal). Porém, é
fundamental o papel do professor no trabalho, pois cabe a ele as indagagdes,
questionamentos e acompanhamento dos trabalhos dos grupos, para que a proposta
de trabalho ndo se perca logo no inicio, perdendo o sentido da aprendizagem
colaborativa. Assim, no ambiente colaborativo, o professor passa a ser o orientador
e desafiador e se torna essencial motivar o grupo e monitorar a participacdo dos
alunos, levando em conta os objetivos e interesses do grupo (ALCANTARA;
SIQUEIRA; VALASKI, 2004, p. 19).

Com base no que foi referenciado acima, é possivel considerar que a transformacéo do
professor em mediador® do conhecimento é apresentada como possibilidade de descentralizar
0 poder de ensinar e aprender para unidades menores do processo educativo, proporcionando
uma sala de aula protagonizada pelo trabalho do aluno orientado pelo docente, cujo exercicio
se torna cada vez mais complexo. Nessa perspectiva, o aluno € levado a pensar sobre a
necessidade de possuir objetivos a serem alcancados, fazer uso da criatividade na construcéo
do conhecimento e se tornar parte responsavel pelo seu processo de aprendizagem, além de
ser detentor de autonomia para a tomada consciente de decisdes em situacGes desafiadoras.

& A concepcdo de mediacdo em Vigotski (1996) esta relacionada a um rico processo de interacdo, em que a
linguagem ¢é vista como principal ambiente. Porém, é importante destacar que nessa relacdo o homem utiliza
instrumentos e signos, permitindo que os sujeitos se exponham e discutam as regras das praticas de linguagem.
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Podemos sintetizar a segunda situacdo a luz de Alcantara, Siqueira e Valaski (2004),
afirmando que, do ponto de vista das aprendizagens comuns, esse processo colabora para
aumentar a responsabilidade por si e pelos outros, o que leva a uma dindmica de aprender a
aprender e a aprender a conviver com a diversidade de pensamentos.

A terceira situacdo esta situada em relacdo a organizacdo do espaco-tempo, dadas as
condicBes sociais, culturais e tecnoldgicas que nos impulsionam para a era da cibercultura
(RIBEIRO; SANTOS, 2018). Nela, os ambientes virtuais de aprendizagem se ampliaram para
além da sala de aula demarcada por paredes, quadro e presenca fisica.

Por fim, no contexto da cibercultura, a quarta situacdo esta articulada com a anterior.
Trata-se da ampliacdo da difusdo do conhecimento como oportunidade para transitar de um
objeto pessoal, intimo e particular a algo publico e acessivel a olhares externos (BARBOSA,
2010). Em tese, podemos ressaltar que isso é possivel na medida em que sdo socializados 0s
pontos de interesse de cada estudante sobre seus objetos e 0 que deve ser abordado em um
produto final. Esse produto pode ser exposto no formato de um painel, em que os alunos sdo
impulsionados a despertar em si a capacidade de descobrir os eixos dos seus estudos e 0s
pontos de intersec¢do entre cada tema, agucando a imaginacao.

Conforme Mills (2009, p. 86):

[...] a imaginacdo é a capacidade de passar de uma perspectiva para outra — do
politico para o psicoldgico; do exame de uma Unica familia para a avaliacéo
comparativa dos orcamentos nacionais do mundo; da escola teoldgica para a
organizacao militar; de considera¢Bes sobre uma industria de petr6leo para estudos
de poesia contemporanea [...].

Nesse sentido, o autor ressalta que “€¢ a capacidade de oscilar entre as transformacdes
mais impessoais e remotas e 0s tragos mais intimos da pessoa humana — e de ver a relacao
entre os dois” (MILLS, 2009, p. 86). Agucar essa imagina¢do ¢ fundamental para que se
alcancem a autoconsciéncia e sua capacidade revigorada em relacdo ao que estd sendo
estudado, experimentando uma nova maneira de pensar e compreendendo o real significado
dos trabalhos concebidos através de propostas colaborativas.

Portanto, o contexto de globalizacdo e os seus efeitos — embora em muitos aspectos
negativos, provocando cada vez mais desigualdades e competicdo entre paises, sistemas e
individuos — instigam-nos a pensar que outros caminhos sdo possiveis na tentativa de reduzir
atividades competitivas, na medida em que colocamos na pratica estratégias que valorizam o
trabalho coletivo. O conhecimento precisa ser colocado a disposi¢édo da sociedade como algo
necessario a justica e a emancipacdo humana, envolvendo processos de colaboracdo e
construcdo coletiva de projetos. Com base nisso, corroboramos com a necessidade de romper
com a visdo de um conhecimento economicamente util, pois sua face negativa reproduz
desigualdades pelos territorios, pois a periferias vem sendo constrangida a se inserir
passivamente nesse processo (THEIS, 2013). A principal finalidade de um trabalho dessa
natureza é viabilizar as ferramentas que possam auxiliar os estudantes na reflexdo critica
sobre suas realidades e apresentacdo de projetos de transformacéo radical da sociedade.
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2.1 Metodologias Colaborativas: da Produgdo Escrita Individual a Coletiva

Para a proposi¢do de painéis tematicos’, consideramos as linhas de pesquisa como
eixos estruturantes do trabalho coletivo e colaborativo. O Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo (POSEDUC) congrega trés linhas de pesquisas, a saber: Formacdo Humana e
Desenvolvimento Profissional Docente (FHDPD), Politicas e Gestdo da Educacdo (PGE) e
Praticas Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusdo (PECDI), sendo que as duas primeiras
nasceram com o Programa, em 2011, e a terceira, em 2018. De acordo com os descritores,
elas propBem-se a realizar as seguintes discussoes e estudos:

Quadro 1. Linhas de Pesquisa do POSEDUC e proposicGes de estudos

Linha de Proposicoes de Estudo
Pesquisa
FHDPD | Estudos em torno da formacdo docente e suas praticas, sejam elas desenvolvidas na
Educacdo Basica ou no Ensino Superior, nas diversas areas do conhecimento;
desenvolvimento profissional e seus processos de profissionalidade e profissionalizacao.

PGE Estudos sobre as politicas educacionais nos diferentes niveis e modalidades de ensino,
considerando 0s marcos regulatérios nacionais, estaduais e municipais; gestdo das
instituicGes educativas e dos Sistemas de Ensino e as praticas profissionais, com vistas a
democracia participativa e a cidadania em nosso pais.

PECDI Estudos sobre o estatuto do outro, fundamentando-se em processos de (auto)formacéo e
préticas que valorizam a pluralidade e a consciéncia da diversidade humana; a educagdo
especial/inclusiva e o lugar da diversidade como produtora de saberes e praticas em
espacos formais e ndo formais da educacéo.

Fonte: Disponivel em:_http://propeg.uern.br/poseduc/default.asp?item=poseduc. Acesso em: 14 de abril de 2020

Para a producdo dos painéis, os pos-graduandos foram agregados por linha de
pesquisa, considerando que ela € o eixo estruturante por onde o trabalho coletivo/colaborativo
deveria se iniciar. Eles comecaram a desenvolver sua producdo individual como tentativa de
aproximar 0s conceitos estudados na disciplina obrigatéria Educacdo e Cidadania dos
préprios objetos de pesquisa. Na propor¢do em que as discussdes aconteciam na sala de aula,
0s poés-graduandos iam desenvolvendo a construcdo dessa aproximacdo, como forma de
exercitar a imaginacdo socioldgica. Era um trabalho continuo mais ou menos bem-sucedido,
pois, em algumas vezes, 0s pos-graduandos conseguiam, de imediato, estabelecer articulacfes
diretas com o que discutiam em sala e seus objetos; em outras, tais articulagfes exigiam mais,
haja vista a relacdo ndo ser direta, carecendo de um maior exercicio intelectual. Os
links/relacGes entre os conceitos estudados e 0s objetos de pesquisa ndo estdo dados a priori,
tornando-se, por essa razdo, um trabalho de artesanato intelectual que se constroi
paulatinamente.

" Em geral, os painéis tematicos sdo realizados em eventos académicos de grande envergadura, como ENDIPE
(Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino) e ANPED (Associacdo Nacional de Pds-Graduagédo e
Pesquisa), com pesquisadores experientes. No entanto, preferimos apostar nessa estratégia metodolégica com
discentes da pos-graduagdo stricto sensu, pesquisadores iniciantes, por entendermos que ela iria fomentar a
capacidade criativa individual e coletiva dos pés-graduandos, recém-ingressos no programa, bem como a
interacdo entre eles. Segundo Marques (2015), considerando as caracteristicas dos painéis, a principal € o
desenvolvimento de conhecimentos novos, para a fixagdo da aprendizagem por meio do despertar do senso
individual e da responsabilidade, suscitando a integracdo de todos 0s componentes dos grupos.
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Visando contextualizar a situacdo pedagdgica que estamos explicitando neste artigo,
torna-se fundamental ressaltar os textos/obras que foram discutidos durante o semestre de
2018.2, na disciplina obrigatoria Educagdo e Cidadania. Tais materiais foram selecionados
pelos docentes com o intuito de pensar a educacgéo e a cidadania no Brasil, cuja estrutura e
conjuntura demonstram um pais carregado de contradi¢c@es sociais, politicas e econémicas,
sendo sua consequéncia mais profunda a propria negacdo da cidadania de seu povo, a qual
acompanha a constituicdo da sociedade brasileira, como bem coloca Souza (2017).

O processo de desconstrugdo histérica da cidadania dos brasileiros avanca
desmedidamente no contexto da aguda polarizacéo politica vigente em nossa sociedade, com
a propria fragilizacdo da democracia, que atinge sua apoteose quando um governo autoritario,
adepto de posturas ditatoriais, € eleito pelo povo brasileiro®. Estamos de acordo com Mounk
(2019, p. 135) quando afirma: “os cidaddos estdo cada vez mais abertos a alternativas
autoritarias”, configurando-se em uma tendéncia mundial.

O escopo teorico-epistemoldgico que permeou as discussdes na disciplina Educacéo e
Cidadania durante o semestre 2018.2 ndo ficou circunscrito a uma perspectiva tedrica. A esse
respeito, observemos o quadro abaixo:

Quadro 2. Escopo tedrico-epistemologico em Educacdo e Cidadania — semestre 2018.2

Autor/a Referéncia indicada Natureza | Ano da
publicacdo
Jessé de Souza A elite do atraso: da escraviddo a Lava Jato Obra 2017
Octévio lanni Globalizagdo: novo paradigma das ciéncias | Artigo 1994
sociais
Boaventura de Sousa | Desigualdad, exclusion y globalizacién; haciala |  Artigo 2005
Santos construcion multicultural de la igualdad y de la
diferencia
Noberto Bobbio O futuro da democracia Obra 1996
Adam Schaff A sociedade informatica: as consequéncias da Obra 1995
segunda revolucéo industrial
Maria Victéria | Cidadania e direitos humanos Artigo s/d
Benevides
Aura Ramos Educagdo em Direitos Humanos: local de | Artigo 2011
diferenga

Fonte: Programa Geral da Disciplina, disponivel na Secretaria do POSEDUC, 2018.

Na constru¢do do conhecimento, as possibilidades de articulagdo eram diversas e
dependiam estrategicamente das abstragdes que cada um (ou grupo) era capaz de fazer. Essa
foi a principal apropriacdo que conseguimos propiciar com a utilizacdo das metodologias

8 O segundo semestre de 2018 coincidiu exatamente com o processo eleitoral no Brasil para Presidente da
Republica, Governadores, Deputados Federais, Deputados Estaduais e Senadores. O clima era (in)tenso, haja
vista as disputas acirradas no ambito nacional, saindo o vencedor do pleito: Jair Messias Bolsonaro (Partido
Social Liberal/PSL), hoje sem partido. Para governar o Rio Grande do Norte, venceu Maria de Fatima Bezerra
(Partido dos Trabalhadores/PT). Tal clima também se fazia presente na sala de aula, por meio da pluralidade de
ideias/posicdes.
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colaborativas. Nada estava pronto, fechado, porque dependia das relacdes que 0s pds-
graduandos iam estabelecendo individual ou coletivamente. A constru¢do do conhecimento
ndo prescindia das possibilidades de compreensdo e interpretacdo que podiam ser feitas na
tensdo existente entre referéncias teoricas e objeto de pesquisa (MACEDO; GALEFFI;
PIMENTEL, 2009).

Os pés-graduandos estavam envolvidos (in)tensamente no processo de construcdo do
conhecimento, pois tinham que mirar para dois aspectos concomitantes: 1) fazer os
links/relacBes entre os conteudos teodricos discutidos em sala e seus objetos de pesquisa; 2)
construir redes de articulagdo com os demais pds-graduandos da mesma linha, para
desenvolver a producdo do texto coletivo. Nesse processo, a construcéo coletiva, culminancia
das metodologias colaborativas por meio da producéo de painéis tematicos, nao dispensava a
producdo individual. Alids, esta era antessala do trabalho coletivo. Todo esfor¢o pedagdgico
estava em fazer os pds-graduandos entenderem que os conceitos trabalhados em sala podem
dialogar com o0s objetos de pesquisa e que as relacdes entre um objeto de pesquisa e as
referéncias estudadas sdo mediatizadas, posto que elas ndo nascem a priori. Para tanto, havia
a necessidade urgente da leitura dos textos para a compreensao dos conceitos e a identificagdo
de ideias centrais que pudessem contribuir com a formulagdo das produgdes individuais e
coletivas. Uma das pés-graduandas, em seu relato, afirma:

[...] com base na andlise da literatura estudada, identificamos seis grandes tematicas
subjacentes a referéncia bibliografica citada: globalizacdo, Estado, democracia,
cidadania, desigualdade social e direitos humanos. Portanto, decidimos evidenciar
a relacdo de cada objeto de pesquisa com as temadticas trabalhadas ao longo da
disciplina (POS-GRADUANDA DA LINHA DE PESQUISA PGE, dezembro,
2018, p. 2, grifos nossos).

Percebemos que as ideias, segundo Mills (2009), também contribuem com nossa
proposicdo de metodologias alternativas na pos-graduacao stricto sensu. O autor explicita que
o processo da “imaginagdo sociologica” envolve a necessidade de clarificagdes de ideias,
mediante o pensar e apresentar o que fora pensado.

Para tornar qualquer coisa que pensa mais objetiva, vocé tem de trabalhar no
contexto da apresentagdo. A principio, “apresente” seu pensamento para si mesmo,
0 que ¢ muitas vezes chamado de “pensar claramente”. Depois, quando sentir que o
fez corretamente, apresente-0 para outros — e muitas vezes descubra que ndo o
tornou claro. [..] Algumas vezes perceberd que, ao tentar apresentar seu
pensamento, vocé o modifica — ndo momento na expressdo, mas muitas vezes
também seu conteido. Vocé terd novas ideias a medida que trabalha no contexto da
apresentacdo (MILLS, 2009, p. 54, grifos no original).

Desse modo, o préprio Mills nos da pistas interessantes de como propor metodologias
colaborativas, posto que, no inicio, é um trabalho para si mesmo e, posteriormente, uns
ajudam aos outros em momentos socializadores da apresentacdo das ideias. E fato que os pds-
graduandos foram criando suas proprias estratégias de articulagio com seu objeto de
pesquisa, bem como construindo relagfes/redes com outros pos-graduandos da mesma linha
de pesquisa, com guem conversavam entre si. Sem termos percebidos o ponto da largada, a
producdo do conhecimento foi se dando de maneira critica, autocritica e intercritica
(MACEDO; GALEFFI; PIMENTEL, 2009).
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No didlogo entre os pares da mesma linha, os pds-graduandos se reabasteciam em suas
energias (FORTUNA, 2000), como se o grupo se tornasse para eles o espago mais “intimo”
de sua pertenca académica. Era também no grupo que acontecia 0 movimento (in)tenso da
escrita privada para a publica (BARBOSA, 2010). Nos grupos, os pos-graduandos iam se
conhecendo, afinando-se entre si, com seus saberes e construcdes, despertando ideias, criando
lagos afetivo-académicos, aprimorando caminhos, sem desconsiderar as alternativas virtuais
criadas para estabelecer relacfes e contatos.

Nessa altura do processo de construcdo colaborativa, 0 uso do aparato tecnoldgico,
designadamente o celular por meio do whatsapp foi também indispensavel. A tecnologia ja
fazia parte do processo de construcdo coletiva. Alias, ela surgia enquanto ideia para viabilizar
encontros (mesmo que virtuais) de pessoas com inumeros afazeres na vida e na academia,
inclusive com residéncia fora da sede do curso. Esse era 0 momento e 0 movimento de
despertar a “imaginagdo sociologica”, semelhante ao trabalho de um artesdo, que, para
projetar/elaborar sua peca — que é o desafio mais empolgante —, vai tecendo relacdes,
enxergando possibilidades e decidindo caminhos, porque produzir uma ideia €, acima de tudo,

[...] uma luta por ordem e ao mesmo tempo por compreensibilidade. Vocé néo deve
parar de pensar cedo demais — ou deixara de conhecer tudo o que deveria; ndo deve
deixar que isso prossiga para sempre, ou vocé mesmo explodira. E esse dilema,
suponho, que da reflexdo, naquelas raras ocasides em que € mais ou menos bem-
sucedida, o mais apaixonante empreendimento de que o ser humano é capaz.
(MILLS, 2009, p. 56).

E a partir do pensar constante que conseguimos pdr ordem nas ideias que surgem.
“Mas, [...] como surgem as ideias?” (MILLS, 2009, p. 41). O proprio autor ndo se arrisca em
responder essa questdo. Prefere apresentar alguns procedimentos que podem facilitar a
producdo de algo compreensivel para si e para 0s outros. Sob esse ponto de vista, as
metodologias colaborativas assumem um papel procedimental de relevo na consolidagdo da
imaginacao socioldgica. Esta é consequéncia de um esforco arduo e constante, pois somente
mediante um trabalho rotineiro e caprichoso podemos minimamente atribuir qualidade as
nossas ideias.

O pensar ndo deve ser um exercicio que acaba tdao logo as ideias surjam, nem deve ser
um exercicio sem fim. Entre o comeco e o “suposto” fim esta o ser humano, experimentando
inimeras capacidades de producdo do conhecimento. E nessa experiéncia que reside a
reflexdo, a qual é uma das possibilidades mais encantadoras que 0s sujeitos experimentam.
Em termos de aproximacdo epistemologica, pensar e refletir sdo dimensdes da imaginagdo
socioldgica que agucam e desenvolvem a capacidade de ser, estar e fazer-se no mundo, o que
ndo deixa de ser a trama subjetiva mais enriquecedora, por meio da qual os pos-graduandos
vao se constituindo no espaco e tempo da sua relagéo e conectividade com a academia.

Descobrimos também com Mills (2009) que a capacidade inventiva — entendida como
proprio substrato da imaginacgdo socioldgica — ndo tem limites e que as rela¢fes/links entre os
conceitos e 0s objetos de pesquisas podem ser 0s mais inusitados possiveis. Foi exatamente
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iSSO que aconteceu com a experiéncia da producéo coletiva dos painéis tematicos. O proprio
autor alerta que a imaginacgdo socioldgica precisa ser cultivada, visto que ndo acontece sem
trabalho rotineiro e sem dedicacdo. Resulta desse entendimento nossa insisténcia constante de
que os pos-graduandos exercitassem a criagdo e a invengdo de sua experiéncia enquanto
produtores de ideias e pesquisadores em processo de formacao.

A medida que as discussdes iam acontecendo em torno desses autores, com seus
enfoques e compreensdes, 0s pds-graduandos eram desafiados a produzirem relagdes/links
entre os conceitos trabalhados em sala e seus objetos de pesquisa. Essa produgdo assumia as
seguintes caracteristicas: individual, constante e rotineira. A partir da producdo escrita
individual dos pos-graduandos, os painéis comegaram a ganhar forma, intensificando-se nesse
momento a producdo coletiva. A pos-graduanda da linha de pesquisa PGE revela:

[...] apesar de essa etapa exigir uma reflexdo mais particular de cada participante,
ndo cessou a troca de ideias no grupo. Os pés-graduandos ajudavam-se mutuamente
na identificacdo de pontos de contato entre 0s objetos de pesquisa e as temaéticas,
dada a similaridade existente entre alguns trabalhos.

Ou seja, nos contornos das metodologias colaborativas e de acordo com a linha de
raciocinio da pos-graduanda da linha PGE, a producdo individual ndo era inteiramente
individualizada, pois o grupo se mobilizava para contribuir mutuamente, tendo em vista as
possiblidades de aproximacdo entre os objetos de pesquisa. Durante a experiéncia, 0s pos-
graduandos entenderam que 0s objetos de pesquisa de uma mesma linha podem se conectar,
ndo no plano do imediatismo, mas no da compreensdo e da interpretacdo. De qualquer forma,
eles iam se fazendo no processo de construgdo do conhecimento, iam criando e
(re)inventando seus préprios achados, enfim, iam se descobrindo. Vejamos o que a pos-
graduanda de linha de pesquisa FHDPD apresenta:

Em uma destas noites estudando, liguei para uma colega e ela me explicou
mostrando alguns exemplos, foi um diadlogo longo e que, pela primeira vez, a janela
se abria, algo comegava a se encaixar. A partir dai, comecei a conversar com as
colegas, observar as frases de uma, o comentario da outra. Uma conversa aqui, outra
ali e fui montando esse grande enigma, o desafio ja estava langado e agora era correr
para dar conta e decifrar o que, para mim, era um mistério.

Esses escritos demonstram outra situacéo vivenciada pelos pds-graduandos. A medida
que o entendimento vai prevalecendo, o0 desconhecido vai se distanciando e,
consequentemente, as angustias vao se dissipando. Talvez seja 6bvio, mas é importante frisar
que 0 conhecimento é uma constru¢do que acontece como processo de compreensdo e de
entendimento daquilo que nos cerca. Sobre isso, Macedo (2009, p. 108) explicita: “sdo
artesdos que reaprendem que o mundo e seus fragmentos guardam, dinamizam e produzem
relaces, &mbitos fundamentais para a compreensdo de como esses proprios mundos nascem,
se entretecem, morrem e se regeneram, através de suas interagdes”. Enfim, os pds-graduandos
foram se encontrando e se constituindo como autores de seu fazer nas interagdes estabelecidas
entre si, cujo resultado mais imperioso foi a descoberta de que a criagdo e a autoconfianca sao
condicBes fundamentais & produgdo de conhecimento na pds-graduacao stricto sensu.
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Das trés linhas de pesquisa, foram montados 0s seguintes painéis tematicos, 0s quais
foram apresentados e discutidos em sala de aula.

Quadro 3. Linhas de Pesquisa do POSEDUC e os Painéis Tematicos

Linha de | Mestrandos Titulos dos Painéis Tematicos
Pesquisa | envolvidos
FHDPD 12 Cidadania, Educacdo e Democracia: entrelacando objetos de estudos
PGE 13 Politicas e Gestdo da Educacao
PECDI 10 Educacdo e Cidadania: Préaticas Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusdo

Fonte: Trabalho Escrito Final, entregue aos docentes em dezembro de 2018.

Cada pos-graduando foi se constituindo como artesdo intelectual na feitura
colaborativa do painel. N&do se tratava de um processo linear, porque a construcao
colaborativa/coletiva ndo podia desconsiderar os achados individuais. Alids, o processo de
escrita coletiva ndo poderia se dar pela exclusdo da escrita individual, mas pela incorporacao.
De fato, nesse momento, a constru¢do do conhecimento se complexificava de tal forma que
muitos questionamentos vinham a tona: como tecer uma escrita coletiva sem esmaecer as
ideias individuais? Como agregar tantos objetos de pesquisa em um painel? Até onde
chegariamos com essa possibilidade de trabalho? Na busca de discutir essas questdes, tivemos
que voltar a producdo coletiva (painel) e perscrutar como foram elaborados, no sentido de
perceber a escrita individual (com a explicitacdo dos objetos de pesquisa de cada um). A
apreciacdo dos painéis consiste na tentativa de enxergar o ponto de partida e de chegada de
cada grupo, sem ter que fazer comparativos, mas tdo somente apresentar o raciocinio
percorrido para atender a atividade proposta.

Do Quadro 3, percebemos que os titulos dos painéis denotam amplitude e pertinéncia
com o que fora proposto, inclusive em dois deles encontramos as nomenclaturas das linhas de
pesquisa como titulo ou como subtitulo. Para uma melhor compreensdo acerca de como foi
acontecendo essa construcdo coletiva do painel tematico, destacamos um trecho do relato de
uma das p6s-graduandas.

Marcamos um encontro com as doze mestrandas da Linha de Pesquisa Formagéo
Humana e Desenvolvimento Profissional Docente e, ao estar com todos o0s textos
em maos, conversamos, discutimos, fizemos observagdes, relatamos nossas
descobertas, aprimoramos nossos conhecimentos, tiramos ddvidas uma das outras.
Foi uma grande teia na qual todas se ajudavam e juntas descobrimos o poder do
amadurecimento e sua eficacia. Observamos que todos os textos traziam marcas
fortes e especificas das nossas pesquisas. O interessante é que cada uma ia
conseguindo relacionar os textos trabalhados com suas pesquisas, nossos dialogos
fluiam, uma contemplava a outra, a troca de ideias foi um momento riquissimo e
eficaz para nossas descobertas. (POS-GRADUANDA DA LINHA DE PESQUISA
FHDPD, dezembro, 2018).

Com esse relato, percebemos o quanto as metodologias colaborativas favorecem a
aprendizagem e o amadurecimento dos pds-graduandos. Elas sdo capazes de provocar
autoconfianga e autoconsciéncia de suas experiéncias e, a0 mesmo tempo, possibilitar
inovagdo em sala de aula, com vistas ao processo de escrita individual e coletiva. Por essa
razdo, reafirmamos as ideias de Mills (2009, p. 94), quando ressalta que “escrever ¢
raciocinar; ¢ lutar contra o caos e a escuridao”. Apostamos nessa ideia do comego ao fim da

elaboracdo do trabalho.
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Embora a inovacdo possa assumir varias conotacfes epistemologicas, inclusive de
concebé-la como resultado de sociedade do conhecimento, cuja producéo se torna Gtil social e
economicamente para atender ao capitalismo em seu desenvolvimento contemporaneo
(DUARTE, 2008). A inovacdo para nds ndo assume essa conotacdo competividade, de
produtivismo (MANCEBO, 2013), da politica do publish or perish (BIACHETTI, ZUIN e
FERRAZ, 2018). Alias, estamos entendendo inovacdo como uma pratica pedagogica
diferente da habitualmente realizada. Trata-se daquela que desafia os estudantes a terem
momentos de criacdo e de descobertas coletivas. Ao pensarmos assim, consideramos que a
pratica pedagogica reforca a necessidade de o pos-graduando assumir sua condicdo de sujeito
(BARBOSA, 2014; 2010), impulsionando sua capacidade inventiva. Inovacdo é fugir do
lugar comum, por isso amedronta e desestabiliza. Vejamos o0 que as pds-graduandas nos
disseram a esse respeito em seus relatos:

Como diria Caetano “e a mente apavora o que ainda ndo ¢ mesmo velho”, por isso 0
comego do trabalho foi dificil, diria até penoso, dado o ineditismo da atividade a nés
proposta. Nenhum mestrando tinha experiéncia na elabora¢éo de um painel e, apesar
da orientacdo e acompanhamento dos professores, as dividas eram muitas e 0 medo
de ndo dar conta do trabalho também. (POS-GRADUANDA DA LINHA DE
PESQUISA PGE, dezembro, 2018, grifos no orignal).

Quando os professores passaram as instrugdes desse trabalho individual e em grupo
[...], a principio achei impossivel realizar esse trabalho tendo em vista tantos
assuntos semelhantes, mas ao mesmo tempo diferentes, [...]. Afinal, o que eles
queriam? Foram dias pensando e nada conseguia compreender, escrever, fazer
relacdo com os textos e meu projeto de pesquisa. Chorei, pensei em desistir. (POS-
GRADUANDA DA LINHA DE PESQUISA FHDPD, dezembro, 2018).

[..] quando paramos para pensar profundamente comegamos a deparar com
caracteristicas que queremos enxergar, como 0 caso da politica est4 presente na vida
de todos. Do meu ponto de vista o trabalho foi muito importante na vida académica
por aprender a pensar mais, [...]. (POS-GRADUANDA DA LINHA DE PESQUISA
PECDI, dezembro, 2018).

Portanto, a inovacdo se faz necessaria ao ensino e a aprendizagem na pds-graduacao
stricto sensu, para que 0S pesquisadores iniciantes consigam exercitar sua imaginagao
socioldgica. Para tal exercicio, os pesquisadores precisam se valer de todas as ferramentas
qgue tém a disposicao, inclusive, do uso das novas tecnologias. A partir desses relatos,
percebemos o potencial da metodologia colaborativa, em que os mestrandos foram desafiados
a solucionar problemas em equipe, respeitando a discussdo de ideias, 0 que corrobora 0s
estudos de Rodrigo-Cano (2016).

Todo esse processo ndo deixa de ser uma ruptura epistemoldgica, de acordo com o que
propde Cunha (2016) acerca da inovagdo na universidade. De fato, as mudangas decorrentes
de praticas pedagogicas inovadoras podem estar sintetizadas nos seguintes aspectos: 1) 0s
pos-graduandos assumem sua condicdo de sujeitos, porque sdo autores de ideias; 2) a sala de
aula ndo é o espaco da reproducdo do conhecimento, mas do debate e da construgdo do
conhecimento mediante 0 uso das metodologias colaborativas; 3) o professor assume a
condicdo de mediador do processo; 4) o ensino e a aprendizagem acontecem em meio a
critica, autocritica e intercritica.
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Nessa altura da experiéncia, ja tinhamos clareza sobre o quanto o uso de metodologias
colaborativas foi interessante para mobilizar os pds-graduandos em suas trocas de saberes e
aprendizados. A partir da leitura do trabalho escrito coletivo, percebemos que o grupo da
linha de pesquisa PGE, constituido por treze pos-graduandos, preferiu eleger seis teméticas a
priori relacionadas aos autores estudados em sala durante o semestre, a saber: globalizac&o,
democracia, Estado, cidadania, direitos humanos e desigualdade social, para, a partir delas,
cada um associar ao seu objeto de pesquisa. As tematicas mais recorrentes entre os pés-
graduandos para relacionar os textos aos seus objetos foram: democracia, cidadania e
globalizacdo. Com a utilizacdo dessa estratégia metodoldgica, apenas um pés-graduando ndo
conseguiu vincular seu objeto de pesquisa as tematicas definidas coletivamente. Todos 0s
demais usavam mais de uma tematica para cercar seu objeto. O grupo assim justifica:

Todos os textos trabalhados apresentam reflexes que nos ajudam a entender como
as influéncias do Estado e sociedade podem afetar tanto o exercicio da cidadania
quanto a educacéo e os processos de gestdo e politica educacional. Nesse sentido, 0s
textos apontam o contexto que, necessariamente, devemos nos confrontar na
contemporaneidade e que influenciardo a politica educacional e a gestdo da
educacdo. (TRABALHO ESCRITO GRUPAL PGE, dezembro de 2018).

A definicdo das tematicas como o ponto de partida contribuiu significativamente para
que cada pds-graduando fosse fazendo sua construcdo escrita individual, sem desvincular-se
do horizonte que fora estabelecido coletivamente. Desse processo, deduzimos que as
temaéticas definidas pelo grupo eram os pontos de possiveis convergéncias entre um e outro
trabalho.

Dando prosseguimento a discussdao, a organizacdo do painel da linha de pesquisa
FHDPD, formado por 12 mestrandas, seguiu um rumo diferente do grupo anterior. A
estratégia metodoldgica usada pelo grupo foi a definicdo de eixos tematicos amplos a
posteriori, como: globalizacdo; trabalho e desigualdade social; educacéo, direitos humanos
e democracia, para incorporacdo dos objetos dos pos-graduandos. Ou seja, tal definicdo
aconteceu apos a escrita individual de cada mestrando. Com essa metodologia, a identificacédo
dos objetos de pesquisa tornou-se mais dificil, porque eles ndo apareciam de maneira
explicita. Dos doze objetos de pesquisa dessa linha de pesquisa, conseguimos identificar
onze, posto que um ficou diluido no conjunto das ideias dos autores estudados. O grupo faz as
seguintes consideragoes:

No primeiro momento, foi realizado um texto individual por cada discente com seus
atinentes objetos de pesquisa, apds foi organizada a sintese dos textos com o grupo de
acordo com os eixos tematicos selecionados relacionando com os estudos realizados
dentro de sala de aula (TRABALHO ESCRITO GRUPAL FHDPD, dezembro de
2018).

Com a definicdo dos eixos tematicos, a nossa avaliagdo nos leva a perceber que o
grupo trabalhou muito bem os autores estudados em sala, estabelecendo relagcbes com o0s
objetos de pesquisa, os quais foram identificados no decorrer do texto. Os alunos
conseguiram internalizar a logica de construcdo do painel e desenvolveram de forma
autdbnoma as estratégias necessarias para alcancar os objetivos da atividade proposta. Na
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pratica, os alunos sdo encaminhados para um processo de reflexdo em situacdes de decisdes
coletivas e convivéncia democréatica. Trata-se de uma manifestacdo de valores democraticos
cujo movimento é possivel apenas em uma sociedade democrética. As atitudes manifestadas
nesses relatos retratam um pouco dos dissensos, consensos e contradi¢fes que existem em
processos que exigem interagcdes constantes entre os individuos. Nesse sentido, o didlogo é a
base, uma vez que a autonomia dos discentes para pensar solucdes e encontrar respostas
qguando sdo desafiados fica exposta, principalmente, em atividades que envolvem o
engajamento coletivo.

De acordo com Moran (1999), historicamente, as relagdes humanas sdo marcadas pelo
autoritarismo e refletem no espelho a imagem de uma sociedade atrasada. O rompimento
dessa tradicdo pode ser iniciado quando educamos para a autonomia e para a liberdade em
processos formativos, interativos, libertadores, que respeitem as diferencas, as pessoas e as
organizacoes livres.

O grupo da linha de pesquisa PECDI é composto por 10 mestrandos. Na mesma
direcdo do grupo da linha FHDPD, elegeram grandes eixos tematicos para agruparem 0S
objetos dos mestrandos por afinidade temaética, a saber: aprendizagem, inclusdo e
tecnologias; globalizacao e implicaces no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia;
identidade, subjetividade e formacdo dos sujeitos. J& nesse grupo, dos dez objetos de
pesquisa, conseguimos identificar nove, todos relacionados com as ideias dos autores
estudados. O grupo explicita os encaminhamentos usados para a feitura do trabalho coletivo.

Todavia, em um trabalho que se prop8e coletivo, a ligacdo entre diversidade de
leituras de mundo carece de certas linhas que, mesmo ténues, deem sentido de
parceria e colaboragdo numa reflexdo que parte do individual e desdgua numa
coletividade. Na tentativa de ndo fazer uma colagem das ideias dos diversos pontos
de vista, realizou-se a composicdo a partir das producbes individuais dos
participantes, seu agrupamento por afinidade tematica, a analise dos textos e sua
elaboragdo em tdpicos no intento de dar maior clareza e objetividade ao trabalho.
(TRABALHO ESCRITO GRUPAL PECDI, dezembro de 2018).

De qualquer modo, com a exposicdo de como 0s grupos foram se organizando para
construir o trabalho coletivo, sem esmaecer as producdes individuais, ficaram evidenciadas
duas formas basicas: a) definicdo de tematicas a priori para que os mestrandos fossem
utilizando em seus escritos individuais a partir de uma estratégia articulada e pensada
coletivamente; b) definicdo de eixos tematicos a posteriori para agrupar as producles
individuais. As duas formas se apresentaram bastante eficazes na criatividade, na
compreensdo dos autores estudados, na construcdo autoral dos pos-graduandos, embora, na
segunda forma adotada, as possibilidades de ocultar algum objeto de pesquisa acabaram se
confirmando nos dois grupos.

Podemos assegurar, ainda, que a experiéncia relatada apresenta limites, como toda e
qualquer experiéncia por mais bem-sucedida que seja. Dois limites foram possiveis de
enxergar, os quais corroboram as dificuldades que os pés-graduandos stricto sensu
apresentam na leitura e na escrita. O primeiro diz respeito a compreensao e interpretagdo de
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autores estudados em sala, por isso que se agigantavam as dificuldades em estabelecer
relagdes/links com o0s objetos de estudo, chegando ao ponto de pensar em desisténcia. O
segundo se refere a escrita coletiva, deixando evidente que, em todos 0s grupos, um ou outro
po6s-graduando ndo conseguiu deixar explicito, no texto, seu objeto de pesquisa.

3 Conclusoes

Como docentes da pos-graduacdo, ao chegarmos numa turma com trinta e cinco (35)
pos-graduandos, questiondvamos: como iriamos trabalhar sem nos distanciarmos da
qualidade do processo pedagogico (ensino-aprendizagem) em uma disciplina obrigatéria?
Que trabalho final seria humanamente “suportavel” para docentes ¢ pos-graduandos naguelas
circunstancias? Em geral, 0 mais comum no contexto da pos-graduacdo stricto sensu é a
producdo de papers, resumos expandidos, artigos cientificos vinculados a revisdo de
literatura, com a finalidade de serem apresentados em eventos e publicados em revistas da
area. Decerto, sdo “produtos finais” de avaliagdo da aprendizagem que podem ser
contabilizados para os programas, docentes e pds-graduandos. Sao as politicas indutoras do
produtivismo pela CAPES que tém minimizado as possibilidades de articular outras propostas
de producédo do conhecimento na pés-graduacao stricto sensu, para alem do publish or perish
(BIACHETTI, ZUIN e FERRAZ, 2018).

O trabalho com painéis como metodologia colaborativa permitiu, a0 mesmo tempo,
que: os docentes responsaveis pela disciplina tivessem a oportunidade de acompanhar os pds-
graduandos na producdo de seus trabalhos, distante dos possiveis plagios; os pds-graduandos
comecassem o exercicio de refletir e pensar a partir de seu objeto de pesquisa, tarefa que se
atribui geralmente as disciplinas de Pesquisa em Educacdo e aos Semindrios de Pesquisa das
trés linhas de pesquisa, no ambito do POSEDUC. A experiéncia provocou nos docentes e
pos-graduandos uma série de adaptacfes, de modo a propiciar um ensino mais pautado na
colaboragdo e uma aprendizagem mais significativa. Além disso, atendeu as necessidades
avaliativas para uma turma numerosa e o0 exercicio do falar, ouvir e posicionar-se durante
todo o processo por parte dos pos-graduandos.

O pressuposto basico que orientou nossas reflexes foi confirmado com a realizacao
do trabalho proposto mediante o uso de metodologias colaborativas que possibilitaram a
producgédo de conhecimento académico com autoconfianca e inovacao, conforme evidéncias
respaldadas pelos excertos dos trabalhos escritos grupais e dos relatos das trés mestrandas.

Foi possivel inferir que as metodologias colaborativas possibilitaram que cada grupo
criasse estratégias/encaminhamentos, agucando a imaginacédo socioldgica dos pds-graduandos
com o uso da escrita individual e coletiva. Cada grupo seguia um movimento proprio, com
dificuldades diferentes para lidar com os desafios da producdo coletiva, ja que grande parte
dos mestrandos residia fora da sede do curso. Todavia, a ferramenta whatsapp foi o aplicativo
fruto desse processo de globalizacdo tecnoldgica que se destacou como viabilizador da
comunicagdo coletiva por meio da criacdo de grupo de discussédo para a construgdo dos
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painéis. A experiéncia demonstrou que os resultados foram positivos, pois, 0s pos-graduandos
perceberam que é possivel pensar e trabalhar coletivamente sem excluir as ideias produzidas
individualmente. Isso é importante de ser ressaltado, porque, de fato, os resultados nos
surpreenderam. No entanto, a experiéncia apresentou limites tanto na leitura quanto na escrita
dos pds-graduandos, sinalizando a necessidade urgente de desenvolver estratégias que
assegurem uma leitura orientada ao aprofundamento, com o0s devidos registros e
apontamentos, e uma escrita voltada a capacidade criativa e inventiva de cada um.

De qualquer forma, fica evidente que 0s grupos organizaram seus textos primando
pelo principio da incorporacdo das ideias debatidas em sala a luz dos autores e das ideias
construidas individualmente pelos mestrandos. Para dar conta do proposto, foram destacadas
duas principais estratégias utilizadas pelos mestrandos: uma definida a priori e outra a
posteriori. A primeira opcao foi usada pelo grupo da linha de pesquisa PGE, que preferiu a
definicdo coletiva de tematicas, para orientar a escrita individual dos pos-graduandos,
servindo como pontos de convergéncia entre eles. A segunda opc¢édo foi usada pelos grupos
das linhas de pesquisa FHDPD e PEDCI, cuja definicdo dos eixos tematicos surgiu apos a
escrita individual. As duas formas serviram para exprimir a imaginacdo socioldgica, cujo
substrato é capacidade inventiva. Essa capacidade inerente ao ser humano nao tem limites, ja
que as relagbes entre as ideias dos autores e 0s objetos de pesquisas sdo realmente
imprevisiveis.

Deste relato fica a seguinte licdo: os pds-graduandos precisam ser desafiados a fazer
coisas novas, a pensar por si e a trabalhar com metodologias colaborativas nos diferentes
espacos da formacdo (disciplinas obrigatorias e optativas, seminarios de pesquisa, processo de
orientacdo). Como sugestdo de novos trabalhos colaborativos, poderiamos instituir praticas
menos solitarias no processo de producdo das teses e dissertacdes dos pds-graduandos. Aqui,
ndo estamos desconsiderando a necessidade dos momentos da producéo individual e solitaria,
mas tdo-somente refletindo sobre as possibilidades de praticas colaborativas. Quica, a
proposicdo de painéis tematicos para aprofundamentos em torno das tipologias de pesquisa,
metodologias, analise de dados, leitura e interpretacdo de dados qualitativos e quantitativos
valesse a pena para 0s p6s-graduandos, na perspectiva de sanar lacunas que, por vezes, sao
encontradas nas teses e dissertacbes. Mesmo que apresentemos sugestdes inovadoras,
continua imprescindivel no &mbito da pds-graduacao stricto sensu, principalmente, no campo
das Ciéncias Humanas, a continuidade de trabalhos como estudos dirigidos, resenhas criticas,
fichamentos como forma de organizagdo de arquivos pessoais para o desenvolvimento de
estudos e pesquisas. Sem imaginacao sociologica, ndo ha inovagéo e criagéo.
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