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RESUMO

Este relato de experiéncias parte das vivéncias de trés mulheres — uma
escritora, uma professora da disciplina de Didatica e uma aluna. Foi
produzido na tessitura que o trabalho com a Educacdo para as Relag6es
Etnico-Raciais (Erer) no curso de Pedagogia da UFPR foi capaz de articular.
Apresenta e problematiza as legislagdes e diretrizes que determinam a
obrigatoriedade do tema como componente curricular nas diversas etapas da
educacdo, inclusive nas licenciaturas, conforme consta nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formac&o Inicial em Nivel Superior. O texto
estd organizado em trés momentos: inicialmente, a escritora- militante-
professora, traga uma rota das normatizagdes que tornam a Erer um direito
e a literatura um instrumento para efetiva-lo. Em um segundo momento, a
professora de Didatica problematiza o racismo como um elemento
estruturante na producdo do fracasso escolar. Por fim, a aluna relata sua
experiéncia quando o tema foi abordado por meio de uma atividade
realizada na disciplina que une a Literatura, a Erer e a Didatica. Esses relatos
permitem concluir que a formacdo inicial pode abarcar o que prescreve a
legislagdo no tocante a Erer, articulando-a com o0s conhecimentos previstos
no campo da Didatica. Dessa forma as participantes da experiéncia, ao
entrecruzarem suas histrias de vida, produzem saberes que fundamentam e
potencializam préticas educativas antirracistas.

PALAVRAS-CHAVE
Educacéo antirracista. Formago inicial. Literatura. Didatica. Curso de
pedagogia.

© Rev. Inter. Educ. Sup.

| Campinas, SP | v.8 |

1-16 | 022033 | 2022



http://lattes.cnpq.br/5634223457331428
https://doi.org/10.20396/riesup.v8i0.8661207
https://doi.org/10.20396/riesup.v8i0.8661207
https://doi.org/10.20396/riesup.v8i0.8661207
https://orcid.org/0000-0002-0608-8838
https://orcid.org/0000-0003-1334-5692
https://orcid.org/0000-0001-5289-2766
https://orcid.org/0000-0002-0608-8838
https://orcid.org/0000-0003-1334-5692
https://orcid.org/0000-0001-5289-2766

Relato de Experiéncia

Teaching Discipline, the Racism and the Education for Ethnic-Racial
Relations: Meetings and Reflections

ABSTRACT

This experiences report comes from the life experiences of three women: a writer, a Teaching college professor
and a student of the course. It was produced in the context that the work with Education for Ethnic-Racial Relations
(EERR) in the initial training in the Pedagogy course at UFPR was able to articulate. We presented and
problematized the legislations and guidelines that determine the compulsory nature of the theme as a curricular
component in the various stages of formal education, including undergraduate courses, as stated in the National
Curriculum Guidelines for initial training at higher level. The paper is organized in three moments. Initially, the
writer-activist-professor traces a route of normalization that make EERR a right and the literature an instrument
for the realization of that right. In a second moment, the Teaching professor problematizes the racism as a
structuring element in the production of school failure. Finally, the student reports her experience when the issue
is addressed through an activity carried out in the discipline that unites Literature, EERR and Teaching. The
experience reports allow us to conclude that the initial training can account for what the legislation prescribes
regarding the EERR and that it is linked to the knowledge provided in the field of Teaching and that the participants
in the experience intertwine their life stories and produce knowledge that underlies and enhances anti-racist
educational practices.

KEYWORDS
Antiracist education. Initial training. Literature. Teaching. Education course.

I7a Disciplina de la Didactica, el Racismo y la Educacion de las Releciones
Etnico-Raciales: Encuentros y Reflexiones

RESUMEN

Este relato de experiencias proviene de las vivencias de tres mujeres: una escritora, una profesora en la disciplina
de Didéctica y una alumna. Fue producido en la estructura que el trabajo con la Educacion de las Relaciones
Etnico-Raciales (ERER) en la formacion inicial del curso de Pedagogia de la UFPR fue capaz de articular. Presenta
y problematiza las leyes y las directrices que determinan la obligatoriedad de la tematica como componente
curricular en las distintas etapas de la educacion, incluyendo los cursos de licenciaturas como se encuentra en las
Directrices Curriculares Nacionales para la formacion inicial en el nivel superior. El texto estd organizado en tres
momentos: inicialmente, la escritora-militante-profesora traza una ruta interpretativa de las normas que hacen de
ERER un derecho y la Literatura un instrumento para la efectuacion de ese derecho. En un segundo momento, la
docente de Didactica problematiza el racismo institucional como elemento estructurante en la produccion del
fracaso escolar. Por fin, la alumna relata su experiencia cuando se aborda el tema a través de una actividad
realizada en la disciplina que une Literatura, ERER y Didactica. Los relatos de experiencias permiten interpretar
que la formacidn inicial puede dar cuenta de lo que prescribe la legislacién en cuanto al ejercicio de lo que propone
la ERER, estando ella articulada con los conocimientos previstos en el campo de la Didactica. Las participantes
de la experiencia, al entrecruzar sus historias de vida, producen saberes que fundamentan y potencian practicas
educativas antirracistas.

PALABRAS CLAVE
Educacion antirracista. Formacion inicial. Literatura. Didacticas. Pedagogia.

© Rev. Inter. Educ. Sup. | Campinas,SP | v.8 [ 1-16 | 022033 | 2022




Relato de Experiéncia

Introducao

Este texto nasce da experiéncia de uma escritora de um livro de literatura infantil e de
uma professora, aproximadas por uma aluna em um encontro ocorrido durante as atividades da
disciplina de Didatica, ministrada no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Parana
(UFPR). Essa uni&o vai ao encontro do que afirma Gilles Deleuze! (2002), para quem os bons
encontros produzem a poténcia para agir. Além disso, Tomaz Tadeu da Silva? sugere-nos que
curriculo e educagdo “[...] podem ser concebidos como uma arte do encontro e da composicéo,
na qual o que importa ndo ¢ a forma e a substancia, o sujeito ou o objeto, mas 0 que se passa
entre os diferentes corpos que habitam um curriculo” (2002, p. 47). Dessa forma, as trés
mulheres — a escritora, a professora e a aluna — foram aproximadas pela disciplina Didatica,
pela Educacéo para as RelagBes Etnico-Raciais (Erer) e pela literatura.

Organizamos o texto da seguinte forma: na primeira parte, a autora do livro infantil
problematiza o campo da Erer e as contribuicdes da literatura. Em seguida, a professora de
Didatica narra os percursos de formacdo que resultaram na organizacdo dos trabalhos dessa
disciplina, que incluia, em sua ementa, o tema: Didatica e Rela¢Bes Etnico-Raciais.
Posteriormente, a aluna de Pedagogia relata seu percurso na realiza¢do das praticas académicas
propostas na disciplina em questdo, as quais resultaram em escolhas para a atividade avaliativa
aqui problematizada: a elaboracdo e a execucdo de um plano de aula. Por fim, apresentamos
consideracOes sobre o trabalho para a Erer na formacdo inicial das professoras e dos
professores.

As aulas de Didéatica ministradas no curso de Pedagogia da UFPR no ano de 2018 foram
compostas e recompostas a partir dos dialogos proporcionados pelos encontros com docentes
que trabalham com as relacGes étnico-raciais e estudantes, com quem tivemos a oportunidade
de aprender. A experiéncia com discentes em situacdo de fracasso escolar mostra que as
discussbes sobre 0s processos de ensino-aprendizagem precisam vir acompanhadas da
problematiza¢do dos marcadores sociais “raga”, “género”, “classe” e ‘“sexualidade”, que
produzem o acumulo de vantagens e, em seu duplo, desvantagens materializadas nas
desigualdades da trajetoria escolar. Por isso, cada aula de Didatica objetivava trabalhar um
desses marcadores. Particularmente, este relato de experiéncia problematiza a “raga”.

A pretensdo deste texto é produzir uma colcha tedrica que possa ser usada como uma
manta reflexiva no campo da formac&o inicial. Foram seis médos que deram inicio a tessitura e
costuraram tais consideragdes no sentido de estimular outras pessoas a relatarem as suas
vivéncias formativas, assim como cada uma das protagonistas dessas experiéncias apresenta, a

1 Sempre que possivel, a primeira menc&o feita a uma autora ou a um autor, neste texto, sera apresentada por meio
do nome completo. Essa decisdo objetiva a identificagdo do género de estudiosas e estudiosos, tendo em vista que
tal percepcdo fica impossibilitada quando é mencionado apenas o sobrenome. Essa é uma estratégia politica para
dar visibilidade a producdo académica das mulheres.

2 Apesar de o nome completo do autor ser Tomaz Tadeu da Silva, consta, neste artigo, Tomaz Tadeu.
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seguir, o seu retalho. Esperamos que, ao final, forme-se uma colcha apenas iniciada, para que
mais retalhos sejam inseridos nela. Sendo assim, o “tom” do texto ¢ autobiografico, como bem
demarca Elizeu Clementino de Souza, ao afirmar que “Trabalhar com a memdria, seja a
memoria institucional ou a do sujeito, faz emergir a necessidade de se construir um olhar
retrospectivo e prospectivo no tempo e sobre o tempo reconstituido como possibilidade de
investigagdo e de formacao de professores” (2007, p. 63) que se conectam, como acontece nos
bons encontros.

A Escritora

A descricdo da experiéncia vivenciada com a Erer na formacdo inicial em uma
disciplina de Didética inicia-se por mim, ndo porque sou a pessoa mais importante dela, mas
porgue me coube explicar o conceito de Erer, que é a linha fundamental desta costura formativa.
Desde 2003, foram incluidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n.° 9.394/96
(BRASIL, 1996), os Artigos 26-A e 79-B (BRASIL, 2003), que estabelecem a obrigatoriedade
do ensino da histéria e da cultura afro-brasileiras e africanas, bem como determinam que a data
20 de novembro esteja no calendario escolar, a fim de tratar do Dia da Consciéncia Negra. Os
sistemas de ensino municipais e estaduais sdo acionados, entdo, para acatar essa determinacéo.

Em 2004, essa demanda ganhou reforgo com a aprovacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo das Relac@es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (DCN-Erer). Essas determinac@es passam a implicar também o
sistema de Ensino Superior na formacéo de professoras e professores para o trabalho com a
Erer. Embora a inclusdo de disciplinas especificas para tratar do tema esteja presente no
curriculo de  algumas universidades, especialmente em cursos de licenciatura, diferentes
disciplinas podem incluir o tema em seus programas e ementas para possibilitar a insercdo desse
componente curricular, o que ocorre, as vezes, de forma bem lenta.

Um exemplo do qudo demorada € a resposta das instituicdes de ensino superior em
relacdo ao seu compromisso com o cumprimento dessa norma estad na propria UFPR (onde
ocorreu a experiéncia a ser relatada), instituicdo que, somente em 2019, alterou a organizacao
do curriculo do curso de Pedagogia, prevendo uma disciplina obrigatoria que aborda o tema em
questdo, motivada pela exigéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
em Nivel Superior (as quais englobam cursos de licenciatura, de formacdo pedagogica para
graduados e de segunda licenciatura) e para a Formacgéo Continuada, que prevé, nos principios
da Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacédo Basica, no inciso I,

[...] a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagao
de uma nac¢do soberana, democrética, justa, inclusiva e que promova a emancipagao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade e, portanto, contréria a toda forma de discriminagdo (BRASIL, 2015, p.
4).
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Essa determinacio reaparece na Base Nacional Comum Curricular®, quando esta
explicita, em seu texto, que um dos compromissos da educacéo integral é o fortalecimento de
uma escola democratica e inclusiva, que deve “[...] se fortalecer na pratica coercitiva de nao
discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades [...]” (BRASIL, 2017, p.
14), assim também quando apresenta as Competéncias Gerais da Educacéo Bésica, destacando
que a educacgéo deve

[...] Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperagao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza (BRASIL, 2017, p. 10).

Como se pode constatar, os documentos orientadores do curriculo da educacdo
brasileira preveem o trato da diversidade de modo amplo e, por consequéncia, da diversidade
étnico-racial ou, como preferimos chamar, da Erer — conceito que aparece no parecer das
DCN-Erer cunhado pela sua relatora, professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. De fato,
no texto em questao, essa autora chama a atencéo para a necessidade de uma re(educacao) para
essa temaética, pois, ha muito tempo, o Brasil tem educado suas alunas e seus alunos para
relacbes étnico-raciais pautadas na perspectiva racista, hierarquizadora, que valoriza o
repertorio cultural originado na Europa ou nos Estados Unidos da América e desqualifica o0s
conhecimentos de origem africana e indigena.

Essa forma de racismo produz barreiras nos processos de ensino-aprendizagem, como
a sensacdo de ndo pertencimento ao espaco escolar e a invisibilizacdo do conhecimento
produzido pela populagdo ndo branca, a qual ndo obtém reconhecimento pela sua capacidade
intelectual e pela sua producéo académico-cultural. Sdo elementos, portanto, que colaboram
para a producgéo do fracasso escolar.

Nesse sentido, a Erer € uma virada na perspectiva curricular brasileira, pois objetiva
inserir na educacdo basica e no ensino superior ferramentas tedricas e metodoldgicas que
possibilitem as pessoas construirem aportes reflexivos para questionar em e desnaturalizar a
hierarquizacdo social, a qual privilegia a estética branca, o corpo branco e o conhecimento
advindo das pessoas caracterizadas por esses aspectos.

E nesse contexto que surge a escritora em mim. Sou professora universitaria,
pesquisadora de infancias e relagcdes étnico-raciais e atuo no curso de Pedagogia desde 2009.
Também sou ativista do movimento negro e fui professora da educagéo bésica por 21 anos.
Essas multiplas experiéncias que vivi e vivo me impulsionaram a escrever um livro, cujo titulo
¢ Cada um com seu jeito, cada jeito é de um! O enredo dessa obra apresenta uma menina que
ama tudo nela, além de destacar outros personagens e enfatizar os modos particulares de ser de

3 Ao citar a BNCC, ndo estamos aderindo & perspectiva desse documento normativo, mas constatando que ele
também inclui como condicao intrinseca para a elaboragdo do curriculo escolar o trato da diversidade nas suas
mais distintas manifestacGes e, por conseguinte, da Erer.
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cada um. Trata-se do dizer das subjetividades e de como se pode compreender a diferenca como
um valor ndo apenas individual, mas também social. Foi essa a motivacdo para escrever o livro,
cujo texto, antes de se tornar uma obra editada, foi experimentado em varios cursos de formacao
de professoras e professores. A ideia era colocar tais profissionais em contato com uma
literatura que continha, no seu cerne, uma perspectiva de ruptura com a reiteragdo do lugar de
privilégio da populagdo branca como a Unica com direito a ser representada positivamente.

Para mim, os processos formativos que ocorrem na graduacdo ou aqueles realizados
pelas redes de ensino precisam estar conectados com uma perspectiva de educacéo
emancipatdria, pois, como nos alerta Nilma Lino Gomes (2003, p. 170), “A escola ¢ vista, aqui,
como uma instituicdo em que aprendemos e compartilhamos ndo s6 contetudos e saberes
escolares, mas também, valores, crencas e habitos, assim como preconceitos raciais, de género,
de classe e de idade”. A escola, portanto, ndo é um espago emancipatorio a priori, nem é
antirracista por esséncia. E um local de contradicdo, e, por isso, se nos, professoras e
professores, ndo problematizarmos com os/as futuros/as docentes os valores que orientam 0s
processos educacionais, assumiremos que o racismo, por exemplo, é uma concep¢do possivel
na organizagdo do trabalho pedagodgico, pois, “[...] quando se tem a oportunidade de refletir
sobre os diferentes posicionamentos acerca deste termos, 0s conceitos sdo problematizados e
ha a reafirmacdo do compromisso politico com uma educacgdo antirracista” (SILVA; DIAS,
2019, p. 27).

Nesse sentido, meu livro € um retalho na colcha que comp@e o discurso contra a
continuidade de uma escola e de uma educacdo racistas. O que me motivou a escrevé-lo foi a
necessidade de costurar meu pedaco de tecido e, seguramente, compor uma histéria mais ampla
de luta contra o racismo e de instituicdo de uma educacao antirracista. Sendo assim, a partir
desse lugar de escritora, foi possivel colaborar com um fio que tece esta narrativa, a qual dei
inicio e cujo alinhavo recebe, no proximo topico, mais uma parte.

A Professora de Didatica

Como organizar a disciplina de Didatica problematizando o fracasso escolar* em
populacdes que historicamente tém sido mais afetadas por ele? Essa pergunta regulou a escolha
das tematicas e das bibliografias selecionadas para o trabalho com essa disciplina nas
licenciaturas da UFPR.

4 Rosemeire dos Santos Brito (2009) caracteriza o fracasso escolar como o baixo rendimento académico, com altos
indices de reprovacdo e evasao, que produzem a expulsao branda. Em suas pesquisas com alunas negras e alunos
negros, problematiza como o racismo produz o fracasso escolar. Nossa perspectiva sobre esse fendmeno esta
alinhada aos estudos de Maria Helena de Souza Patto (1999), a qual nos alerta que ele é produzido pelo modelo
social, politico e econdmico. Nesse sentido, ndo € a aluna ou o aluno que fracassa, mas, sim, um sistema que
produz o fracasso escolar.
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A genealogia da anormalidade e a producéo dos/das incorrigiveis (FOUCAULT, 2001)
produzem algumas problematiza¢cGes que nos permitem compreender como as instituicdes
educativas empreendem técnicas para corrigir quem opera fora da norma. Se estas resultam
infrutiferas, encarregam-se de expulsa-los/as. Com a proibicao de fazé-lo oficialmente imposta
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)® e pela LDBENS®, as tecnologias utilizadas
para que determinadas populacOes deixem de frequentar a escola passam a ser finas, sutis,
sorrateira, operadas por praticas de micro-puni¢cdes (FOUCAULT, 2009), que tornam a
permanéncia insustentavel. Uma dessas praticas € o racismo institucional’.

Maria Aparecida Moysés e Cecilia Collares (1996) apontam como 0 preconceito
direcionado a certos populagdes regula o investimento pedagdgico em seu ensino. As autoras
chamaram de tirocinio diagndstico as profecias feitas no inicio do ano letivo por professoras
sobre a aprovacdo ou a reprovacdo de suas alunas e seus alunos. As pesquisadoras constataram
que essas profecias eram autorrealizadoras, alimentadas pelas crencas das/os profissionais da
area da Educacdo e da Saude que afirmavam a incapacidade de aprender de alguns grupos. Essa
crenca faz com que o investimento cotidiano na aprendizagem dessas populacdes seja menor,
resultando na reprovagéo.

Pesquisas realizadas por Fulvia Rosemberg (2005), Rosemeire Brito (2009, 2017),
Marilia Carvalho (2005) e Célia Ratusniak (2019) ampliam as problematiza¢bes sobre o
fracasso escolar, utilizando a andlise interseccional dos marcadores sociais raca, género e
classe social. Essas discussdes apontam para um processo denominado “expulsdo compulsoria”
(OLIVEIRA JUNIOR; MAIO, 2016) ou “expulsio branda” (BRITO, 2009), que empurra a
populacdo negra para fora da escola, mascarando essa expulsdo ao trata-la como evasdo escolar

5 O direito a Educagio esta previsto no ECA, especificamente em seu art. 54, no qual se afirma que “E dever do
Estado assegurar a crianga e ao adolescente: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que
a ele ndo tiveram acesso na idade propria; [...] 8 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico
subjetivo. § 2° O ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou sua oferta irregular importa
responsabilidade da autoridade competente” (BRASIL, 1990, s.p.).

6 A LDB (BRASIL, 1996, s.p.) determina, em seu Titulo II1,

“Do Direito a Educagéo e do Dever de Educar:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica seré efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte
forma: (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

X — vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino fundamental mais préxima de sua residéncia a toda
crianga a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade.

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatéria é direito publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de
cidaddos, associagcdo comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)”.

" Racismo Institucional pode ser definido como “[...] 0 fracasso das instituigdes e organizagGes em prover um
servigo profissional e adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura, origem racial ou étnica. Ele se manifesta
em normas, praticas e comportamentos discriminatorios adotados no cotidiano do trabalho, os quais séo resultantes
do preconceito racial, uma atitude que combina estere6tipos racistas, falta de atencdo e ignorancia. Em qualquer
caso, 0 racismo institucional sempre coloca pessoas de grupos raciais ou étnicos discriminados em situacdo de
desvantagem no acesso a heneficios gerados pelo Estado e por demais institui¢des e organizagdes” (PCRI, 2006,
p. 22).
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(RATUSNIAK, 2019). Essa pratica é produzida pelo racismo institucional, operado pelas
discriminacdes que vao destruindo o sentimento de pertencimento.

Marilia de Carvalho (2005) mostra-nos que essa sensac¢do foi produzida pelas praticas
e pelos discursos de profissionais da educacédo que participaram da pesquisa empreendida por
ela e que atribuem menor potencial intelectual as alunas negras e aos alunos negros. A autora
também aponta para 0 embranquecimento feito pelas professoras entrevistadas de estudantes
com bom desempenho escolar e que se autodeclaram negras ou negros. J& para quem tinha
problemas de aprendizagem e/ou de comportamento, as docentes enegreceram as/os discentes
que se autodeclararam brancas, brancos, pardas ou pardos. Diante dessa realidade, a
pesquisadora chama a atencao para o silenciamento académico dos efeitos do racismo cruzado
com o género e a pobreza como determinantes do desempenho académico. Um dos efeitos
desse contexto é fazer com que duvidem de sua poténcia em aprender, tornando a saida da
escola um caminho para acabar com o sofrimento, a sensacdo de impoténcia e a revolta
produzida os por essa situacdo de exclusdo. Por isso, sdo expulsos/as do espaco de
aprendizagem, e ndo evadidas/os.

Os dados de distor¢do idade/ano®, produzidos pelo Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (Ipea) (2015), nos dao a dimens&o do fracasso escolar na populagéo negra. Nos anos
iniciais do ensino fundamental, o percentual de distor¢do de alunas brancas e alunos brancos é
de 8,1%; e de negras e negros, 14,8%. Nos anos finais, temos, respectivamente, os valores de
17,7% e 28,3%. No Ensino Médio, a diferenca entre os indices continua expressiva, com 0s
respectivos valores de 8% e 29%, de acordo com cada grupo étnico.

Considerando a problematica do fracasso escolar e o racismo como um elemento
estruturante na sua producdo, compreendemos a Didatica como um espago potente para a
producéo de subjetividades. Rosimeri de Oliveira Dias (2014, p. 416) alerta-nos que ¢ “[...] na
fronteira da constituicdo da existéncia, na zona de indeterminacao que emerge dela, é possivel
tratar o tema da formagdo como producdo de subjetividade”. A partir de uma anélise
fundamentada no conceito de subjetividade foucaultiano e nas no¢des de vida e resisténcia, a
autora aponta-nos que formacéo nao é apenas dar forma, mas é uma experiéncia modificadora
de si, que possibilita deslocar-se, transformar-se nas relagdes consigo e com as outras pessoas,
uma formagédo inventiva, que “[...] possibilita deslocamentos quando forga o pensamento a se
derivar daquilo que ja estava colocado como verdade”. Ela permite que a formagdo possa
acontecer como ““[...] um esfor¢o para liberar a vida 14 onde ela € aprisionada” (DIAS, 2014, p.
416).

Essas questdes me fizeram problematizar a relagdo entre o fracasso escolar, o racismo
e a Erer na disciplina de Didatica. Como estratégia, planejei atividades que mostrassem uma
pratica racista: o apagamento de negras e negros na producdo intelectual e nas artes. Também
trabalhei com Lei n.° 10.639/03 (BRASIL, 2003), chamando a atenc¢do para a necessidade de

8 Alunas e alunos que foram reprovados ou desistiram, em algum momento, de sua vida escolar.
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sua operacionalizacdo nas escolas e nas universidades. Por fim, abrimos uma discusséo para
que as alunas e os alunos pudessem relatar e problematizar situacdes de racismo sofrido ou
presenciado por elas e eles.

A forma como o racismo opera é muito eficiente. Um dos argumentos de quem pratica,
por vezes, vem acompanhado de expressdes: “ndo ¢ bem assim!”, questionando a percepcao de
pessoas negras sobre aquilo que age sobre elas. Por isso, é importante discutir raca, racismo e
discriminagdo nas escolas e nas universidades, para desnaturaliza-lo, tornd-lo evidente,
consciente. Para saber como acionar as instancias para dendncia e punigdo; e para pensar em
estratégias para combaté-lo. Isso permite que ndo o reproduzamos.

Os relatos trazidos pelas estudantes de Pedagogia mostraram como o racismo age. Uma
aluna narrou que era seguida por segurancas quando ia ao shopping. Outra, que trabalhava na
secretaria de uma escola, contou que o professor havia pedido para imprimir imagens para a
aula sobre o dia 13 de maio, as quais exibiam somente a populacdo negra e pobre em posicoes
subalternizadas. Outras estudantes contaram que alisavam o cabelo desde muito novas para se
alinhar a um ideal de estética. O “ndo é bem assim!” passou a ser problematizado e substituido
pelo é “assim que acontece!”. Seus efeitos foram debatidos e ganharam reflexividade. Foi
possivel perceber coletivamente como dos privilégios da branquitude, das préticas e dos efeitos
do racismo era recorrente.

Essas problematizacGes desnaturalizaram praticas, fizeram com que, nas aulas,
percebéssemos nossos racismos cotidianos. Também tensionaram as relagdes estabelecidas nos
espagos sociais, educativos e familiares. Uma experiéncia modificadora de si, que transformou
nossas relaces conosco e com as outras e 0s outros, como ja nos apontou Rosimeri Dias (2014).
Entendemos que os deslocamentos podem produzir rachaduras nas estruturas. Nessas
rachaduras, abrem- se espacos por onde correm os fluxos. A aula de Didatica e Relacdes Etnico-
Raciais transbordou a sala de aula, chegou ao cotidiano, chamou a literatura e quebrou a cadeia
de repeticdo que naturalizava o racismo. Além disso, ganhou espacos de divulgacéo cientifica
e deslocou os sujeitos dos seus lugares de saber e poder. Por isso, o dialogo estabelecido com
a aluna do curso de Pedagogia foi tdo produtivo e compde mais um retalho da tessitura dessa
colcha tedrica, apresentado a seguir.

A Aluna de Pedagogia

A disciplina obrigatéria de Didatica € ofertada na grade do curso de Pedagogia da
UFPR. Segundo a sua ementa, devem ser abordados, entre outros pontos, a relacdo pedagogica
entre docentes, alunas e alunos; conhecimentos e os diferentes aspectos do ensinar e do
aprender; os sujeitos da educacgédo; e a formagdo docente e suas especificidades no mundo
contemporaneo.
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E importante ressaltar que a organizagio do trabalho pedagdgico das aulas de Didatica
estd em consonancia com a Resolugéo n.° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior (nos cursos de
licenciatura, de formacdo pedagodgica para graduados ou de segunda licenciatura) e na
Formacdo Continuada. Em seu capitulo que versa sobre a formag&o inicial do magistério da
educacao bésica em nivel superior, sua estrutura e seu curriculo, no paragrafo 2°, a resolucéao
define que

Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos [...] direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015).

A disciplina de Didatica cumpriu, de forma efetiva, as diretrizes da Resolucdo, que, em
seu Capitulo 111, Art. 8°, Inciso VI, determina que os egressos da formacao inicial e continuada
devem estar aptos a

Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnicos-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras (BRASIL, 2015).

Por fim, as aulas atenderam ao Principio Il da Formacéo de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica, explicito no Capitulo | da Resolucdo. A disciplina também cumpre com o
que esta proposto no paragrafo 5° que estabelece o compromisso com a formacdo de
profissionais atentas/os a valorizacdo da diversidade e, portanto, contrarias/os a qualquer forma
de discriminacdo. Nesse contexto, as problematizacGes e as discussdes decorrentes desses
encontros produziram situacdo favoravel ao desenvolvimento da Erer e a realizacdo de uma
educacéo antirracista.

Considerando esses aspectos, uma das atividades propostas pela professora responsavel
pela disciplina de Didatica foi a elaboracdo e a aplicacdo de um plano de aula por nos,
graduandas e graduandos, que articulasse os temas apresentados na disciplina, a acdo
pedagdgica e as discussdes realizadas em sala de aula, como os debates sobre curriculo e
diversidade, em conexao com a perspectiva apresentada por Nilma Lino Gomes (2016, p. 23):

O curriculo ndo estd envolvido em um simples processo de transmissdo de
conhecimentos e contetidos. Possui um carater politico e histérico e também constitui
uma relacéo social, no sentido de que a producéo de conhecimento nele envolvida se
realiza por meio de uma relaco entre pessoas.

Interesso-me pelas questdes das relagfes étnicos raciais desde algumas experiéncias
anteriores ao ensino superior. O descobrir-me negra no meio académico gerou em mim uma
necessidade de aprofundar meus estudos nessa area. Nesse sentido, o curso de Pedagogia
possibilitou o contato com a pesquisa cientifica e a educacdo antirracista. Uma das tematicas
que muito me inquietou foi como a raca € um marcador social determinante na producéo do
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fracasso escolar. Quem é negra ou negro tem muito mais chances de ser reprovado, evadir ou
desistir, pois a crenca no potencial intelectual desses sujeitos é afetada pelas diversas formas
de racismo.

Compreendo que as praticas discriminatdrias se manifestam cotidianamente, as vezes
velada, as vezes bastante evidente como relatado pelos e pelas estudantes, produzindo efeitos
nefastos nos individuos para o0s quais sdo enderecadas, e se realizam por meio de praticas como
auséncia de personagens negras e negros como protagonistas nos livros. Por isso, 0 tema
escolhido por mim e uma colega para o plano de aula foi a literatura de tematica africana e afro-
brasileira, optando por explorar a obra Cada um € de um jeito, cada jeito € de um! A aula teve
como objetivo abordar a Erer, desconstruir esteredtipos relacionados as posices sociais de
pessoas negras e levantar uma discussdo sobre as contribuicdes desse tipo de literatura para a
producdo de uma educacao antirracista.

O plano de aula foi apresentado para a professora durante a etapa de planejamento.
Foram discutidos os objetivos da aula, bem como a utilizacéo de estratégias metodoldgicas que
favorecessem a aprendizagem daquilo que estava previsto para ser ensinado. A elaboracédo
permitiu que refletissemos sobre a concepcdo de educacdo que as alunas e os alunos estéo
construindo ao longo da graduacdo, bem como o papel da/do profissional do magistério face
aos desafios da sociedade contemporanea.

Nossa aula foi iniciada com a leitura do livro Cada um é de um jeito, cada jeito € de
um!, que narra a historia da personagem Luanda e sua familia. Nessa etapa, ndo houve a
apresentacdo das imagens. Em seguida, foi proposto que as/os estudantes desenhassem as
personagens da familia. Em um segundo momento, a histéria da protagonista foi novamente
contada. Dessa vez, com o apoio das imagens. As alunas e os alunos foram, entéo, estimulados
a comparar o desenho que fizeram e as ilustracdes do livro. Foi muito marcante quando todos
constataram que nenhum dos desenhos realizados pela turma de Pedagogia retratou uma familia
ou algum personagem negro. Eram todos brancos.

Apds este momento alguns questionamentos foram feitos para fomentar o debate: por
gue ninguém havia imaginado uma familia negra? Por que nem as alunas negras e nem 0s
alunos negros desenharam personagens do seu grupo racial? Qual o impacto para a construcao
do imaginario das pessoas a0 serem expostas a personagens exclusivamente brancos na
literatura? Qual a importancia da identificagdo com as personagens na construgdo da identidade
das criangas? A qual repertorio de literatura africana e afro-brasileira professoras, professores
e estudantes tém acesso?

As alunas e os alunos relataram surpresa ao perceberem que nao tinham pensado que as
personagens poderiam ser negras. Houve uma discussao sobre possiveis lembrancgas de outras
protagonistas negras, do direito da crianga de ser exposta a historias com variedade étnico-
racial, a qualidade da ilustracdo de personagens negros e negras nas historias infantis, a
importancia de encontrarem sujeitos que sejam parecidos fisicamente com cada um para
construir, assim, relagdes de identificagdo. Foi abordada, ainda, a questdo da formacéo inicial
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das/os profissionais da educacao para a educacao antirracista. Também se discutiu sobre a forte
presenca da falacia do racismo como fendmeno ja superado na sociedade brasileira, resultado
do mito da democracia racial, e que negar o racismo nos ambientes educativos é fortalecer a
sua manifestacdo institucional.

Apbs o debate, as alunas e os alunos tiveram acesso a uma variedade de livros com
protagonistas negras, negros e indigenas, para que conhecessem e pudessem utilizar as obras
em suas atividades educativas. A proposta cumpriu o objetivo de ampliar o repertorio dos
sujeitos no que diz respeito a tematica étnico-racial, pois varias alunas e alunos relataram se
sentirem mais preparadas e preparados para abordar o racismo e as diferengas em sua prética e
realizar acOes pedagogicas que prezam pela diversidade étnico-racial com seus alunos e suas
alunas. Alguns disseram, inclusive, que, apds a aula, levaram livros com personagens negras e
negros valorizados para as escolas onde atuam como estagiarias e estagiarios.

A produtividade do debate suscitado provocou a professora da disciplina a convidar a
autora do livro trabalhado para uma conversa sobre a constru¢cdo da obra em questdo,
apresentando a importancia da literatura africana e afro-brasileira no combate ao racismo e na
promocdo de uma educacgdo antirracista. Essa préatica reafirmou a Resolugdo n.° 2, de 1 julho
de 2015, que define que os egressos da formacdo inicial sejam capazes de demonstrar
consciéncia das diversidades étnico-racial, de género, sexual, de faixa geracional, entre outras.

A acdo ultrapassou os limites da sala de aula e foi apresentada como relato de
experiéncia na Semana de Ensino, Pesquisa e Extensédo (Sepe) do Setor de Educacéo da UFPR,
em maio de 2019. Foi comunicada, ainda, na V Mostra de Ensino, Extensdo, Pesquisa e
Inovacdo do Campus Colombo da mesma universidade, em setembro do mesmo ano, para
alunas e alunos de p6s-médio do curso de Administracdo. Também foi exposta no 11l Dia da
Consciéncia Negra do Setor de Educacdo da UFPR e agora esta sendo publicada numa revista
internacional.

Promover um debate como esse em diferentes institui¢des e espacos educativos revelou-
se de suma importancia para a efetivacdo de uma educacdo antirracista, visto que ainda sao
muitos os estereotipos raciais presentes e reforcados no ambiente escolar e académico. Essa
experiéncia pedagogica mostrou que a formacao inicial € um espago essencial na construcao
de profissionais da educacdo para atuarem de modo a constituir ambientes livres do racismo.

Acles que promovam a discussdo sobre a importancia da historia e da cultura afro-
brasileiras e africanas na génese da sociedade brasileira e estimulem a valorizagdo da
diversidade étnico-racial por meio de variados recursos pedagdgicos usados em sala de aula
s8o necessarias e sdo um direito de todas as alunas e todos os alunos. Trata-se de estratégias e
taticas que produzem resisténcias contra o racismo institucional e produzem experiéncias
modificadoras de si, como as que relatei aqui e que teceram uma proposta de efetivacdo da
Erer.
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Consideragoes Finais

Nossas vivéncias foram entrelacadas para compor este texto. Usando como metéfora o
ato de tecer, juntamos varios fios e tecidos que compuseram a producdo teorica que
fundamentou este nosso relato de experiéncia. Assim como a colcha de retalhos, que, tecido a
tecido, ganha forma, o encontro da escritora, da professora e da aluna produz ferramentas
tedricas para enriquecer o campo da Erer.

A Didatica tem muito a dizer sobre a producgdo do fracasso escolar e a educacao para a
igualdade. Para além de problematizar os processos de ensino-aprendizagem, é preciso ampliar
as discussbes sobre os determinantes das desigualdades, como o racismo. Desse modo, é
preciso alinhavar os conteddos programaticos, previstos nos programas de ensino, pelas
determinac6es das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
e a Formacdo Continuada, pelas DCN-Erer e pelo ensino de historia e cultura afro-brasileiras e
africanas. Sob essa perspectiva, a Didatica constitui-se, portanto, como um retalho que vai
auxiliar na composicao da Erer.

Este relato de experiéncias contém contribui¢cbes que podem somar, impulsionar e
potencializar outras vivéncias pedagdgicas no campo da formacéo de professoras e professores.
Ainda temos muito a avangar na implementacdo das diretrizes aqui apresentadas, almejando
que todas adentrem o curriculo dos cursos de licenciatura. Sabemos que existem muitas
barreiras materializadas na morosidade da inclusdo da Erer nas ementas, nas disputas e nas
hierarquizacbes das areas, que delegam apenas a disciplinas especificas essas discussoes,
negando a importancia em trabalhar tais questdes em todas as areas de conhecimento e até
mesmo questionando a legitimidade das orientacfes dessas diretrizes. Todas essas condicdes
sdo produzidas pelo racismo institucional. Por isso, reafirmamos que a formac&o inicial é um
espaco de constituicdo de subjetividades, e a ndo efetivacdo do que propdem essas diretrizes é
trabalhar para a producéo de uma subjetividade racista. Por isso, trouxemos uma possibilidade
didatico-pedagdgica que aponta a diversidade e a literatura como estratégias de resisténcia, que
permitem a producdo de subjetividades livres dessa conformacao.

Ao costurarmos nossas vivéncias formativas, primeiramente naguele encontro de 2018
e, depois, na escrita deste texto, a escritora, a professora e a aluna deixam materializado este
relato de experiéncia. Ja ndo sdo mais tecidos separados, que cada uma carregava. E uma colcha
teorica, que aquece a quem a Ié e possibilita a seguinte reflexdo: mesmo em um contexto em
que o conservadorismo tenta incessantemente nos conformar, a defesa de uma educagéo que se
paute pela problematizacdo sobre a diversidade étnico-racial e a diferenca produz bons
encontros e apresenta-se potente na constituicdo de espagos de resisténcia, que produzem
chaves teoricas para uma educacéo antirracista e uma experiéncia transformadora de si.
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