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Resumo: A Educacéo Infantil tem participacdo relevante na histéria dos 40
anos da educacdo publica do Rio de Janeiro. Neste estudo teve-se como
objetivo geral refletir sobre préticas recorrentes nas instituigdes de ensino que
atendem a esse segmento e que acabam por gerar tensdes entre os profissionais
que l& atuam. A proposta é apontar e discutir as discrepéncias existentes
entre os documentos oficiais e o0 que é praticado no cotidiano das escolas de

educacéo infantil na perspectiva da formagédo docente, dos registros utilizados

ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

como instrumentos de avaliagdo e do didlogo estabelecido com a arte, num
movimento de pesquisa formagdo-agdo em que o docente € protagonista da
pesquisa, refletindo sobre o que acontece em sua préatica e questionando a
realidade na qual est4 inserido.

Palavras-chave: Politicas publicas. Educacéo Infantil. Formagéo. Arte.

Abstract: The Early Childhood Education has a relevant participation in
the history of the 40 years of public education in Rio de Janeiro. This article
has as general objective to reflect on recurring practices in the educational
institutions that serve this segment and that end up generating tensions among

the professionals who work there. The proposal is to point out and discuss the
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discrepancies between the official documents and what is practiced in the

daily life of the nursery schools in the perspective of teacher education, the
records used as evaluation tools and the dialogue established with art, in a
research movement action-training in which the teacher is the protagonist of
the research, reflecting on what happens in his practice and questioning the
reality in which he is inserted.

Keywords: Public policy. Child education. Formation. Art.

Resumen: La Educacién Infantil tiene participacion relevante en la historia de
los 40 arios de la educacién publica de Rio de Janeiro. Este articulo tiene como
objetivo general reflexionar sobre prdcticas recurrentes en las instituciones de
ensefianza que atienden ese segmento y que acaban por generar tensiones
entre los profesionales que alli actian. La propuesta es apuntar y discutir las
discrepancias existentes entre los documentos oficiales y lo que es practicado
en el cotidiano de las escuelas de educacién infantil en la perspectiva de la
formacién docente, de los registros utilizados como instrumentos de evaluacién
y del didlogo establecido con el arte, en un movimiento de Iinvestigaciéon
formacién-accién en que el docente es protagonista de la investigacion,
reflexionando sobre lo que sucede en su prdctica y cuestionando la realidad
en la que estd inserto.

Palabras clave: Politicas publicas. Educacién Infantil. Entrenamiento. Arte.
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1 PALAURAS INICIAIS: A EDUCAGAO INFANTIL NA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO

A Educacéo Infantil é um capitulo que podemos considerar recente na
histéria da educagédo publica municipal do Rio de Janeiro. Muitos dos desafios
encontrados para a constituicdo desse segmento estdo ligados a diferentes
fungdes e objetivos a ele atribuidos, como assistencialismo, compensacéo,
preparagdo para a alfabetizacéo e formagéao integral da crianca (ALVES, 2011).
Vale destacar que até 2009 a legislagdo considerava o ingresso da crianga

pequena a escola facultativo até os cinco anos, passando a ser obrigatério

somente aos seis anos de idade.
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Hoje, no entanto, o panorama acerca da Educacgdo Infantil vem
mudando. Nos ultimos 30 anos conquistas significativas, no que diz respeito
as politicas publicas, tém transformado esse cenério. Desde a Constituicao
Federal de 1988, passando pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente e pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996, o atendimento
a criangas de O a 6 anos em espacos coletivos passou a ser considerado questéo
pertinente a Educagédo. Muitas sdo as pesquisas desenvolvidas e os documentos
elaborados com vistas a delimitar contornos especificamente educativos/
pedagdgicos para tal etapa da Educagéo Bésica. A Lei n. 12.796, de 2013, e a
Resolucao CNE/CEB n. 5, de 2009, determinam a obrigatoriedade da matricula
de criancas a partir dos quatro anos de idade e reconhecem a importéncia da
Educacéo Infantil enquanto primeira etapa da Educacgédo Béasica (BRASIL, 2013).
A opcéo pelo atendimento educacional a faixa etéria da primeira inféncia é fruto
de um processo histérico de articulacdo entre as dimensdes social, politica e
administrativa — que foi se expressando ao longo dos ultimos 100 anos com os
movimentos sociais e de lutas de diferentes setores da sociedade civil organizada
—e a técnico-cientifica, que se constitui pelos estudos da psicologia, antropologia,
filosofia, sociologia, entre outros, que concebem a crianga de forma ampla e

integrada e a infdncia como um momento fundamental no processo de formacéao

humana (NUNES; CORSINO, 2013).

ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

A rede publica municipal do Rio de Janeiro é a maior da América
Latina (SANTO, 2011, p. 28). Sdo 1.543 unidades escolares em funcionamento,
sendo 528 de Educagéo Infantil, atendendo a um total de 145.656 criancas
distribuidas entre creches (59.514) e pré-escolas (86.142) (PREFEITURA DO
RIO DE JANEIRO, 2018). Portanto, nao é de se admirar que uma rede como essa
apresente conflitos de informag¢des em seu interior, resultando em agdes muitas
vezes desconexas, que se chocam com as determinagdes legais, culminando
em propostas desencontradas que causam insatisfacdes, favorecem disputas e

fragmentam a classe docente.

Apesar dos numeros vultuosos, esse quantitativo ainda é incipiente
para atender ao numero de criangas que necessitam ingressar na escola,
mesmo com o aumento nos ultimos anos do nimero de instituigdes inauguradas

destinadas a Educacéo Infantil. A demanda ainda é bem maior do que a
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oferta, e o resultado disso reverbera nas unidades escolares que prestam o
atendimento e que funcionam com turmas lotadas, poucos recursos humanos,
formagdes quase inexistentes, espagos inapropriados para o desenvolvimento
infantil e falta de recursos financeiros que sustentem propostas que primem

pelo ludico e pelas experiéncias estéticas na Educacéo Infantil.

Esse segmento surgiu com uma visdo marcadamente assistencialista,
num contexto em que se fazia necessaria a sua criagdo, tendo como foco ndo
o desenvolvimento infantil, mas a necessidade de cuidado e acolhimento
dessa crianga, por um periodo de tempo, enquanto as mulheres necessitavam
trabalhar. Todo esse processo deixou marcas na Educacéo Infantil, que até hoje
estd envolvida em questées ligadas a sua identidade. O entendimento efetivo
do sentido do binémio cuidar-educar, a profissionalizacdo do educador infantil
e sua especificidade e, até mesmo, a visdo de grande parte da populagéo, do
Governo e dos proprios profissionais da educagdo que ainda veem o trabalho
com esse segmento como de menos relevancia do que com os demais s&o
exemplos de que esse profissional é visto como menos qualificado e que,

portanto, necessita de pouca formacéo e saldrio menor.

Apesar das vérias conquistas nessa drea e de os estudos sobre
a inféncia terem ganhado projegdo, as dificuldades enfrentadas pelos
profissionais que atuam com criangas de O a 5 anos e 11 meses ainda sdo
enormes, principalmente na rede publica de ensino, que soifre influéncia direta
de um governo que pode mudar a cada quatro anos e que varia de escola para

escola, gestdo para gestdo.

Pretendemos neste artigo pontuar algumas situagdes préprias a rede
publica municipal do Rio de Janeiro, confrontando a realidade do cotidiano
da escola com o que consta na letra da lei e nas politicas publicas, a fim de
percebermos os avancos e retrocessos existentes entre a teoria e a préatica,
no longo caminho percorrido entre a formulagdo de legislacdes, diretrizes e
portarias e os espagos educativos das instituicdes de Educagéo Infantil, que
vivem uma realidade complexa, heterogénea e repleta de especificidades. Nao
temos a pretensdo de abordar todas as minucias e questdes que compdem
essa Rede, pois ndo darfamos conta de fazé-lo nestas paginas, tendo em vista

a complexidade desse campo e os limites deste artigo. Nossas escolhas falam
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muito do lugar que ocupamos nas instituigdes de ensino e de onde fazemos
esta pesquisa, que se desenvolve tanto no campo da acdo do professor de
Educagdo Infantil quanto no da formagdo desse profissional. Por isso nos
aprofundamos em questées que colocam docentes e criangas no centro do
processo educacional, influenciando diretamente nas relacées, concepgdes e

decisdes que sao estabelecidas nas escolas.

Compomos um grupo de pesquisa ligado a uma universidade publica
do Rio de Janeiro e somos docentes da rede publica de ensino, uma no nivel
da Educacéo Bésica e a outra voltada ao Ensino Superior. No entanto, ambas
estdo envoltas em questdes ligadas a docéncia na esfera publica municipal,
seja por atuarem diretamente e cotidianamente nela e/ou por participarem de
estudos, cursos e formacdes que se constituem como politicas publicas voltadas
para a Educagao Infantil. Além disso, nosso grupo de pesquisa é formado em
sua grande maioria por profissionais que trabalham em instituicdes publicas
municipais do Rio de Janeiro. Isso possibilita o conhecimento dessa realidade
mais de perto, contada e sentida por quem lida com ela diariamente e busca,
com a pesquisa, refletir e agir, num processo de retroalimentagdo em que
pesquisar nos abastece com a teoria que norteia nossas préticas e que traz de
volta uma série de questdes que buscamos repensar. Ancoramos nossas bases
tedrico-metodolégicas em autores como Duarte Junior (2000, 2010), Larrosa
(2014), Josso (2004) e Ostetto (2010, 2014), entre outros.

ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

Sem perder de vista as diferentes praticas pedagdgicas e as
particularidades do cotidiano das instituigcbes das integrantes do grupo, nossas
narrativas e didlogos também se abrem a outros interlocutores, como Soares
(2008), Souza (2007), Eisner (2008), Trierweiller (2013), Ferreira (2011, 2014) e
Ferreira, Prado e Aragéao (2015), afinal buscamos um processo de conhecimento

que também se relaciona com o professor que fomos e somos.

Trabalhamos na perspectiva da pesquisa-formacdo. A articulacéo
pesquisa-formagdo representa um processo de superagdo das formas
convencionais de pesquisa e de formacdo. Longarezzi (2013) sublinha que
historicamente se tem assistido as pesquisas em educacgdo reduzirem os
professores a “amostras” e, portanto, a objetos de estudo. Nessa perspectiva,

o pesquisador é aquele que “fala pelo professor”, “fala sobre suas préaticas”.
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Na tentativa de superar esse modelo, pesquisadores da drea educacional tém
sido desafiados a propor formas de investigagdo que possam estabelecer uma

relacdo mais orgénica entre suas atividades de pesquisa e ensino.

No nosso caso, como a grande parte dos pesquisadores é também
professora, pensamos em um professor pesquisador como aquele que nao
abdica de aprender, porque a vivéncia da curiosidade, da vontade de ver/
fazer coisas novas e realidades que néo estdo dadas, ¢ a possibilidade que tem
de contagiar as criancas com as quais trabalha. E o professor que se apropria
de seu trabalho, questionando-o, e também coloca as teorias em questado. Essa
¢ a concepgao de pesquisa-formagdo que nos orienta, que vé o professor nédo
como um técnico, um executor de receitas, mas como um profissional que
interage, dialoga com os conhecimentos tedricos, estendendo a interacdo
com professores da escola, professores universitdrios em um processo de
colaboragdo que tem em vista a produgdo de um conhecimento enraizado nas

necessidades que se impdem ao pensarmos na educagéao e na exclusdo social.

Nossos encontros de pesquisa se constituem espagos de discussdo
a respeito das questdes e tensdes que habitam o cotidiano das Instituicdes de
Educacéo Infantil em que atuamos, e, a partir dos estudos que realizamos, temos
tragado nossos focos de investigagdo. Neste artigo exploramos trés aspectos
que tém sido investigados em nossas pesquisas, tragando um panorama das
questdes que nos mobilizam. Os trés eixos a que nos referimos séo: a formagéo
docente, as préticas docentes — aqui entendidas como as agdes que fazem parte
do trabalho cotidiano do professor e o constituem — e o didlogo entre a arte, a
educacédo estética e a educacéo infantil. Deles decorrem outras pesquisas que
atuam como bracos que alimentam esses eixos centirais, uma vez que nossa
metodologia é de pesquisa formagéo-acdo, como ja foi dito anteriormente, e,
portanto, teoria e préatica fazem parte de um processo conectado e continuo.
Entre essas pesquisas que se ramificam dos eixos centrais, podemos destacar
a andlise dos murais, dos registros, do lugar do corpo, das aulas-passeio e
do lugar da arte nas instituicdes de Educacdo Infantil. Sdo as anélises feitas
nessas pesquisas, no que encontramos nos discursos e acdes dos professores
e criangas e em situagdes que presenciamos nas escolas e em cursos que

participamos e oferecemos que embasamos nossas reflexdes e estudos.
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Assim, apresentamos as principais reflexdes e estudos que o grupo
tem feito acerca das teméticas que selecionamos e que tém sido lentes por meio
das quais olhamos para nossas préticas e norteamos o planejamento de agdes
de formacdo — no &mbito da universidade — e de projetos de trabalho — nas
instituicdes de educagdo infantil. Voltamos nossa atencédo para a questdo da
profissionalidade do professor de Educacéo Infantil. A ideia é problematizar a
oferta de formacdes e de condi¢des defendendo que elas se realizem tanto dentro
quanto fora dela, apontando o que a legislagdo garante em contraponto com o
que acontece na prética nas instituicdes publicas municipais. Posteriormente,
trazemos os registros utilizados pelos professores como instrumento de avaliacdo
na Educacéo Infantil. Nossa ideia é ressaltar e questionar a forma como esses
registros séo feitos e utilizados nas instituigdes, de forma que muitos assumem
um caréter avaliativo que rotula a crianga, ressaltando o que falta e ndo o que
ja foi conquistado, destacando um conhecimento pautado em contetdos, os

quais, a nosso ver, ndo sdo a prioridade nesse segmento de ensino.

O terceiro ponto a ser discutido diz respeito ao lugar da Arte na
Educagdo Infantil. Para isso, faz-se necessdrio que esclaregamos nosso
entendimento de Arte como manifestacdo do humano em contato direto e
intimo com seus sentidos e sentimentos, como espaco de humanizagdo em que
o exercicio de nos perguntarmos sobre a vida e nos identificarmos ou nédo com

o outro, é possivel.

A arte é fungéo essencial do individuo humano e da so-
ciedade, bem como sinal dos nossos inconformismos mais
profundos. Ndo queremos morrer pura e simplesmente,
ndo queremos ser um ‘cadaver adiado”, como diz Pessoa
num poema. Na arte, queremos nos compreender e nos
perpetuar de algum modo. Queremos compreender um
pouco melhor o que nos rodeia, captar a respiragdo da
realidade para ndo morrermos de asfixia espiritual. (PE-
RISSE, 2014, p. 28).

Sabemos, porém, que na maioria das escolas de Educacéao Infantil, a
arte ndo é vista nem percebida dessa forma. Muitas sdo as propostas que tomam
a arte como conjunto de atividades com materiais, restringindo-a aos chamados

“trabalhinhos” que envolvem tintas, recortes, colagens, releituras e autorretratos
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caricatos, além da confeccdo de murais. Colocamos aqui em tenséo a ideia de
que o mergulho na experiéncia de criagdo ultrapassa a mera realizagdo de
uma prética com materiais plasticos, mas requer a mobilizagdo da capacidade
inventiva dos sujeitos. Nossa intengéo é questionar essa concepgédo a partir da
andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI),
que garantem ndo sé a presenca da Arte, como determinam que todo esse
segmento esteja pautado em principios éticos, politicos e estéticos, tendo como

eixos norteadores as interacdes e as brincadeiras.

Por fim nos dedicamos a concluir nosso artigo tragando um panorama
geral da Educacédo Infantil na rede publica municipal do Rio de Janeiro,
buscando uma maior articulagdo entre teoria e prética sem perder de vista a
construgdo de olhares, escutas, saberes e fazeres que levem em consideragéo
as especificidades das criangas e dos adultos imbricados nesse processo, de

forma que agdes acolhedoras sejam gestadas.

2 0 PROFISSIONAL DA EDUCAGAO INFANTIL NA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO

Falar sobre a profissionalidade do professor de Educacéo Infantil é
tema delicado, principalmente quando buscamos formagdes especificas na
area, j& que, apesar de uma Rede e demanda tdo grandes, poucas sdo as
instituicdes no Rio de Janeiro que as oferecem. Geralmente, esse segmento
¢ abordado em uma disciplina de mesmo nome, nos Cursos de Pedagogia
oferecidos pelas universidades, compreendendo em média uma carga
horéria de 60 horas, comumente distribuidas em dois periodos. Consideramos
insuficiente! Mas sabemos também que as instituicdes superiores de ensino tém
como objetivo apresentar um panorama, abrir uma janela para as diversidades
que encontramos no &mbito educacional, ndo tendo a pretensao de dar conta

de todas as especificidades existentes na Educacéo.

Alguns cursos sdo ofertados na modalidade Extensdo e/ou

Especializacdo, mas se encontram hoje, em sua maioria, em instituigoes
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privadas, reduzindo o acesso por conta do deslocamento, carga horéria e/ou

custo financeiro.

Poucas séo as formagdes oferecidas pela prépria Rede publica voltadas
para os profissionais que estdo atuando com o segmento e que tém a necessidade
de buscar conhecimentos mais especificos e trocar experiéncias. Até mesmo o
tempo que era disponibilizado para que as formacdes acontecessem in loco, ou
seja, nos locais de trabalho desse professor, estd cada vez mais escasso com a
diminuicao dos Centros de Estudos,® que j& foram quinzenais, passaram a mensais
e agora sdo bimestrais. Esses eram espagos em que todo o coletivo escolar tinha
a possibilidade de estar junto, pensando nas concepgdes de inféncia e crianca,
que fazem parte do seu cotidiano, planejando agdes e conhecendo/ estudando
referenciais tedricos para embasar o trabalho que é realizado. Outro momento
que possibilitaria essa formacéo local poderia ser garantido se o tempo de 1/3
destinado ao planejamento fosse cumprido. Em teoria ele j& foi garantido pela
legislacdo, por meio da Lei n. 11.738, de 2008, e pelo Parecer CNE/CEB n.
18, de 2012, ao determinarem que “na composicdo da jornada de trabalho,
observar-se-& o limite méximo de 2/3 (dois tercos) da carga horéaria para o
desempenho das atividades de interacdo com os educandos.” (BRASIL, 2008,
2013). No entanto, ainda ndo acontece assim na prética da grande maioria das
escolas publicas municipais do Rio de Janeiro, seja pela falta de professores que
fiquem no lugar do regente para que ele tenha esse tempo, seja pela falta de
professores especialistas (Artes, Educacéo Fisica, Musica, Sala de Leitura, etc.),
que, em razéo da escassez na Rede, ndo séo lotados em unidades de Educacéo
Infantil, ou, ainda, pelas disputas de poder existentes entre o professor regente e

as agentes de Educagao Infantil (AEI).

Essas disputas tém suas raizes na histéria de criagdo das creches, pois

como ndo havia uma sistematizacdo dessas instituicdes, as responséveis pelas

3 Os Centros de Estudos eram momentos previstos no calendério escolar de todas as escolas pu-

blicas municipais do Rio de Janeiro destinados a estudo dos professores. Inicialmente, contdvamos
com dois parciais e um integral. Os parciais, que poderiam acontecer em um turno do horéario da
escola (manhé ou tarde) ou em uma fracdo deste — dependendo da carga horéria de funciona-
mento da instituicdo —, tinham a frequéncia quinzenal, e o integral, que acontecia durante um dia
inteiro ou turno, repetia-se a cada bimestre. Ao longo do tempo, esses Centros de Estudos quinze-
nais passaram a acontecer de forma mensal, e hoje s6 temos quatro integrais que nos chegam ja
determinados em calendério bimestralmente.
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criangas eram cuidadoras e ndo necessitavam de uma formacgéo especifica. Em
grande parte dos estabelecimentos essas cuidadoras pertenciam a comunidade
local — eram maées, tias, avés — e desempenhavam a fungdo de “tomar conta”
das criancas que por l& permaneciam enquanto suas maes trabalhavam. O
trabalho era validado por contrato. Conforme as creches comegaram a ser
conveniadas & Prefeitura — que passou a deter responsabilidade por ofertar
também esse segmento — e iniciou-se todo um processo de valorizagdo da
primeira infdncia, com estudos que destacavam sua importancia e ressaltavam
um olhar que deveria estar voltado também para o pedagdgico, criou-se o
cargo de Professor de Educacéo Infantil (PEI). Esses profissionais foram lotados,
apds concurso publico, nas Unidades antes habitadas apenas pelos Auxiliares
de Creche (nomenclatura antiga) — hoje Agentes de Educacéo Infantil. A partir
desse momento se instaurou uma tensdo que ocorria por varios motivos: a fungéo
de cuidar ficaria relegada aos Agentes, e o “pedagdgico” caberia ao professor,
que tinha que ter no minimo o Curso Normal como formacdo, enquanto o
primeiro podia ser contratado tendo apenas o Ensino Fundamental. Apesar de
ambos trabalharem no mesmo espago, com as mesmas criangas e com uma
diferenga pequena na carga horéria, a diferenca salarial é significativa; no

inicio o Agente era contratado, enquanto o professor era concursado.

O que chamamos atencdo aqui é que ndo hd um investimento de
politicas publicas na formacéo dos profissionais que atuam na Educacéo Infantil.
N&o hé espagos em que essas formagdes realmente acontecam, nem dentro
das instituigdes escolares, nem fora delas, sendo promovidas e incentivadas
pela Secretaria de Educacdo. Ao mesmo tempo, essa busca também é dificil
enquanto ato independente do professor, pois, como falamos no inicio,
poucas sé&o as instituicdes que oferecem formacdes para esses profissionais

especificamente.

3 REGISTROS INVISIBILIZADOS E SENTIDOS (DES)SENSIBILIZADOS

Ao escrevermos nossa experiéncia, nosso fazer ganha vi-
sibilidade, torna-se documento ao qual podemos retornar
para rever o vivido, atribuindo-lhe outros significados e
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projetando outros fazeres desejados ou necessarios. Por
meio do registro, travamos um didlogo com nossa préti-
ca, entremeando perguntas, percebendo idas e vindas,
buscando respostas que vdo sendo elaboradas no enca-
deamento da escrita, na medida em que o vivido vai se
tornando explicito, traduzido e, portanto, passivel de refle-
xdo. (OSTETTO, 2012, p. 13-14).

Os registros presentes na Educacgéo Infantil estdo muito associados
— apesar de ndo terem apenas esse intuito — & avaliagdo. Questionamo-nos
acerca de quem ¢ o protagonista desses registros, sobre quem falam e calam,
na medida em que criangas e professores sdo invisibilizados no processo da
escrita desses documentos pedagdgicos, os quais se prestam muito mais a
cumprir uma determinacdo burocratica do que a garantirem seu lugar como

material de pesquisa e reflexdo da prética escolar, de infancias e criancas.

A avaliagdo também tem lugar de destaque aqui, pois, apesar
da determinacdo de seu cardter de “acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promogdo” como consta em
documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) n.
9.394, de 1996, que posteriormente foi alterada pela Lei n. 12.796, de 2013,
aparece no Ensino Fundamental [ — logo nos primeiros meses do 1° ano — como
forma de classificar e quantificar o conhecimento apreendido na etapa anterior

em forma de prova.

O que buscamos quantificar quando aplicamos uma prova para
criangas recém-saidas da FEducagdo Infantil, que ndo tem uma premissa
alfabetizadora, nem possui carater reprovatério? Quem € o alvo dessa avaliacéao,
o professor, a crianca ou o saber construido? Essas sdo questées que pairam
nas discussdes entre professores da Educacéo Infantil e do 1° ano do Ciclo do
Ensino Fundamental [ e, ndo raramente, movimentam calorosas disputas em que
se busca um “culpado” pelas notas ndo alcangadas pelas criangas. Mais uma
tensdo que “movimenta” a Rede e segrega professores que culpabilizam um ao
outro por um “fracasso” ou “insucesso” que néao é responsabilidade de nenhum
deles e muito menos da crianga, mas fruto de uma politica que néo integra os

segmentos, que ndo prioriza o coletivo e apresenta um discurso fragmentado.
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Os registros acabam sendo utilizados como descritores dos contetdos
aprendidos quando podem mostrar a poténcia das criangas, suas descobertas
e o processo de construgdo dos conhecimentos. Dessa forma, eles podem tanto
potencializar quanto invisibilizar, dependendo do olhar que lhes é conferido
e das concepgdes que o professor tem acerca da inféncia, das criangas, da
Educacéo Infantil e do papel que desempenha. Assim, o registro fala muito de
quem o escreve, das concepgdes que o professor tem sobre o mundo infantil
e, necessariamente, sobre sua formacéo — ndo nos referindo necessariamente
apenas a formagéo académica, mas as suas experiéncias de vida. A hipdtese
que defendemos ¢ de que conhecer e registrar especificidades da crianca séo
fazeres que demandam imersdo do préprio sujeito docente na dimensdo das
multiplas linguagens da infdncia, que guardam estreita afinidade com as formas
expressivas e ndo predeterminadas da arte. Ora, formacao docente, registro e
arte, os trés eixos interligados num sé fazer, numa relagdo de dependéncia em
que se complementam e que néo por acaso sdo alvo de nossas pesquisas e

reflexdes.

4 ARTE, ESTETICA E DIALOGO NA EDUCAGAO INFANTIL

"Expressar ndo é responder a uma solicitagdo de alguém,
mas mobilizar os sentidos em torno de algo significativo,
dando uma outra forma ao percebido e vivido.” (CUNHA,
1999, p. 25).

Como exposto nas palavras iniciais deste artigo, com a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) a Educacgéo
Infantil passou a integrar o sistema de ensino brasileiro com vistas a contribuir
para a formacdo da crianca pequena, auxiliando no desenvolvimento das
capacidades de conhecimento e apropriagdo das potencialidades cognitivas,
emocionais, corporais, afetivas, éticas e estéticas a partir das diferentes

linguagens.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil

de 2009, no art. 6°, apresentam principios que precisam ser considerados na
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elaboracéo e realizacdo de propostas pedagdgicas para os pequenos. Pomos
em destaque os principios estéticos, “da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas
e culturais.” As préaticas pedagdgicas sdo definidas, nesse mesmo documento
(art. 9°) como sendo delineadas considerando como eixos norteadores as
brincadeiras e interacdes (BRASIL, 2009). Nessa perspectiva ¢ afirmado que as

experiéncias das criancas necessitam:

a) promover o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expresséo da individualidade

e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

b) favorecer a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e
o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de

expressdo, gestual, verbal, pléstica, dramética e musica;

c) promover o relacionamento e a interagdo das criangas com
diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e gréficas,

cinema, fotogratia, danca, teatro, poesia e literatura (BRASIL, 2009).

Focalizando o campo da Arte na Educacéo Infantil e do principio
estético consideramos necessério definir nosso entendimento do que seja arte e
estética. Tomamos o conceito de arte e educacéao estética como dimensées da
experiéncia humana conectadas a produgdo de sentidos para a compreenséo
do mundo, em que criatividade, inventividade e subjetividade sdo mobilizadas.
O desafio do professor é ajudar as criangas a encontrar o sentido daquilo que
fazem e vivenciam, dar respostas as suas constantes perguntas e procurar por
aquilo que nao é apenas o sentido das coisas, mas o préprio sentido da vida

(RINALDI, 2012).

As criangas de hoje estdo em contato com multiplos pontos de
referéncia em seu dia a dia: a experiéncia da familia, as midias, a socializagéo.

Juntar esses fragmentos desconexos requer um esforco enorme por parte das
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criangas. Esse movimento de buscar a compreensdo envolve o ato criador
que se concretiza em suas tentativas de produzir teorias interpretativas para
suas inumeras respostas. A criatividade envolve a aptidao para construir novas
conexdes entre pensamentos e objetos, trazendo inovacéo e mudangas, a partir

de elementos conhecidos e criando novos nexos.

Ainda segundo Rinaldi (2012, p. 206), é no que a autora chama de
Pedagogia relacional e da escuta que se origina a ideia de que as criancas
sdo seres investigadores dos significados e da significAncia, produzindo
teorias interpretativas. E nesse movimento de escuta por parte do adulto que
o potencial criador da crianca se amplia, pois tem legitimada e confirmada
sua forma de pensar e ver o mundo. Escuta que significa dar valor ao outro,
nao importando aqui se concordamos ou nao com ele. Significa também
abertura e predisposicdo para a mudanga, premissa de qualquer relacdo de
aprendizado. A autora afirma ainda que “[...] ndo hé criatividade na crianca
se ndo hé criatividade no adulto” (RINALDI, 2012, p. 216), o que nos indica a
necessdria consideracdo da dimenséo criativa do adulto como tema central na

formagdo docente.

Pensar a arte na Educagéo Infantil é, portanto, compreender que se
trata de mobilizar processos criativos que envolvem a produgéo de sentidos.
Para a crianga, a arte se configura como um processo vivido e marcado na
experiéncia, de corpo inteiro! (OSTETTO, 2011). A figura do professor aqui se
faz fundamental, no entanto, o importante é que ele atue como coparticipante e
nao controlador (HOLM, 2007), que possa ser como um curador que seleciona,
pesquisa, organiza materiais, dispde de acervos, mas permite que o artista e/ou
espectador possam criar, reinventar, mergulhar na obra, num movimento que

dé o suporte, mas que nédo determina nem impde as agdes.

Nesse sentido levar em consideracdo de forma radical essas premissas
supde pensar uma préatica pedagdgica em que as propostas voltadas para a
arte e a criagdo sejam prenhes de sentidos para as criangas. Trabalhos como
cépias de desenhos para serem preenchidos e coloridos, desenhos dirigidos
cujos sentidos ja estdo definidos pelo adulto e demais atividades desse tipo ndo
sé ndo podem ser consideradas artisticas como também néao se relacionam a

construcdo de sentidos nascidos de experiéncias.
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Ampliar repertérios e possibilidades de expressdo estd, portanto,
ligado as experiéncias que nutrem o cotidiano e a vida de criangas e adultos.
Tomamos aqui o sentido de educagéo estética como aquela que considera que
somos afetados por relagdes, sensagdes, imagens, sons e emocgdes diversas.

Seres da estesia que somosl!

O mundo é conhecido pelo corpo antes que a mente possa estabelecer
relacdes e representacdes. Dessa forma, o saber sensivel — aquele que deriva
de nossos sentidos, do que nos é organico — precede o saber inteligivel, mas
se integra a ele para dar significagdo ao que estd a nossa volta. Esse saber
sensivel, chamado pelos gregos de aisthesis — ou estesia em portugués —, é
o que nos permite conhecer o mundo pela percepcéo sensorial, que por ser
essencialmente corpdrea, torna-se um saber primordial do qual vdo sendo

construidos outros saberes como as abstragdes filosdficas e cientificas.

A educagéo estética, ou educagdo do sensivel, ancora-se em uma
realidade que elabora e redefine o modo como percebemos nosso corpo em
suas agdes e trocas com o ambiente no qual vivemos de forma que percepgdes,
sensacdes e sentimentos estejam em harmonia com o mundo (DUARTE JUNIOR,
2010, p. 114). Daf a necessidade de promover momentos de escuta do corpo,
ndo sé das criancas, mas dos adultos que se relacionam nas instituigdes de
Educacéo Infantil, atribuindo sentido as experiéncias que dialogam com uma
escuta sensivel e corporal do mundo, redimensionando os pardmetros da vida
social, hoje tdo voltada para a anestesia, para a abstracdo do corpo e das

relagdes que estabelece com o mundo a sua volta.

Deve-se entender a estética em seu sentido mais
simples: vibrar em comum, sentir em comum, expe-
rimentar coletivamente. Um dedicar-se ao desenvol-
vimento e refinamento de nossos sentidos, que nos
colocam face a face com os estimulos do mundo. A
educacéo do sensivel nada mais significa do que di-
rigir nossa atengado de educadores para aquele sa-
ber primeiro que veio sendo sistematicamente prete-
rido em favor do conhecimento intelectivo. (DUARTE
JUNIOR, 2000, p. 15).
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O autor sugere um retorno ao que descreve como saberes simples,
fundamentais as criangas, mas principalmente aos adultos, normalmente
tdo desconectados dos saberes e vivéncias corporais. Acreditamos que a
ideia é dar voz e vez ao sentido das coisas, as emogdes e aos sentimentos
que estas suscitam, para que sejam motivadores e parceiros na construgdo do

conhecimento.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Como pudemos perceber ao longo deste artigo, a Rede Publica
Municipal do Rio de Janeiro apresenta diversas questdes em seu interior que
se chocam com os documentos legais produzidos para assegurar direitos a
Educacéo Infantil e aos profissionais que nela atuam. Por isso, ndo é de se
admirar que carreqgue em si muitas tensdes. Ndo podemos negar, no entanto,
que, ao longo dos 40 anos de Educagédo Publica, muitos também foram os
avangos, principalmente no que se refere a construgdo de um olhar especifico
para a infdncia e para a crianga. A legislagdo também consolidou essa
importancia ao determinar que esse segmento € a primeira etapa da Educagéo
Bésica, sendo obrigatdéria a partir dos 4 anos de idade. Documentos especificos
para a Educacgéo Infantil — como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (DCNEI) — foram elaborados e sdo marcos legais, com caréater

mandatério e uma visdo mais humana e menos “pedagogizante” do segmento.

No entanto, muitas sdo as conquistas que ainda necessitam
acontecer, principalmente em uma Rede tdo extensa e complexa permeada
por especificidades que ndo se restringem ao campo dos recursos humanos
— localizacdo geogréfica, aspectos econdmicos e sociais, ideologias politicas,

entre outros.

Buscamos nessas linhas questionar uma realidade que se faz presente
em diversas instituicdes de Educacéo Infantil, afetando um niimero consideravel
de criancas e professores. Nosso intuito nédo foi de buscar solugdes, uma vez

que nao temos a pretensdo de té-las, tampouco queremos apontar falhas sem
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trazer nenhum tipo de contribuicdo, pois acreditamos que, ao trazer a tona
esses fatos, possibilitamos que haja uma reflexdo sobre o assunto, contribuindo,
assim, para uma educacdo mais critica, construida sobre bases democréticas e

mais proxima da igualdade de direitos.

REFERENCIAS

ALVES, B. M. F Infancias e educacéo infantil: aspectos histéricos, legais e
pedagdgicos. Aleph, v. 16, p. 3, 2011.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DE 20 dez.
1996.

BRASIL. Lein. 11.738, de 16 de julho de 2008. Regulamente a alinea “e” do
Inciso IIl do caput do art. 60 do Ato das Disposigées Constitucionais Transité-
rias, para instituir o piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magistério publico da educagéao bésica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DE
17 jul. 2008.

BRASIL. Lein. 12.796, de 04 de abril de 2013. Altera a Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacio-

nal, para dispor sobre a formagao dos profissionais da educagéo e dar outras

providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DE 05 abr. 2013.

ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educacéo. Pare-

cer CEB n. 18, de 02 de outubro de 2012. Trata da implementacdo da Lei
n. 11.738 de 2008, que institui o piso salarial profissional nacional para os
profissionais do magistério publico da Educagao Bésica. Didrio Oficial da

Unido, Brasilia, DE 01 ago. 2013.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Bésica. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Brasilia, DF: MEC/SEB,
2010.

BRASIL. Resolugoes CEB 2009. 2009. Disponfvel em: <http://portal. mec.
gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-112877938/
orgaos-vinculados-82187207/13684-resolucoes-ceb-2009>. Acesso em: 27
jan. 2018.

CUNHA, S. R. V. Pintando, bordando, rasgando, desenhando e melecando na

educacédo infantil. In: CUNHA, S. R. V. (Org.). Cor, som e movimento. Porto
Alegre: Mediagao, 1999. p. 7-36.

Roteiro, Joacaba, v. 43, n. 3, p. 1051-1070, set./dez. 2018 | E-ISSN 2177-6059




DUARTE JUNIOR, J. E A montanha e o video-game: escritos sobre a educa-
¢do. S&o Paulo: Papirus, 2010.

DUARTE JUNIOR, J. E O sentido dos sentidos: a educacao (do) sensivel. Tese
(Doutorado em Educagao)-Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
2000.

EISNER, E. E. O que pode a educacdo aprender das artes sobre a préatica da
educacédo? Curriculo sem Fronteiras, v. 8, n. 2, p. 5-17, jul./dez. 2008. Dis-
ponivel em: <http://www.curriculosemironteiras.org/vol8iss2articles/eisner.
pdf>. Acesso em: 27 jan. 2018.

FERREIRA, L. H. (Org.). Arte de olhar: percursos em educagao. Sdo Paulo:
Ilion, 2011.

FERREIRA, L. H. (Org.). Educagéo estética e pratica docente: exercicio de
sensibilidade e formagao. Tese (Doutorado — Faculdade de Educagao)-Univer-
sidade Estadual de Campinas, Campinas, SP 2014.

FERREIRA, L. H.; PRADO, G. V. T; ARAGAO, A. M. E A formagéo do professor
por suas narrativas: desafios da docéncia. Revista Hipétese, ltapetininga, v.
1, n. 4, p. 204-227, 2015.

HOLM, A. M. Baby - Art: os primeiros passos com a arte. Sdo Paulo: Museu
de Arte Moderna de S&o Paulo, 2007.

<
2
Z
[
P4
o
(S}
<
a
=z
<
=
Y]
[a]
Ll
[a]
wv
Q
g
[
24
<

JOSSO, M. C. Experiéncias de vida e formagdo. S&o Paulo: Cortez, 2004.

LARROSA, ]. Tremores: escritos sobre experiéncia. Belo Horizonte: Auténtica,
2014.

LONGAREZZI, A. M. Pesquisa-formacao: um olhar para a sua constituicao
conceitual e politica. Revista Contrapontos, v. 13, n. 3, p. 214-225, set./dez.
2013.

NUNES, M. E; CORSINO, P, Politicas publicas universalistas e residualistas: os
desafios da educacéo infantil. In: ROCHA, E. A. C.; KRAMER, S. (Org.). Edu-
cagdo Infantil: enfoques em didlogo. Campinas: Papirus, 2013.

OSTETTO, L. E. Educacéao infantil e arte: sentidos e préticas possiveis. Ca-
derno de Formacé&o: formacéo de professores educagéo infantil principios e
fundamentos. Acervo digital Unesp, v. 3, p. 27-39, mar. 201 1. Disponivel em:
<http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/320>. Acesso em:
20 jan. 2018.

Disponivel em: wwuw.editora.unoesc.edu.br




OSTETTO, L. E. Observacao, registro, documentacdo: nomear e significar as
experiéncias. In: OSTETTO, L. E. (Org.). Educacéao Infantil: saberes e fazeres
da formacéao de professores. Campinas: Papirus, 2012.

OSTETTO, L. E. Dancgas Circulares na formacao de professores: a inteireza
de ser na roda. Florianépolis: Letras Contemporéaneas, 2014.

PERISSE, G. Estética & Educacéo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2014. (Colecao Temas & Educacéo).

PREFEITURA DO RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educagao —
SME.: Educacao em numeros. 2018. Disponivel em: <http://www.rio.rj.gov.br/
web/sme/educacao-em-numeros>. Acesso em: 28 jan. 2018.

RINALDI, C. Didlogos com Reggio Emilia: escutar, investigar e aprender.
S&o Paulo: Paz e Terra, 2012.

SANTO, A. M. O. Qualidade de ensino em duas escolas da Rede Municipal
do Rio de Janeiro: o que produz a diferenca? Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacdo)-Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2011.

SOARES, M. L. P Educacgao Estética: investigando possibilidades a partir de
um grupo de professoras. Dissertagao (Mestrado em Educagao)-Universidade
do Vale do ltajai, Itajaf, 2008.

SOUZA, E. C. Histéria de vida e préticas de formacéao: escrita de si e cotidiano
escolar. In: SOUZA, E. C. (Org.). Histérias de Vida e Formacéao de Profes-
sores. MEC/SEED, 2007. p. 3-7. Boletim Salto para o Futuro. Disponivel em:
<http://cdnbi.tvescola.org.br/resources/VMSResources/contents/document/
publicationsSeries/ 10471 1 Historias2.pdf>. Acesso em: 28 jan. 2018.

ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

TRIERWEILLER, P C. Repertérios artistico-culturais de professores da educa-

¢ado infantil: discursos e sentidos estéticos. In: ROCHA, E. A. C.; KRAMER, S.
(Org.). Educagéo Infantil: enfoques em didlogo. Campinas: Papirus, 2013.

Recebido em 30 de janeiro de 2018
Aceito em 25 de julho de 2018

Enderecos para correspondéncia: Rua Professor Luis Catanhede, 80/301,
22245-040, Laranjeiras, Rio de Janeiro, Brasil; michaduda@yahoo.com.br

Roteiro, Joacaba, v. 43, n. 3, p. 1051-1070, set./dez. 2018 | E-ISSN 2177-6059



http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/educacao-em-numeros
http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/educacao-em-numeros




	_Hlk484795408
	_Hlk478574063
	_Hlk478576364
	_Hlk478576219
	_GoBack
	_Hlk522536924
	_Hlk522199521
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_gjdgxs
	_30j0zll
	_GoBack
	EDITORIAL
	Do tradicional ao contemporâneo: representações sociais do professor construídas por alunos
	From traditional to contemporary: social representations of the teacher built by students
	De lo tradicional al contemporáneo: representaciones sociales del profesor construidas por alumnos
	Silvia Fernandes do Vale
	Regina Heloisa Maciel
	Sônia Wan Der Maas Rodrigues


	Estado da arte sobre a formação de professores entre 2001 e 2016: um olhar sobre a produção brasileira a partir do Portal de periódicos CAPES/MEC
	State of the art about teacher training between 2001 and 2016: a look at Brazilian production from Portal of periodicals of CAPES/MEC
	Estado del arte sobre formación de profesores entre 2001 y 2016: una mirada sobre la producción brasileña a partir del Portal de periódicos CAPES/MEC
	Jerry Adriano Raimundo
	Maurício Cesar Vitória Fagundes


	Desenvolvimento da Teoria Histórico-Cultural da Atividade em três gerações: Vygotsky, Leontiev e Engeström
	The development of Cultural-Historical Activity Theory in three generations: Vygotsky, Leontiev and Engeström
	Desarrollo de la Teoría Histórico-Cultural de la actividad en tres generaciones: Vygotsky, Leontiev y Engeström
	Adriane Cenci
	Magda Floriana Damiani


	Estrategias de diálogo y negociación de madres jóvenes para finalizar sus estudios profesionales
	Strategies for dialogue and negotiation of young mothers to finish their professional studies
	Estratégias de diálogo e negociação de mães jovens para terminar seus estudos profissionais
	Sara Aliria Jiménez García


	O diálogo crítico nas relações educativas imbricado aos movimentos de ação-reflexão
	Critical dialogue in educational relations imbricated to action-reflection movements
	El diálogo crítico en las relaciones educativas imbricado a los movimientos de acción-reflexión
	André Luis Castro de Freitas
	Luciane Albernaz de Araujo Freitas


	Como ensinar frações? Práticas que (in)formam o professor que ensina matemática
	How to teach fractions? Practices that (in)form teachers teaching mathematics
	¿Cómo enseñar fracciones? Prácticas que (in)forman el profesor que enseña matemática
	Marta Cristina Cezar Pozzobon
	Cláudio José de Oliveira


	Política pública e educação integral no Brasil: do nacional-desenvolvimentismo ao neodesenvolvimentismo
	Public policy and integral education in Brazil: from national developmentalism to neo-developmentalism
	Política pública y educación integral en Brasil: del nacional-desarrollismo al neodesenvolvimentismo
	Magda Cruz dos Santos
	Leonardo Dorneles Gonçalves
	Conceição Paludo


	Arte, estética e diálogo na Educação Infantil: registros invisibilizados e sentidos (des)sensibilizados
	Art, aesthetics and dialogue in Children Education: invisibilized records and sense (des)sensitized
	Arte, estética y diálogo en la Educación Infantil: registros invisibilizados y sentidos (des) sensibilizados
	Michelle Dantas Ferreira
	Adrianne Ogêda Guedes


	Escritores, relação com a escrita e experiência: um campo em educação artística
	Writers, relationship with writing and experience: a field in art education
	Écrivains, rapport a l’ecriture et experience: un champ en education artistique
	Paulo Nogueira


	RESENHA
	Educação Superior como bem público: um testemunho latino-americano
	Pablo Pereira

	Sobre a capa
	Laura Biazus Cortina


