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Resumo: 0 Programa Internacional de Avdliagdo de Alunos (Pisa) € um programa de avaliag@o comparada
da aprendizagem de alunos, criado por paises membros da Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). O objetivo deste artigo foi andlisar os resultados do Brasil no
contetdo de Ciéncias, nos anos de 2006 e de 2015, no Pisa, procurando observar as mudangas
ocorridas, em relag@o a aprendizagem de Ciéncias e em termos de politicas publicas para essas
alteragBes. A metodologia utiizada foi a revisdo de literatura, seguida de andlise de documentos
oficiais a partir de dados do Pisa e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). Os resultados indicam que politicas publicas devem ser desenvolvidas para a melhoria
do ensino de Ciéncias, que se encontra em segundo plano, em relag@o aos contetidos de Portugués
e Matemdtica.
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Abstract: The Programme for International Student Assessment (Pisa) is a comparative assessment
of student learning program developed by member countries of the Organization for Economic Co=
operation and Development (OECD). The aim of this article was to andlyze the results of Brazil in the
content of Science, in the years 2006 and 2015, concerning Pisa results. The methodology used was
based on a review literature, followed but an analysis of official documents using data from Pisa and

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) resuilts, trying to observe
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the changes that occurred in relation to the learning of sciences and their relations with the curriculum.
The results indicate that public policies should be developed to improve Science education, which is in
the background, in relation to Portuguese and Mathematics content.

Keywords: Evaluation in Large Scale. Pisa. Science teaching.

Resumen: El Programa Internacional de Avaliacion de Alumnos (Pisa) es un programa de evaluacion
comparada del aprendizaje de los alumnos, creado por paises miembros de la Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Economico (OCDE). El objetivo de este articulo fue andlizar los resultados
de Brasil en el contenido de Ciencias, en los afios de 2006 y de 2015, en el Pisa, buscando observar los
cambios ocurridos, en relacion al aprendizaje de ciencias y en términos de politicas publicas para esas
alteraciones. La metodologia utilizada fue la revision de la literatura, seguida de andlisis de documentos
oficiales a partir de datos del Pisa y del Instituto Nacional de Estudos e Investigaciones Educativas
Anisio Teixeira (Inep). Los resultados indican que las polticas piblicas deben ser desarrolladas para
mejorar la ensefianza de la Ciencias, que se encuentra en segundo plan, en relacion a los contenidos
de Portugués y Matematica.
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1 INTRODUGAO

Ha& uma cultura mundial em acreditar que as Avaliagdes em Larga Escala (ALE)
representam indicador da qualidade da educagdo. A cada dia as ALEs vém se constituindo
critérios Unicos para averiguar a qualidade do ensino dos estudantes, bem como ainda o que

estudam, como e de que forma vém aprendendo (FREITAS et al, 2012).

A avdliogdo educacional em larga escadla faz parte das politicas publicas
educacionais, como descrito, na Lei de Diretrizes e Bases da Educaggo (LDB), n. 9396/1996,
atribuindo & Unido, o papel de “[.] assegurar processo nacional de avdliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaborag@o com os sistemas de ensino,
objetivando a definigdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 1996). No
entanto, as avadliagdes externas n&o ficam restritas apenas ao émbito Federal, elas também

s@o realizadas pelos estados e municipios, com diferentes finalidades.

As ALEs tém o papel de diagnosticar a qualidade da aprendizagem, nos niveis

Fundamental e Médio brasileiro (CASTRO, 2009). De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2012)
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essas avaliagdes, para o Ensino Basico, foram colocadas em pratica desde 1994, podendo ser
citadas, como exemplos o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica - SAEB (1994), o Exame

Nacional do Ensino Médio = ENEM (1998) e o Indice de Desenvolvimento da Educac@o Basica

- IDEB (2007).

Apesar dessas avaliagdes ja ocorrerem desde a década de 1990, mesmo tendo
passado por diferentes governos e ocorridas vérias mudangas em sua forma, elas continuam
a ser aplicadas. Tanto as avdliagdes em larga escala, quanto as avdliagdes dos sistemas e
a avaliag&o da aprendizagem se tornaram importantes, devido ao surgimento das avadliagdes
tanto para o Ensino Basico, como descrito anteriormente, quanto “[..] para a educag&o superior,

com o Programa de Avaliaggo Institucional das Universidades Brasileiras, (PAIUB), criado em

1993; e o Exame Nacional de Cursos (ENC), criado em 1995” (CALDERON; BORGES, 2013, p. T7O).

Em se tratando das avdliagées do Ensino Superior, desde a criagdo do Sistema de
Avdliaggo da Educagdo do Ensino Superior (Sinaes), criado pela Lei n. 10.861 de 14 de abril de 2004,
o Sinaes tornou-se importante fonte de regulagdo tanto dos gastos, quanto de financiamento
ou de expans@o das Universidades do pais, promovendo consequéncias para a educagdo, como
dlteragdes curriculares, a existéncia do rankeamento das Instituigdes Superiores, mudangas
para a pratica docente, bem como na geréncia dessas instituigdes. Nesse sentido, as avaliagdes
tornaram-se pontos de controle dos gastos do Estado, “em geral s@o avaliagdes externas,
somativas, orientadas para o exame de resultados, redlizadas ex post e sequem prioritariamente

os paradigmas objetivistas e quantitativistas” (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 60).

Dessa maneira ‘[.] as avdliagdes ndo levam em consideragdo as condigdes de
partida de cada escola, a infraestrutura, os profissionais, suas formagdes, entre outros” (GARCIA
et al, 2018, p. 196). Assim, andlisar com mais profundidade como esse indicador da qualidade de

ensino tem sido utiizado é importante para a investigag@o da realidade do ensino de Ciéncias.

No Brasil, observa-se que as politicas educacionais desenvolvidas, em especial
para o Ensino Fundamental, ao longo dos ultimos 25 anos, pelo Governo Federal, tém provocado
uma tentativa de homogeneizag@o das redes de ensino principalmente aos contetdos
curriculares e de avaliagdo. Porém, ao longo desses anos elas foram sendo relacionadas a
outras politicas educacionais, aumentando o modelo pedagégico de desempenho escolar e
exercendo mudangas na concepgdo de curriculo, avaliag@o e pedagogia nas escolas, como
um todo (MAINARDES, 2013). Em principio pode-se dizer que as avdliagdes de sistemas de
ensino sdo indicadores importantes da qualidade da educag&o no pdis, no entanto, trabalhos
como o de Aradjo e Tendrio (201f) demonstram de forma aprofundada os usos e (des)usos
dos resultados dessas avdliagbes na pratica educativa, como por exemplo, essas avaliagGes
podem ser utilizadas como critérios para priorizagdo de drea no Programa de Desenvolvimento
Profissional de Professores (PDPP) e sugestées para os gestores nos relatérios brasileiros

do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisal. E, como uso indevido dos resultados
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temos a divulgag@o inadequada na midia, além dos resultados que ndo condizem com a

situag@o real da educagéo brasileira.

Diante desse cendrio, o interesse neste artigo & em especial sobre os resultados
do Brasil no Pisa no contelido de Ciéncias, uma vez que esse contelido é contemplado nessa
avaliagdo internacional e, no entanto, nas ALEs no Brasi, Ciéncias nem sempre ¢é avdliado. Assim,
procuraremos andlisar os resultados do Pisa, comparando as provas dos anos de 2006 e
2015, para observar se ocorreram mudangas, nesse periodo, em relagéo aos resultados da

aprendizagem das Ciéncias e, em termos de politicas publicas para essas alteragdes.

2 METODOLOGIA

A redlizagdo do presente estudo iniciou-se com uma revis@o de literatura, no
periodo de 2013 a 2018, em duas revistas cientificas de alto impacto uma que tem como tema
principal as avdliagdes educaciondis, e outra que priviegia o ensino de Ciéncias, a saber: a

revista Estudos em Avaliagdo Educacional e a revista Ensadio, Pesquisa em Ensino de Ciéncias.

Ao andlisar os artigos na revista Estudos em Avaliagdo Educacional, no periodo
indicado, foram encontrados cinco artigos: Garcia et al, (2018} Aradjo e Tenorio (2017); Vieira
(2017); Medeiros, Jaloto e Santos (2017); Muri, Soares e Bonamino (2017).

Ja na revista Ensaio também encontramos um artigo, de Pizarro e Janior (2017),
que fizeram um levantamento bibliografico em revistas naciondis e internacionais sobre o
conteldo de Ciéncias no Pisa. As revistas foram consultadas na tentativa de buscar dados
sobre pesquisas redlizadas, levando-se em consideragdo, os resultados de Ciéncias, do

Brasil, no Pisa.

Também foram consultados os andis da Associagdo Brasieira de Avaliagdo
Educacional - Abave, nos anos de 2013 e 2015, por ser bianual. Essa busca resultou em
um artigo encontrado de Muri e Ortigdo (2013), no qual as autoras fazem uma andlise dos

resultados de Ciéncias, no Pisa, do ano de 2006, que sera descrito nesse trabalho.

Além das revistas e dos andais fizeram parte de nossa pesquisa os dados obtidos
do Pisa, tomando como fonte a Organizag@o para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Em
especial foram consultados os documentos com as andlises trazidas pelo INEP ao final do

ano de aplicagdo do Pisa em estudo (BRASIL, 2015, 2016a).

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




O Pisa como indicador de aprendizagem...

Documentos e sites do Governo Federdl, livros e artigos de autores nessa drea
também fizeram parte desse estudo, como, por exemplo: Castro (2009); Correia, Arelado e

Freitas (2015); Waiselfisz (2009), entre outros, para embasar o referencial tedrico deste artigo.

3 CONTEXTUALIZANDO O PISA

0 Pisa diz respeito a um programa de avaliagdo comparada da aprendizagem de
alunos, criado por paises membros da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), em 1997. Essa avdliagdo é redlizada com alunos de idade entre 15 anos e
3 meses 16 anos e 2 meses completos, no inicio do ano de aplicagdo da prova e que estejam
cursando, no minimo o #° ano do Ensino Fundamental e sua finalidade é avaliar habiidades e
competéncias dos estudantes para que esses possam ser inseridos na sociedade (BONAMINO;
COSCARELLE; FRANCO, 2002).

A prova pisa é redlizada de trés em trés anos, para aferir os conhecimentos e
habiidades dos estudantes nos conhecimentos de Leitura, Matemdtica e Ciéncias, nos paises
membros da OCDE, que representam 35 paises. E importante frisar que o nimero de paises
que aderem a essa prova, a cada ciclo aumenta, sendo que, em 2015, o nimero de paises
participantes alcangou o numero 70. Desses, 35 s@o paises membros da OCDE e os outros

35sdo paises/economias parceiras (CARVALHO, 2016).

Apesar da prova Pisa ser redlizada internacionalmente desde 1997, a participagdo
brasileira vem ocorrendo desde o ano 2000. A cada aplicagdo da prova, uma das trés dreas
é privilegiada, com questes em maior quantidade, geralmente dois tergos da prova, em peso,
para averiguar os conhecimentos dos alunos, especialmente na drea escolhida para a prova.
Assim, as provas foram elaboradas visando o destaque dos Componentes Curriculares, de

acordo com o Quadro 1, abaixo.

Quadro 1 - Aplicagéo do Pisa, no Brasil
Pisa 2000 2003 2006 2009 2012 205
Area em destaque Leitura Matematica | Ciéncias Leitura Matematica | Ciéncias

Fonte: Brasil (2016a)

0 Quadro 1, apresentado, mostra que a prova levou em consideragdo os
conhecimentos de ciéncias, como principal referéncia para a aprendizagem, nos anos de

2006 e 2015. Em relag@o & comparag&o redlizada entre as duas avdliagdes, no ano de 2006
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e 2015, isso sb é possivel, graga a Teoria de Resposta do ltem = TRI. Para as avdliagdes que
utlizam a TR|, s&o levados em considerag@o que: ‘] cada individuo possui uma habilidade
latente e ndo observavel, que se convenciona chamar de proficiéncia, cujo valor determina a
probabiidade de acerto de uma pergunta, ou item, que mede essa mesma habilidade”. (SOARES

e NASCIMENTO, 2012, p. #3).

No caso da prova Pisa, a nota ndo é baseada apenas no numero de acertos ou
de erros, uma vez que as questdes levam em consideragdo as habiidades cognitivas ndo
observaveis, ao serem construidas em relagdo & vivéncia dos fatos redis, dos estudantes.

Dessa forma, eles devem refletir sobre a redlidade para responderem a prova.

Em relagdo d¢s habilidades cognitivas, essas est&o relacionadas ao letramento
cientifico, que auxiiam o aluno, no cotidiano de sua vida, permitindo a ele “[..] fazer uma leitura
critca de mundo em que vive e como ele interage com este mundo, além de enxergar e
analisar criticamente, como a sociedade em que ele vive interage, interpreta e transforma o

ambiente que o cerca” (TEIXERA, 2007, p. 23).

Em outro trabalho, o letramento cientifico é definido como aquele proveniente do
ensino de Ciéncias que ‘[.] dmeja a formag@o cidadd dos estudantes para o dominio e uso
dos conhecimentos cientificos e seus desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua

vida” (SASSERON E CARVALHO, 201, p. 60).

Assim, essas habilidades cognitivas s@o quantificadas no Pisa, devido ds questdes
formuladas, que possuem um contetdo relacionado aos fatos do cotidiano, em outras palavras,
no Pisa 2015, o conceito de letramento cientifico se refere ao conhecimento de Ciéncias e de

Tecnologia, baseada nas Ciéncias.

0 letramento cientifico ¢ definido e caracterizado de diferentes formas, na prova
Pisa. Em 2006, primeiro ano de avaliag&o, tendo como foco, o ensino de Ciéncias, o letramento
cientifico foi desmembrado em dois componentes: “conhecimento de ciéncias” e “conhecimento
sobre Ciéncias” (ORGANIZAGAO PARA A COOPERAGAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, 2007),
tendo como interesse o conhecimento da relagdo existente entre Ciéncia e Tecnologia. J4 em
2015, como descrito no Quadro 2, o conceito de “conhecimento sobre Ciéncias” passou a ser
subdividido em “conhecimento procedimental” e “conhecimento epistemolégico”. Assim, no Pisa
2015, letramento cientifico é definido por trés competéncias: explicar fenémenos cientificamente,

avdliar e planejar experimentos cientificos e interpretar dados e evidéncias cientificamente.

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




O Pisa como indicador de aprendizagem...

Quadro 2 - Categorias avdliadas em Ciéncias no Pisa 2015

Dimensées do Letramento Cientifico Demais Categorias
) Tipos de Co- | Sistemas de Tipos de Res- Demanda
Competéncias Cientificas ) ) N Contextos
nhecimentos Contetido postas Cognitiva
Explicar fenémenos Sistemas Mdltipla escolha
Contetdo Baixa Pessoal
cientificamente fisicos simples
Avaliar e planejar experi- Mdltipla escolha Local/
Procedimental | Sistemas vivos Média
mentos cientificos complexa nacional
Interpretar dados e evi- ) o Sistema Terra | Resposta cons-
o Epistemologico ) Alta Global
déncias cientificamente e espago truida

Fonte: Brasil (2015, p. 8)

Além dessas dlteragdes conceitudis, outros ajustes foram redlizados, como, por
exemplo, os conhecimentos atitudinais avadliados nos estudantes participantes da prova, em
2006, foram incluidos a matriz, quantificados nos questiondrios e no teste cognitivo aplicado.
Ja em 2015 essa medida foi redlizada levando-se em consideragdo apenas o questionario
respondido pelos participantes. Outra mudanga, em relagdo & nomenclatura no Pisa 2015 foi
em relagdo aos contextos, denominados de “pessoal, social e global’, nas provas de 2006 e
2012, passaram a ser “pessoal, local/nacional e global” (BRASIL, 2016b).

A prova dinda levava em consideragdo, quanto ao tipo de quest&es, por grau de
dificuldade, em faceis, de média complexidade e alta demanda cognitiva. Outro fator importante,

na andlise da prova é a presenga de questdes abertas e questdes de multipla escolha.

4 O PISA NAS REVISTAS E ANAIS INVESTIGADOS

A busca por artigos nas duas revistas aqui investigadas levou ao total de sete
artigos encontrados que relacionavam os resultados do Pisa do Brasil com o contetdo de

Ciéncias, entre o periodo de 2013 a 2018.

Na revista Estudos em Avaliagéo Educacional foram investigados cinco trabalhos,
entre eles o de Garcia et al, (2018) que fizeram uma pesquisa comparada entre Austrdlia,
Brasil e Canada apontando as principais consequéncias das ALEs para o ensino de Ciéncias.
Nesse estudo os autores mostram um panorama geral dessas avaliagdes nos trés paises
indicados. Eles afirmam que, no Brasil, a partir de 2001, as ALEs sGo baseadas exclusivamente
nos conteudos de Portugués e Matemdtica, enquanto que no cendrio internacional o Brasil
tem participado do Programa Internacional de AvaliagGo de Alunos - Pisa, que avdlia a

aprendizagem de estudantes nos contelidos de Portugués, Matemdtica e de Ciéncias. Os
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resultados desse trabalho indicam que politicas de incentivo estéo sendo criadas, assim
como diversos projetos para a melhoria do ensino de Portugués e Matematica, enquanto
que o contetido de Ciéncias vem sendo depreciado pela dire¢do das escolas e do préprio
sistema escolar, que privilegiam agGes e metas a serem alcangadas apenas nos contetdos

de Portugués e Matemdtica, em decorréncia da énfase nesses contetidos nas ALEs.

0 trabalho de Aradjo e Tenério (2017) foi redlizado a partir de uma revisdo de
literatura no periodo de 2000 a 2015 e entrevistas semiestruturadas com gestores de escolas
basicas e responsaveis pelo Pisa no Brasil, com o objetivo de mapear os usos e ndo usos dos
resultados do Pisa em politicas publicas de melhorias para o ensino. Como resultados desse
trabalho foram encontrados poucos grupos de pesquisadores que relacionam os resultados
do Pisa e politicas publicas voltadas para agdes que promovessem de fato melhorias do
ensino. De acordo com os autores os resultados do Pisa no Brasil tém sido utilizados muito
mais para confirmar que o Brasil vai mal na educagdo do que incentivar agdes de melhorias

reais educacionais.

Vieira (20Tf) utlizou-se da metodologia de andlise tedrica-comparativa entre as
normas do Pisa 2015 e as normas que regem o ensino de Ciéncias brasileiro do Ultimo
século. Como resultados foram encontrados muito mais dissonancias do que sintonias entre
os objetivos do Pisa e a aprendizagem dos contelidos cientificos brasileiros. Dessa forma,
a autora esclarece que é preciso uma reflexdo sobre a utlidode do Pisa para avdliar a
educagdo brasileira, visto que os objetivos educacionadis dos dois n&o sGo os mesmos, o que
gera conflitos e resultados ruins tanto para estudantes, quanto para professores, que séo

sempre responsabilizados pelo baixo desempenho nessa prova.

Medeiros, Jaloto e Santos (201f) procuraram abordar os aspectos pedagégicos
da prova Pisa de 2015 e do Terceiro Estudo Regional Comparativo e Explicativo (TERCE),
levando em consideragdo o contetdo de Ciéncias dessas provas internacionais. Para essa
finalidade apresentaram e discutiram os pontos conceituais e procedimentais dessas provas
mostrando alguns resultados de desempenho dos estudantes brasileiros. Ao final do estudo
os autores sindlizaram para a necessidade de reflexdo sobre os resultados dessas provas
para a construgdo de politicas efetivas para o ensino de Ciéncias visando, em especial, as
recentes dlteragdes curriculares, como previsto na nova Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) e nas avaliagdes do Plano Nacional de Educagéo (PNE).

Para Muri, Soares e Bonamino (207¢) um estudo comparativo entre Brasil e Japéo,
nos resultados do Pisa, edigdo 2006, representou uma tentativa de buscar explicagdes para
as diferengas entre os resultados, com relag@o ao letramento em Ciéncias. Os resultados
apontaram que existiram itens que eram mais faceis para os estudantes brasileiros enguanto
outros eram mais faceis para os japoneses, como: os itens “meio ambiente”, “satde” e “recursos

naturais” representavam dreas mais faceis para os estudantes brasileiros enquanto que os
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itens relacionados a ‘limites da ciéncia e tecnologia” e ‘riscos’, eram mais faceis para os
estudantes joponeses. Apesar dessas diferengas encontradas, de acordo com os autores,
testes que levam em consideragdo TRl em geral ndo apresentam muitas diferengas nos itens
utiizados para a formulagdo das questdes, apesar de haver diferengas devido a presenca de
paises tdo diferentes que participam dessa avaliagdo, como foi o caso de Brasil e Jap&o aqui
investigados. Os autores terminam o estudo afirmando que o Pisa aparenta ser realizado com

qualidade e uma boa forma de comparar os resultados brasileiros e japoneses.

Na revista Ensdio foi encontrado um estudo de Pizarro e Junior (2017), que
fizeram um levantamento bibliografico em periddicos nacionais e internacionais que levam
em consideragdo a drea do ensino de Ciéncias. Para essa findlidade procuraram trabalhos
com o tema alfabetizag@o cientifica e as relagdes com as avaliagdes em larga escala. Entre
os resultados foi encontrado uma preocupagdo com as repercussdes em relag@o aos
resultados do Pisa e, por isso os autores encerram o trabalho apontando a importéncia de
novas pesquisas que relacionam os resultados do Pisa a agdes para melhorias do ensino

de ciéncias.

Por fim, nos andis da Associac@o Brasileira de Avaliogdo Educacional - Abave
foi encontrado o estudo de Muri e Ortigdo (2013) no qual analisaram os resultados do Pisa,
no contelido de Ciéncias, na edigdo de 2006. Esse estudo teve como objetivo investigar a
formagdo cientifica dos estudantes a partir do Pisa, que prioriza as competéncias cientificas
e quais sdo as caracteristicas dos estudantes relacionadas aos resultados obtidos. Como
resultados apontados pelas autoras, o Brasil apresentou um baixo desempenho em relagéo
as competéncias cientificas, e a justificativa encontrada por elas esta principalmente nas
diferengas de ensino oferecidos entre as escolas publicas e particulares e nas condiges
socioecondmicas desses estudantes que participam. Assim, afirmam as autoras que as
maiores médias dos estudantes brasileiros que estdo concentradas nos niveis 2 e 3 s&o de
estudantes provenientes de escolas particulares e que possuem um nivel socioeconémico
alto. Em decorréncia disso, elas encerram seu estudo afirmando que ¢ preciso colocar em
pratica agdes e politicas educacionais para melhorias do ensino de Ciéncias, uma vez que o
objetivo do Pisa é apresentar um indicador de qualidade do ensino e, dessa forma, cabe aos
gestores educaciondis, a partir desse indicador, promover agdes para as redis mudangas

educacionais.

A partir dos trabalhos elencados e investigados foi possivel inferir que a maioria
deles aponta que o Pisa cumpre o seu papel, de apresentar um indicador da aprendizagem
escolar dos estudantes. Uma vez que os paises participantes sdo muito diferentes culturalmente
falando e, em termos de tipo de ensino ofertado, é evidente que ocorrem algumas diferencas
nos resultados apresentados que devem ter cautela, ao serem comparados. Entretanto, a

maioria dos trabalhos apresentam dados em comuns, ao afirmarem que é preciso utilizar
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na prética os resultados brasileiros para redis agdes e politicas publicas para melhorias do
ensino de Ciéncias, por ser esse um importante conhecimento para a inserg&o do individuo no

mundo tecnolégico o qual vivenciamos.

5 RESULTADOS DO PISA DE 2006 E 2015

Em relaggo ao ano de 2006, primeiro ano que o contetdo de Ciéncias foi privilegiado
com o maior nimero de questdes, Muri e Ortigo (2013) analisaram a média obtida brasileira,
comparando-a com os outros paises participantes da prova. A partir dos dados obtidos do

contetido de ciéncias, nas diferentes edigées em que ele foi privilegiado temos o Grdfico 1

Gréfico 1 - Médias de dlguns paises no Pisa
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Fonte: elaborag&o com base em Brasil (2016a)

As andlises do Grafico 1 mostram que alguns paises n&o participaram da prova em
todos os anos e, por isso, no apresentam todas as colunas. Como exemplo, temos a Costa
Rica e Peru, que s6 comegaram a participar no ano de 2009 e a Repuiblica Dominicana, que s6

veio a participar na Ultima edigdo, em 2015.

Ao se observar o Grdfico 1 constata-se que o Brasil ocupou a posigéo de 52° lugar,
entre os 57 paises participantes, permanecendo na frente apenas de Colémbia (53° lugar),
quando comparamos aos vizinhos sul-americanos, que possuem condiges socioecondmicas

semelhantes & brasileira.
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Por outro lado, as andlises dos dados obtidos pelo Brasil, no Pisa, ao longo dos
anos citados no grdfico anterior, mostram uma pequena melhora na média, apés o ano de

2006, para o contetido de Ciéncias, como demonstrado na Tabela 1.

Tabela 1 - Médias do Brasil em Ciéncias
Pisa 2006 2009 2012 2015

Médias 390 405 402 401
Fonte: Brasil (2016a)

Apesar das diferengas na pontuagdo na Tabela 1, as médias confirmam que desde
2006 os valores tém-se mantido constantes, levando-se em considerag&o os erros padrdes

da média, na edicdo avaliada.

Em contrapartida, uma das andlises redlizadas no Pisa 2015, diz respeito ao
indice de estudantes brasileiros com idade de 15 anos que participaram da prova no referido
ano. Ao considerarmos o quantitativo de alunos matriculados nas séries adequadas para a
realizagGo da prova, ou seja, a partir do 7°, ocorreu um aumento, em comparagdo com as
provas anteriores (SOARES; NASCIMENTO, 2012), entretanto a permanéncia dos jovens nessa
faixa etdria, nas escolas, nGo é alcangada, em sua plenitude. Esse dado é observado a
partir da Ultima prova Pisa, redlizada em 2015, quando o indice de estudantes encontrados
foi “[.] em torno de 1% deles estavam fora da escola ou matriculados no 6° ano ou em
séries inferiores.” (BRASIL, 2016a, p. 28). Esses dados demonstram que o indice de cobertura
na prova, de estudantes brasileiros, que participaram dela, configurou-se em 71%, devido a

outros fatores ainda, como de exclus@es e distor¢des, nos grdficos redlizados.

Em outro estudo, Aratjo e Tenério (2017) alertam para o baixo desempenho
brasileiro no Pisa, alegando também essa relagdo idade/ano escolar, inferior a outros paises,
onde os estudantes ja completaram um ciclo de estudos. Ainda ha, no caso brasieiro, a
possibilidade de estudantes fora da idade escolar cursarem os programas de educagéo para
jovens e adultos (EJA), o que pode refletir também no baixo desempenho desses participantes

da prova.

Esses dados comprovam o indice de alunos matriculados no Ensino Médio, que &
inferior a 50%, e a qualidade do ensino também pode ser analisada a partir dos indicadores
do Sistema de Avadliag@o da Educagdo Bésica - Saeb. Esse representa um dos indicadores
de desempenho cognitivo dos estudantes matriculados no Ensino Basico brasileiro. Essa
avaliagdo é aplicada nos alunos do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino

Médio (SOARES; NASCIMENTO, 2012).
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As andlises desses indices demonstram claramente o gargalo na educagdo
do Ensino Bésico brasileiro, apresentando um baixo indice de estudantes matriculados, em

especial no Ensino Médio, sugerindo, para o futuro, problemas como a baixa demanda de

estudantes no Ensino Basico (BARRETO, 2012).

Esses dados confirmam que o Brasil vem perdendo espago em relagdo & Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade - CTS, na comparagdo com outros paises, o que € rum para os

avangos tecnolégicos, cientificos e de inserg@o na sociedade dos estudantes brasileiros.

Por outro lado, esse baixo indice de estudantes matriculados no Ensino Médio
é consequéncia direta da porcentagem daqueles estudantes que trabalham, em torno de
15 - 16%. Uma forma de minimizar essas consequéncias para essa baixa demanda, em todos
os niveis educacionais no Brasil ¢ por meio de politicas plblicas de educagdo e incentivos

financeiros especificos para a faixa de quinze a dezessete anos (BRASIL, 2016a).

Em relag@o aos resultados do Pisa 2015, podemos fazer uma andlise a partir do
Grafico 2, que apresenta as notas médias dos estudantes brasileiros, comparando-os com

outros paises que participaram dessa avaliagGo.

Grafico 2 - Médias de alguns paises no Pisa 2015
600

M Notas Médias

Fonte: elaborag&o com base em Brasil (2016a)

E importante afirmar que a nota do Brasil foi de 401 pontos, enquanto o Peru
obteve uma nota média de 397 pontos e a Republica Dominicana 332, por esse motivo o
Brasil ficou na frente desses paises citados. Por outro lado, essa nota brasileira foi inferior a
conquistada em 2012, colocando o Brasi, em 2015, na posi¢do de 63° colocagdo, na drea de

Ciencias (GARCIA et al, 2018).
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Outra andlise redlizada, nos resultados de Ciéncias, leva em consideragdo os niveis
de proficiéncia do estudante. Nesse caso, s@o observadas as habiidades e competéncias que
a prova exige. Em relagdo a essas andlises, Mainardes (2013), afirma que existem dois modelos

pedagogicos nas escolas, o modelo de desempenho e o de competéncias.

No modelo pedagogico de desempenho, ganha énfase o resultado dos estudantes
nas provas. Dessa forma, ocorre uma diferenciagdo entre estudantes, favorecendo aqueles
que tém um desempenho escolar melhor e prejudicando aqueles que precisam de mais tempo
para aprender um contetido. J& o modelo pedagoégico de competéncias se preocupa menos
em produzir essas diferengas entre os estudantes. Entretanto, nesse modelo os custos s&@o
maiores, os professores tém maior autonomia para as mudangas curriculares e, a avaliagéo
leva em consideragdo a aprendizagem do estudante de forma continua. Mas, para que esse
modelo possa ser efetivado, as escolas precisam mudar sua estrutura, apresentando turmas
menores, acompanhamento pedagogico e da aprendizagem dos estudantes. Esse é o modelo

adequado para a educagdo dos jovens e aprendizagem dos conhecimentos de forma ampla

(MAINARDES, 2013).

Mas, as redes de ensino brasileiras utilizam o modelo pedagégico de desempenho,
visando o resultado dos estudantes nas provas e, no Pisa sdo cobrados, nas questdes,
conhecimentos de acordo com o modelo de competéncias. 0 quadro com a descrigdo dos
sete niveis de proficiéncia define, em cada nivel, os conhecimentos e habilidades necessarios
para a redlizagdo da questdo e foram baseados nas demandas cognitivas exigidas. 0 Quadro

3 apresenta cada nivel e o conjunto de competéncias cobradas.

Quadro 3 - Niveis de proficiéncia em Ciéncias no Pisa 2015

Nivel Caracteristicas

Os estudantes podem recorrer a uma série de ideias e conceitos cientificos interligados de Fisica,
Ciéncias da Vida, Terra e Espago e usar conhecimentos de contetido, procedimental e epistemolégico
para formular hipéteses explicativas para novos fendmenos cientificos, eventos e processos ou para
fazer suposigdes. Ao interpretar dados e evidéncias, conseguem fazer a discriminaggo entre infor-
magdo relevante e irrelevante e podem recorrer a conhecimento externo ao curriculo escolar. Podem
distinguir argumentos baseados em teorias e evidéncia cientifica dos baseados em outros fatores. Os
estudantes do nivel 6 podem avdliar projetos concorrentes de experimentos complexos, estudos de

campo ou simulagdes e justificar suas escolhas.

Os estudantes podem usar ideias ou conceitos cientificos abstratos para explicar fenémenos
incomuns e mais complexos, eventos e processos que envolvam relagdes causais multiplas. Eles
conseguem aplicar conhecimento epistemologico mais avangado para avdliar projetos experimentais
5 | dlternativos, justificar suas escolhas e usar conhecimento tedrico para interpretar informagges e
fazer suposigdes. Os estudantes do nivel 5 podem avaliar formas de explorar determinado problema
cientificamente e identificar limitagGes na interpretag@o de dados, incluindo fontes e os efeitos de

incerteza dos dados cientificos.
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Nivel Caracteristicas

Os estudantes conseguem usar conhecimento de contetido mais complexo e mais abstrato, propor-
cionado ou recordado, para construir explicagdes de eventos e processos mais complexos ou pouco
conhecidos. Podem conduzir experimentos que envolvam duas ou mdis variaveis independentes

4 | em contextos restritos. Conseguem justificar um projeto experimental recorrendo a elementos de
conhecimento procedimental e epistemologico. Os estudantes do nivel 4 podem interpretar dados
provenientes de um conjunto moderadamente complexo ou de contexto pouco conhecido, chegar a

conclusdes adequadas que vdo além dos dados e justificar suas escolhas.

Os estudantes podem recorrer a conhecimento de contelido de moderada complexidade para iden-
tificar ou formular explicagdes de fenémenos conhecidos. Em situagdes mais complexas ou menos
conhecidas, podem formular explicagées desde que com apoio ou dicas. Podem recorrer a elementos
de conhecimento procedimental e epistemologico para realizar um experimento simples em contexto
restrito. Os estudantes do nivel 3 conseguem fazer disting@o entre questdes cientificas e ndo cientifi-

cas e identificar a evidéncia que apoia uma afirmagdo cientifica.

Os estudantes conseguem recorrer a conhecimento cotidiano e a conhecimento procedimental basico
para identificar uma explicagdo cientifica adequada, interpretar dados e identificar a questdo aborda-
da em um projeto experimental simples. Conseguem usar conhecimento cientifico bésico ou cotidiano
para identificar uma conclus@o vdlida em um conjunto simples de dados. Os estudantes do nivel 2
demonstram ter conhecimento epistemolégico basico ao conseguir identificar questdes que podem

ser investigadas cientificamente.

Os estudantes conseguem usar conhecimento de contetido e procedimental bésico ou cotidiano
para reconhecer ou identificar explicagdes de fenémenos cientificos simples. Com apoio, conseguem
realizar investigagdes cientificas estruturadas com no maximo duas variaveis. Conseguem identificar
relagdes causais ou correlagdes simples e interpretar dados em grdficos e em imagens que exijam
baixo nivel de demanda cognitiva. Os estudantes do nivel 1A podem selecionar a melhor explicagdo
cientifica para determinado dado em contextos global, local e pessoal.

Os estudantes podem usar conhecimento cientifico basico ou cotidiano para reconhecer aspectos

de fenémenos simples e conhecidos. Conseguem identificar padrées simples em fontes de dados,

reconhecerem termos cientificos bésicos e seguir instrugdes explicitas para executar um procedi-
mento cientifico.
<BB | A OCDE n&o especifica as habilidades desenvolvidas.

Fonte: elaborag&o com base em Brasil (2016a).

A partir dos dados do Quadro 3 também é possivel construir a Tabela 2 comparativa,

observando o percentual de estudantes em cada nivel de proficiéncia, para o contetido de

Ciencias, nos anos de 2006 e 2015.
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Tabela 2 - Percentual de alunos brasileiros, por proficiéncia, no Pisa, de 2006 e 2015

Niveis 0CDE Brasil Niveis OCDE Brasil
4 52% 279% 4 059% 44%
1 Wi 3% B 499 199%
2 200% 28% m 574% 304%
8 1o}
X 3 27 4% nw 2 2480% 54%
o o . . g
£ £
4 203% 34% 3 27.20% 1%
5 77% 05% 4 1901 42%
6 13% 00 5 667% 06%
6 106% 00

Fonte: elaborag@o com base em Brasil (2016a)
Notas:

1. 0 nivel 1A corresponde ao nivel 1 no Pisa 2006.
2. 0 nivel B corresponde ao nivel <1 no Pisa 2006.

3. 0 nivel 2 esta em negrito para melhor visualizag&o dos dados.

Os niveis de proficiéncia em Ciéncias foram criados para comparar as notas dos
estudantes em um determinado ponto da escala, sendo que, quanto maior o valor na escala,
maior a proficiéncia. Para a realizag@o dessa escala, levaram-se em considerag@o as notas
médias dos paises da 0CDE, quinhentos pontos, e o desvio padréo de cem pontos, de acordo

com o Pisa de 2006, onde essa escala foi determinada pela primeira vez (BRASIL, 2016a).

A escala criada para a andliise das notas é representada por seis niveis de
proficiéncia, criada em 2006. J4 em 2015, essa escala possuia sete niveis, um a mais. 0 nivel criado
foi 0 B, que indica as atividades mais dfficeis de redlizag@o na prova. E, para informar os alunos
que obtiveram nota inferior ao nivel 1B, foi criado, em 2015, o nivel abaixo de B. Para a OCDE os
paises devem atingir pelo menos o nivel dois de proficiéncia, indicando dessa forma melhorias
no aprendizado de Ciéncias, que podem ter consequéncias positivas para o desenvolvimento

cientifico, tecnologico e da pessoa, como forma de insergdo social e para o trabalho.

Fazendo uma andlise dos dados percentudis na Tabela 2, é possivel notar
uma melhora do Brasi, no nivel 2, considerado o nivel importante para o desenvolvimento
das caracteristicas e habiidades necessdrias para o desenvolvimento do educando e sua

insercdo na sociedade e no mundo do trabalho.

Ainda com relag@o aos niveis de proficiéncia, no quadro anterior mencionado,
Muri e Ortigdo (2013) e Waiselfisz (2009) também fizeram essa andlise, no ano de 2006,
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confirmando que o Brasil possui os maiores percentuais de alunos nos niveis mais baixos da
escala (27,9% no Nivel < 331% no Nivel 1 e 238% no Nivel 2), o que significa um total de 84,8%,
aproximadamente, de estudantes nestes niveis. Ja no ano de 2015, o total desses niveis cai

para 821% dos estudantes, demonstrando uma pequena melhora na proficiéncia em ciéncias.

Ao comparar o Quadros 3 e a Tabela 2 é possivel verificar que uma porcentagem
pequena de participantes conseguiu atingir os dois niveis mais dltos das escalas, niveis 5 e 6,
0 que ndo soma nem 1% do total. Esses niveis da escala sdo caracterizados por competéncias
relacionadas aos processos de investigagdo cientifica, conhecimentos dbstratos e de

formulagdes e resolugdes de problemas que extrapolam o curriculo escolar.

Tombém ¢é possivel observar, na comparagdo do Quadro 3 e Tabela 2 que mais
de 50% dos estudantes encontram-se na faixa abaixo do nivel 2, ou seja, mais da metade
dos participantes da prova, em 2015, nGo s@o capazes de resolver questdes simples.
Nesse sentido, ‘I.] os estudantes conseguem apenas usar o conhecimento de contelido e
procedimental basico ou cotidiano para reconhecer ou identificar explicagées de fenémenos

cientificos simples” (BRASIL, 2016q, p. 1) conforme descrito no nivel 1A, do Quadro 3.

Ainda, ao se andlisarem os resultados anteriores, os estudantes apresentaram
como “pontos fracos’, ao responderem a prova em 2015 a “[.] competéncia de interpretar
dados e evidéncias cientificamente, de conhecimento procedimental, de resposta do tipo
aberta e multipla escolha complexa” (BRASIL, 2016a, p. 1. Ja as questdes que tiveram maior
indice de acerto, foram aquelas que levaram em consideragéo [.] os itens da competéncia

explicar fenémenos cientificamente, de conhecimento de contetido, de resposta do tipo multipla

escolha simples” (BRASIL, 2016, p. 1\

Em relag@o a esses conhecimentos Maia e Justi (2008) desenvolveram um estudo
comparativo com ALE em relagdo as questdes e conhecimentos cientificos cobrados. Nesse
trabalho, as autoras afirmaram que essas provas em larga escala geralmente trazem os
objetivos para o ensino de Ciéncias de forma bastante genérica ou superficial. Para elas,
essas provas deveriam ser desconsideradas do processo de aprendizagem escolar, uma
vez que ocorrem de forma descontinua, ndo tem relagdo com o contexto escolar e ocorrem

segundo uma metodologia diferente da adotada pelo professor, em cada sala de aula.

Em relag@o & nota média dos estudantes brasileiros, pode-se fazer uma andlise,
por tipo de escola, onde esses jovens se encontram matriculados em escolas publicas:
estaduais, municipais ou federais e as escolas particulares. Ao langarmos esses dados no
Grafico 3, podemos observar as diferengas existentes nas diferentes unidades de ensino, do

ponto de vista da natureza de sua administragdo.

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




O Pisa como indicador de aprendizagem...

Grafico 3 - Notas dos estudantes brasileiros, em Ciéncias, no Pisa 2015, em diferentes tipos de escolas
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Fonte: elaborag@o com base em Brasil (2016a).

As andlises do Grafico 3 indicam que as escolas em nivel federal apresentaram as
melhores notas na prova, inclusive superior & média nacional. Por outro lado, devido a grande
concentragdo de alunos fora da faixa adequada, ou seja, quinze anos, que ainda estdo nas

séries anteriores ao sétimo ano, estes se encontram nas escolas municipais, ou seja, com as

menores notas no Pisa (BRASIL, 2016a).

Por conseguinte, os estudantes das escolas estadudis, que representam a maioria
presente no Ensino Médio, apresentaram nota maior que a das escolas municipais. E, por
fim, os dados do Grafico 3 confirmam os estudos de Muri e Ortigdo (2013), ao demonstrarem
que as escolas particulares também obtiveram indice mais elevado que a nota nacional, uma
vez que elas também possuem, em sua maioria, estudantes de quinze anos no Ensino Médio

possuidores de condigdes socioecondmicas mais dltas e melhor qualidade de ensino.

Ao levar em considerag@o a nota média dos estudantes e a unidade administrativa,
n&o podemos deixar de analisar o perfil socioecondmico e cultural deles. Em relagdo a esse
aspecto, os dados do Pisa 2006 demonstram que os estudantes de perfil socioeconémico
baixo, ou seja, 38 3% dos participantes, estavam no nivel 0, na outra ponta, 0,6%, representados
por aqueles de maior alto nivel socioecondmico, estavam no nivel 4. Em contrapartida, 32.2%

estavam no nivel 2 (MURL; ORTIGAQ, 2013).

Esses dados v&o ao encontro do que se observa no Grafico 3, ao se observar
as notas mais baixas nas escolas publicas, municipais e estadudis, indicando que politicas
publicas devem ser colocadas em préticas para que se tenha escolas publicas e de ensino
com qualidade para todos os brasileiros, conforme j& mencionado no trabalho de Medeiros,
Jaloto e Santos (2017).

Em relagGo & nota do Brasi, no Pisa é necessdrio afirmar que, apesar desse

indicador ter como finalidade andlisar as melhorias da aprendizagem no pdis, no caso brasileiro,
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as notas refletem um quadro de distor¢es da real situagdo da educago brasileira. De acordo
com Aradjo e Tenorio (2017), o Inep, juntamente a OCDE promoveu um nivelamento dos estudantes
brasileiros participantes da prova de 2015, com um limite de idade minima, de seis anos de
escolarizagdo, ou seja, cursando o sétimo ano do Ensino Fundamental, o que exclui aqueles

alunos que n&o tinham esse limite minimo de escolarizagdo, para a realizagdo da prova.

Quando se andlisam as notas médias do Pisa, nas diferentes unidades
administrativas deve-se levar em consideragdo também a jornada média didria, de aulas,
que os dlunos s&o impostos nas escolas. Essa média de horas/didrias é maior nas escolas
particulares e nas escolas plblicas federdis e, menor, consequentemente, nas escolas
estadudis e municipais, influenciando a qudlidade de ensino ofertada nos diferentes tipos

de unidades escolares, o que justificaria também as menores notas nessas duas ultimas

unidades escolares (WAISELFISZ, 2009).

E possivel ainda observar as notas de cada estado brasileiro. Dessa forma, no
Grafico 4, apresentamos as médias dos estudantes em Ciéncias, no Pisa em 2015.

Grafico 4 - Médias dos dlunos em ciéncias, no Pisa 2015, por Estado brasileiro

500

Bvédias

Fonte: elaborag&o com base em Brasil (2016a).

As andlises do Grafico 4 apontam que o Estado com a maior nota no contetido
de Ciéncias, da prova Pisa de 2015 foi o do Espirito Santo, enquanto que o Estado do Alagoas
obteve a menor nota, em comparagdo com os outros estados brasileiros e a nota nacional.
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Uma forma de andlisarmos os dados do Grafico 4 é compararmos as notas do
Espirito Santo com a de Alagoas, levando—se em considerag&o a porcentagem de alunos, nos

respectivos anos escolares, como descrito no Tabela 3.

Tabela 3 - Estudantes por Unidade de Federagdo

Ano Escolar
UF
7 8 9 10 1 2
Brasil 35% 64% 125% 359% 392% 25%
AL n2% 183.7% 17.0% 27.0% 253% 59%
ES 4% 64% 6% 433% 335% 1%

Fonte: elaboragéo com base em Brasil (2016a).

Ao analisarmos a porcentagem de estudantes com 7, 8 e 9 anos, nos dois Estados
brasileiros, veremos que em Alagoas, somam 419%, enquanto que no Espirito Santo, essa
somatoria é de 22,1%, uma diferenca de 19,8%. Essa diferenca vai refletir diretamente nas notas
desses dois estados, uma vez que, em Alagoas 419% dos estudantes que fizeram a prova
estavam no Ensino Fundamental ainda, enquanto que no Espirito Santo essa porcentagem cai
para 221%. Em outras palavras, o nimero de estudantes no Ensino Médio no Espirito Santo

que fizeram a prova Pisa é maior que o nimero de estudantes de Alagoas.

Os dados obtidos no Inep puderam identificar a amostra de estudantes que
participaram do Pisa 2015, composta de estudantes ‘] do sexo feminino (515%), matriculados

no Ensino Médio (7,7%) de uma rede de ensino estadual (738%) locdlizada em drea urbana

(954%) e no interior (6,7%)" (BRASIL, 2015, p. 34).

Ao término dessas andlises concordamos com Araujo e Tenorio (2017), ao
afirmarem que, durante as buscas por dados para a redlizagGo deste trabalho ndo foram
encontrados, de forma clara, relagdo direta entre os resultados do Pisa e agdes, no sentido

de criag&o de politicas publicas para a melhoria da educagdo brasileira.

Em especial, no caso de Ciéncias, encontramos auséncias de politicas para a
melhoria desse ensino, desestimulo aos profissiondis dessa drea, sendo delegados em
segundo plano, posto que a maioria das politicas publicas s@o para as dreas de Portugués
e Matemdtica, como ja demonstrado nos estudos de Garcia et al, (2018). Ainda nessa drea
de Ciéncia foi possivel notar uma pequena amostra de trabalhos especificos dessa drea
e desses, poucos que se destinam, com profundidade a andlisar agdes redlizadas para a

criagdo de politicas educacionais de melhorias para o ensino de ciéncias.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

0 presente artigo teve como proposito buscar e andlisar os dados do Pisa,
referentes aos contelidos de Ciéncias, no ano de 2006 e os de 2015. Ao se fazer essas
andlises, pode~se notar uma estagnagdo nos resultados brasileiros, nas edigdes onde o

Brasil teve participagdo.

Ao comparar as notas brasileiras entre os anos citados, nota-se uma pequena
alterag@o nesse indice, o que n&o representa de fato melhorias na educagdo devido as
distor¢des redlizadas, entre elas a idade/ano escolar minimo para a redlizag@o da prova.
Quando se fala em qualidade da educagdo, em relagdo aos contetdos de Ciéncias, campo
especifico de andlise nesse artigo, devemos levar em consideragdo a capacidade que
os estudantes do Ensino Basico devem possuir para compreender Ciéncia, e, utiiza-la,
relacionando-a com a tecnologia e saber aplicar esses conhecimentos na pratica, no meio
social em que se vive. Em relag@o a essas caracteristicas, da alfabetizaggo cientifica, cobrada
na prova, os estudantes brasileiros ndo estdo bem, posto que a grande porcentagem dos
participantes ndo consegue superar o nivel 2, minimo de exigéncia para que esse estudante

possa ser alfabetizado cientificamente.

Em contrapartida, os dados obtidos nas mais variadas fontes descritas anteriormente
apontam que o Brasil ainda tem um grande desafio pela frente, o indice de evas@o/abandono
dos dlunos no Ensino Fundamental e principalmente Ensino Médio, o que traz consequéncias

negativas para o desenvolvimento social, tecnoldgico e educacional brasileiro.

Apos as andlises redlizadas, em relagdo ao contetdo de ciéncias, no Pisa,
concordamos com Aratjo e Tenério (2017), ao afirmarem que politicas publicas voltadas
para a agdo, no sentido de melhorias da quadlidade da educagdo devem ser colocadas em
pratica. Uma vez que ndo foram encontrados trabalhos que relacionam o Pisa com melhorias

educacionais.

Concordamos com Boldarine, Barbosa, Annibal (2017) ao afirmarem que as avdliagdes
externas devem ser andlisadas e levadas em consideragdo para as melhorias da aprendizagem
no Ensino Bésico e nGo somente como ponto de rankeamento de escolas, controle por parte dos

governos ou formas de apontar culpados para os pontos fracos do ensino.

As politicas de avdliagdo dos sistemas escolares trazem mudangas curriculares e
pedagogicas, com consequéncias para a aprendizagem dos estudantes. Por outro lado, elas
n&o estdo promovendo melhorias qualitativas na Educag@o Basica no sentido de diminuir as
desigualdades sociais existentes. Assim, novas préticas devem ser colocadas nas escolas,
principalmente na atual situagdo brasileira, de mudangas da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) e, como consequéncia, dos curriculos do Ensino Basico e do ensino de Ciéncias.
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