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Resumo: Este trabalho objetiva compreender o conhecimento de si como um espago de formag&o
que evidencia a pratica desenvolvida na docéncia em classes multisseriadas, como um fazer que
se reconfigura a partir da dindmica que se efetiva através das relagées que se ddo no cotidiano da
escola. Trata-se de uma pesquisa de base quadlitativa, desenvolvida por meio da abordagem (auto)
biografica como perspectiva metodologica, pela centralidade na andlise de narrativas que o sujeito
produz. Assim, elegemos as entrevistas narrativas como um dispositivo de investigagdo. A pesquisa foi
desenvolvida com trés professores da Educag@o Basica que vivem e convivem em contextos rurdis
e também desenvolvem & docéncia em classes multisseriadas de suas comunidades, no municipio
de Varzea do Pogo, interior da Bahia. 0 estudo permitiu concluir que a formagdo ¢ fundamentada
numa concepgdo que toma o conhecimento de si como espago de formagdo e, também, o coloca
como elemento constituinte do processo de formagdo, autoformag@o e ecoformagdo. As narrativas
(autolbiograficas revelam como os professores concebem as diferencas a partir de suas proprias
experiéncias e historias de vida e formagdo. Falar de si configura-se enquanto um procedimento
formativo construido entre e com os professores a partir de cinco principios da formagdo que se
congregam entre si e transversalizam o fazer docente nas classes multisseriadas.
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Abstract: This work aims to understand the knowledge of self as a space of training that shows
the practice developed in teaching in multigrade classes, as a practice that is reconfigured from
the dynamics that is effective through the relationships that occur in the daiy life of the school. It
is a quadlitative research developed through the (auto) biographical approach as a methodological
perspective, through the centraltty in the analysis of narratives that the subject produces. Thus, we
choose narrative interviews as a research device. The research was developed with three Basic
Education teachers who live and coexist in rural contexts and also develop teaching in multigrade
classes of their communities, in the municipality of Varzea do Pogo, in the interior of Bahia. The study
allowed us to conclude that training is based on a conception that takes knowledge of self as a space
of formation and also places it as a constituent element of the process of formation, self-formation and
ecoformation. The (auto)biographical narratives reveal how teachers conceive the differences from their
own experiences, life and formation histories. To talk of self is configured as a formative procedure built
between and with teachers from five principles of formation that congregate among themselves and
transversalize the teaching of the multigrade classes.

Keywords: Teacher formation. Multigrade classes. Contemporary rurdlties.

Resumen: Este estudio visa comprender el conocimiento de si como un espacio de formacion que
evidencia la practica desarrollada en la docencia en clases multiserarias, como un hacer que se
reconfigura a partir de la dindmica que se efectia a través de las relaciones que se dan en el
cotidiano de la escuela. Se trata de una investigacion de base cudlitativa, desarrollada por medio
del abordaje (autolbiogrdfico como perspectiva metodoldgica, por la centrdlidad en el andlsis de
narrativas que el sujeto produce. Asi elegimos las entrevistas narrativas como un dispositivo de
investigacion. La investigacion fue desarrollada con tres profesores de Educacién Bésica que viven
y conviven en contextos rurales y también desarrollan la docencia en clases multiserarias de sus
comunidades, en el municjpio de Varzea do Pogo, interior de Bahia. El estudio permitid concluir que
la formacién es fundamentada en una concepcion que toma el conocimiento de si como espacio de
formacion y, también, lo coloca como elemento constituyente del proceso de formacién, autoformacion
y ecoformacién. Las narrativas (auto) biogrdficas revelan cémo los profesores conciben las diferencias
a partir de sus propias experiencias e historias de vida y formacién. Hablar de si mismo se configura
como un procedimiento formativo construido entre y con los profesores a partir de cinco principios de
la formacién que se congregan entre si y transversalizan el hacer docente en las clases multiserarias.

Palabras clave: Formacion docente. Clases multiserarias. Ruralidades contempordneas.
Recebido em 29 de maio de 2019

Aceito em 11 de outubro de 2019
Publicado em 04 de maio de 2020

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro
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1 INTRODUGAO

A proposta de formag&o que trazemos aqui se articula de maneira interdependente
com as bases tedricas discutidas e articuladas com as narrativas (autolbiogréficas de
docentes de dreas rurais situadas no municipio de Vérzea do Pogo na Bahia, como uma forma
de relacionar as reflexdes que incidem sobre as experiéncias de vida-formag&o-profisséo dos
docentes que se encontraram envolvidos neste processo formativo. Assim, os pressupostos
de formagdo evidenciados neste trabalho, acentuam-se nos principios da pesquisa-formagdo
que é inspirada na teoria tripolar de Pineau (2014), concebendo o conhecimento de si como
um espago de formag@o que evidencia a pratica desenvolvida na docéncia como um fazer
que se reconfigura a partir da dindmica que se efetiva através das relagdes que se ddo no

cotidiano da escola.

Com isso, compreendemos que uma formag&o fundamentada numa concepgdo
que toma o conhecimento de si como espago de formag@o e, também, o coloca como
elemento constituinte do processo de formag@o, autoformagdo e ecoformag@o a partir das
narrativas (autolbiogréficas se coloca como um procedimento formativo construido entre e
com os professores. Nisso incide um movimento retroalmentar de agdo-reflexdo-formagdo
correlacionado aos principios da autonomia, reciprocidade, auto/eco/conformagdo que
configura agdes de uma tessitura artesanal que expde o ponto a ponto de um bordado,
permitindo que no fazer desse bordado as costureiras e os alfaiates possam contemplar as

dimensdes de sua produgdo, entendida neste estudo enquanto formagdo.

Neste sentido, tal proposta de formagdo configura—se como uma perspectiva
centrada nos sentidos de fazeres docentes que se (relconstroem através das relagdes
intersubjetivas que se ddo no cotidiano da escola ou fora dele. Ou seja, uma proposta
formativa prospectada a partir da experiéncia de si. Cabe ressdltar que tomamos as
seguintes questdes de pesquisa: Como os professores de classes multisseriadas lidam com
as diferencas em sala de aula? Quais elementos do conhecimento de si constituem como

espago de formagdo para e com a docéncia na roga?

Desse modo, o objetivo dessa investigagdo teve como centralidade compreender
o conhecimento de si como um espago de formag&o, que evidencia a pratica desenvolvida na
docéncia em classes multisseriadas, como um fazer que se reconfigura a partir da dinémica

que se efetiva através das relagdes que se ddo no cotidiano da escola.
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2 PERCURSO METODOLOGICO: VEREDAS E ENCRUZILHADAS

0 estudo que viabiiza discutir a respeito de uma temdtica que traz & tona as
experiéncias de pessoas que vivem e convivem em contextos rurais, com um enfoque em
suas trajetérias de vida-formag&o-profissdo, propde tomar veredas® que possibilitem alcangar
objetivos com maior condigdes de avangar na pesquisa, decidindo diante das encruzihadas
qual rumo se coloca como melhor condiglo para prosseguir diante das evidéncias que a

investigagGo na drea educacional nos apresenta.

SGo essas veredas e encruzihadas, tomadas como caminhos e atalhos que
compdem o percurso metodolégico dessa investigagdo, que se configuraram como uma
pesquisa-formagdo pelo fato de ter os colaboradores da pesquisa, também, como parceiros
na construgdo de uma proposta de formagdo que versou como elemento de formagdo
e instrumento de pesquisa, possibiitando um processo de reflexividade formativa que

desencadeou perspectivas outras de uma formagdo docente pautada no conhecimento de si.

A pesquisa-formagdo tem sua génese logo apds o movimento iniciado nos anos 1980,
periodo em que Pineau (2006) denominou de periodo de eclostio da pesquisa (autolbiografica como
método de pesquisa que foi se constituindo como abordagem de pesquisa, cujo objeto de estudo
seria a historia de vida. Tal abordagem “n@o visa apenas & teorizagdo de praticas empiricas, mas

igualmente & articulagdo dialética de dois polos: prético e tedrico.” (PNEAU, 2012, p. 37).

A proposta do desenvolvimento de uma pesquisa-formagdo esta ancorada numa
perspectiva em que o formar e o formar-se sdo agdes constituintes do processo de pesquisa
que toma como objeto de investigagdo as praticas docentes de professores da roga e suas
histérias de vida, intercruzadas com a experiéncia docente e histéria de vida do pesquisador.
Esse é um processo que se constitui a partir da implicag@o de todos os envolvidos na pesquisa,
possibiitando uma formag&o pautada numa outra légica, que tem suas bases nos processos de

vida-formag&o-profissto dos préprios colaboradores da pesquisa e do pesquisador.

Desse modo, essa investigagdo ¢ desenvolvida com a utilizagdo do método (auto)
biografico, que compreende o movimento da pesquisa-formagdo redlizado com professores

de classes multisseriadas. Para Dominicé (2014, p. 81k

[.] o estudo biogrdfico, apela & reflexdo e resulta de uma tomada de
consciéncia, da origem a um material de investigagdo que é ja o resultado

Veredas s@o caminhos estreitos que as pessoas da roga constroem por entre matas e capoeiras para estreitar as
distancias que precisam ser percorridas nas dreas rurais de nossa regido. Este termo é empregado no texto por carregar
um sentido de caminho, de pista e de dire¢éo e, também, por ser bastante utilizado pelas pessoas que vivem e convivem em

espagos rurais.
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de uma andlise. A diversidade dos dados deve assim ser recebida como uma
plurdlidade de compreensdo biogrdfica. 0 objetivo tedrico da investigagdo ou
a busca de uma teoria da formagdo tornam-se, entdo, indissociaveis de um
aprofundamento da andlise que cada um pode fazer sobre a sua formagao.

A pesquisa-formag@o se colocou como um espago de produgdo de informagdes
que nos trouxe condigdes de narrar a vida e os processos da docéncia em classe
multisseriadas, fortalecendo o movimento de reflexividade formativa de cada envolvido. Neste
contexto metodologico, o método (auto)biografico foi uma poténcia no desenvolvimento da
pesquisa que redlizamos, pela possiblidade de permitir aos sujeitos envolvidos narrarem sob
seus pontos de vistas e escolhas, fatos e informag&es relevantes no percurso profissional
da docéncia em classes multisseriadas. Cabe ressaltar que utlizamos como instrumento de
pesquisa a entrevista narrativa por entendermos que esta, também, constituiu-se como o
dispositivo singular da narratividade, caracterizando-se como um elemento de formagdo no

contexto da pesquisa-formagdo.

Faz-se necessario mencionar que utiizamos as narrativas de trés professores/
colaboradores.* Assim, é importante apresentar quem s&o estes professores da roga que
participaram da pesquisa-formagdo a partir do perfil biografico, como caracterizagdo do lugar

de fala dos mesmos.

Quadro 1 - Perfil biogrdfico - professores de classes multisseriadas.

Colaborador Sexo ldade Residéncia Tempo de docéncia
Clovis M 48 anos Faz. Jenipapo 29 anos
Edson M 49 anos Faz. Abdbora 29 anos
Marta F 51 anos Faz. Caraibinha 36 anos

Fonte: os autores.

A pesquisa-formagao se configurou numa proposta de formagdo realizada emnove
encontros, totalizando numa carga hordria de 30 horas. Em cada encontro, desenvolveram-se
oficinas formativas, as quais constituiram o cendrio de pesquisa e produgdo de dados, como
também, oportunizaram a redlizagdo de discussdes fecundas e proposigdes de temdaticas
referentes ds necessidades dos colaboradores da pesquisa. As entrevistas narrativas foram
produzidas no &mbito das reflexdes e discussdes produzidas nas oficinas. Assim, houve o

momento de narratividade de cada sujeito colaborador, fazendo fluir sua histéria de vida,

“ 0s professores/colaboradores da pesquisa possuem nomes ficticios, em atendimento ao Comité de Etica em Pesquisa da

Universidade do Estado da Bahia = UNEB, ao qual a pesquisa redlizada foi submetida e aprovada através do Parecer n.
1231903,
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formag@o e desenvolvimento profissional no émbito da docéncia em classes multisseriadas.
As entrevistas foram gravadas e, consequentemente, transcritas, lidas e autorizadas por

cada professor colaborador deste estudo.

Essa proposta foi intitulada de “Enveredar para si” e teve forte inspiragdo nos Ateliés
biograficos de Delory-Momberger (2006), em que a biografia educativa se encontra atrelada a
um objeto de investigag@io — o conhecimento de si = e a um contexto educativo - as oficinas
formativas. Esse aspecto metodologico da biografia educativa faz referéncia a um movimento
de formagdo continua, mas exigindo momentos especificos, que favoregam a (autolreflexdo do
docente sobre o seu percurso de vida e formag@o, com vistas & construgdo de uma formagdo

que focalize os processos de interiorizagdo e exteriorizagdo, em busca da consciéncia de si.

Partindo da experiéncia com o desenvolvimento da pesquisa-formagéo redlizada
junto a professores da roga’ estabelecemos uma proposta de formag&o em consonéncia
com as discussBes sobre identidade e diferen¢a na docéncia da roga, questdes que foram
tratadas no trabalho a partir de uma abordagem teérica, a qual complementou os elementos
que emergiram dos encontros com os professores/colaboradores, trazendo para esta
produgdo um teor formativo com as proposicdes de quatro veredas’® que apresentam um

enfoque para as préticas da docéncia na roga, a partir de outros olhares para e na formagdo.

Assim, tomamos a vereda ldentidade e Diferenga para estabelecer uma discussdo
a respeito das diferengas que permeiam as nossas salas de aula, a partir de perspectivas
tedricas que abordam a identidade e a diferenga como dimens@es complementares. Na
segunda vereda, Diversidade Cultural, propde-se uma reflexdo sobre as préticas culturais
que permeiam o ambiente escolar, considerando os contextos familiares dos estudantes e
das comunidades, visando refletir acerca do reconhecimento das relagdes interculturais.
Na vereda Docéncia e Rurdlidades, a proposta foi a de trabalhar com os sentidos e os
significados produzidos na docéncia, a partir das reconfiguragdes que sdo geradas nos
contextos rurdis, tendo em vista necessidades relacionadas aos movimentos de construgdo-
desconstrug@o-reconstrucdo de novas identidades. A vereda Albuns de Formagdo foi
proposta para organizar e sistematizar o material produzido no decorrer da formagdo, a
fim de trabalhar com a reflexividade formativa acerca da préatica docente, envolvendo as

dimensdes da teoria tripolar de Pineau (2014): autoformagéo, heteroformagdo e ecoformagdo.

Rios (201, p. 21) concebe a roga como uma rurdlidade especifica centrada na semiética da terra, em que, sentidos, itinerdrios,
significados e ressignificagdes acontecem, cotidianamente, em caminhos diversos, existentes num territério configurado por ‘L]
uma cartografia que passa ds margens das rogas, que marca passagens, buscas, fronteiras, fazeres de distintas formas”.
Estas quatro Veredas apresentadas aqui foram constituidas a partir de pistas e diregées desdobradas no decorrer das
Oficinas formativas, no desenvolvimento da pesquisa-formagéo.
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2.1 VEREDA IDENTIDADE E DIFERENCA

As discussGes que fizeram esta vereda surgir com a temdtica Identidade e
Diferenga se encontram fundamentadas na necessidade de perceber a escola como um
espago interativo, dindmico e provocativo, tendo em vista a produgdo de sentidos e significados
na vida social dos sujeitos. Pensamos que seja possivel produzir novos significados, para
além dos processos atrelados as concepgdes bindrias de inclus@o/exclusdo, superioridade/
inferioridade, que existem inclusive nos espagos escolares, e que sdo responsaveis pela
construgdo de esteredtipos e preconceitos, desencadeando atitudes de desrespeito aos
direitos humanos e relegando a diferen¢a a um lugar de hostilizagdo, de ndo-virtude e, em

muitos casos, de marginalizagdo.

Neste sentido, a diferenga passa a ser concebida como um elemento importante
e necessdrio ao processo de construg@o-desconstrugdo-reconstrugdo das identidades e
condicionantes do movimento que nos torna sujeitos plurdis, coletivos, mas, também, sujeitos
da individuag@o, singulares, impares, com especificidades e caracteristicas Unicas, que
nos diferenciam dos outros, ndo como inferiores ou superiores, mas como seres que se

complementam na diferenga dos outros.

Essa complementariedade se estabelece através dos processos de dlteridade e
reciprocidade, construidos nos intersticios das inter-relagdes que, por sua vez, desencadeiam
as subjetivagdes dos sujeitos, marcando e demarcando seus lugares no mundo, a partir de
suas identificagSes, e demandando sempre a busca por sua inteireza, ou seja, a construgéo

de novas identidades.

Partindo desses pressupostos, ressaltamos que outra forma de compreender
o ambiente escolar, na contemporaneidade, reside na valorizagéo de logicas que visibiizem
0 que ndo ¢é considerado comum, padrdo, em que a identidade e a diferenga se encontram
correlacionadas e imbricadas ao “normal”. Neste sentido, a tematica Identidade e Diferenca
e seus eixos de discussdo poderdo, inicialmente, provocar os professores a (rejpensarem
suas concepgdes, prdticas, posicionamentos e atitudes, diante das diferengas cognitivas,
de género, sexo, etnig, raga, cultura, dentre outras, presentes nas escolas. Assim sendo,
a escola passa a ser vista como um territério das diferengas, em que a intersecgéo das
diferencas é sinénimo de direcionamento do trabalho ali desenvolvido, e ndo de reforco as

sobreposigdes e desigualdades.
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2.2 VEREDA DIVERSIDADE CULTURAL

Esta vereda foi pensada de modo que houvesse a possbiidade de se enfatizar
a Diversidade Cultural da localidade onde cada professor desenvolve seu trabalho, e por
julgar importante a relagdo que a comunidade estabelece com a escola, compreendendo
que a valorizagdo intercultural poderd acontecer, quando a comunidade local e a escola
se perceberem como interdependentes e corresponsaveis, no processo de formagdo das

geragdes na comunidade.

As agdes de estereotipia surgem de maneiras estpidas e grosseiras, em que sdo
tomadas como referéncias a versées padronizadas daquilo que se considera melhor, superior,
validado pelas logicas capitalistas, com fundamentos numa ideologia elitista e dominante. Tal
ideologia ¢ disseminada através de mecanismos diversos, sendo reproduzida nas escolas
e nas comunidades, intencionalmente, através de uma formag&o pautada em um modelo
educacional homogeneizante e padronizador, que ndo permite maneiras outras de pensar,
para além do que estd posto no programa educacional existente em nossas escolas. Com
isso, sto refor¢adas as atitudes e as agGes de preconceito e exclusdo, através de uma viséo
maniqueista, conduzindo os pensamentos e as agdes da maioria das pessoas, no sentido de
igualar-se com, desconsiderando seu jeito de ser e seu modo de pensar, e reservando para

a sua redlidade uma posigéo de inferioridade e subadlternidade.

0 sentido de ‘igualar-se com’, encontra-se condicionado a uma maneira de
evidenciar a negagdo das diferengas que o sujeito traz consigo, diferentemente de “identificar-
se com’, pois € um termo que, por sua vez, expde um sentido de complementag&o, mobilizando
os elementos que fazem o coletivo e por considerar o sujeito parte de um grupo, sem perder

de vista os elementos que o distinguem dos outros, mas que também o compdem.

Pensar em maneiras de valorizag@o das relagdes interculturais da comunidade,
buscando o apoio e os fundamentos para isso nos modos de ser e pensar das familias
locais constitui uma atitude de respeito ds diferengas. Assim, tornam-se evidentes agdes que
impulsionam o desenvolvimento de um processo educacional que considere as diversificadas
formas de ser e oferega elementos que favoregam uma formagdo critica, que direcione os
sujeitos a intervir e interagir em suas redlidades, optando por mudar as situagdes de vida
ou permanecer como estdo. Deste modo, os sujeitos passam a compreender que ndo s&o

necessdrias comparagdes que tomem como base critérios relacionados a uma padronizaggo.
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2.3 UEREDA DOCENCIA E RURALIDADES

Esta vereda foi construida a partir da necessidade de se (relpensar & docéncia
em contextos rurdis, considerando as ruralidades contemporaneas, como desencadeadoras
de sentidos outros do fazer docente, nestes espagos, apresentando a temdtica Docéncia e
Ruralidades, que toma como base os procedimentos de um trabalho pautado nas historias
de vida de estudantes e de pessoas da comunidade, como forma de reavivar os sentidos da

escola na comunidade.

0 processo educacional desenvolvido em contextos rurais sempre foi visto como
inferior, em comparagdo com a educagdo promovida nos espagos urbanos, pois, de acordo
com o processo historico da educagdo, em nosso pais, qualquer maneira de educagdo que
acontecesse nos territorios rurais era suficiente, ja que se referia a um espago relegado ao
primitivo, ao grotesco, ao arcaico, sendo o lugar do retrocesso, da auséncia, que foi pensado
apenas como um espago de desenvolvimento agroindustrial e fornecedor de matérias-primas

para os centros urbanos.

Neste sentido, a docéncia na roga foi sendo produzida de maneira prépria e
especifica, considerando todos os aspectos inerentes ao ser e conviver nos espagos rurdis,
superando as vdrias condigdes impostas a educagdo promovida nestas localidades, criando
e inventando maneiras para o desenvolvimento de praticas pedagégicas que levassem em

conta as dificuldades e a precariedade da profiss@o e das escolas, nestes contextos.

Com isso, é necessdario pensar a docéncia na roga fundamentada nos principios
da autonomia, da agdo-reflexdo-formag&o, da reciprocidade e da ecoformag&o, como uma
forma de considerar as dmensdes e os sentidos do fazer docente, em contextos rurais, na
busca de valorizag&o destes espagos, dos fazeres e das experiéncias que dli se ddo, como

um modo de afirmagdo e de respeito ds maneiras de viver e pensar as novas rurdlidades.

2.4 UEREDA ALBUNS DE FORMACAO

Esta quarta vereda surge como uma maneira de pensar a organizagdo dos
registros e a sistematizagdo do que se propde em cada vereda constituida aqui, por considerar
que os processos de formag&o docente, pautados na autoformagdo, na heteroformagdo
e na ecoformagdo, e inspirados nas praticas da autobiografia, possibilitam um movimento
de reflexdo a partir da experiéncia e da experimentagdo de propostas que possam ser

desenvolvidas em sala de aula, configurando-se como um momento de observagdo, andlise
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e avaliagdo do que os professores vivenciaram na formagdo e que, em razdo disso, tiveram

a oportunidade de colocar em prdtica.

Nesse caso, o registro das impressdes de discussdes e agdes desenvolvidas
em sala de aula e sua sistematizag@o possibilitam um repensar de nossas préticas, bem
como a construgdo e o redimensionamento das propostas que emergiram no movimento da

pesquisa-formagdo.

Por isso, a construgéo do Album de Formaggo torna-se imprescindivel, neste
trabalho fundamentado nos principios da pesquisa-formagdo, em que todos os envolvidos
sGo responsaveis pelo processo formativo que vai se delineando e dando contorno a tal
formagdo, fazendo da experiéncia um dos principais mecanismos para a construgdo de

saberes e a reconstrugdo de nossas praticas docentes.

3 DIFERENGAS EM CLASSES MULTISSERIADAS E FORMACAO
DOCENTE

A formag&o docente passa a ser constituida, ndo mais, apenas, pelas proposicdes
metodologicas e especificas de cada drea da ciéncia, mas pelos contextos das diferengas
que compdem os espagos escolares. Pensar a partir desta semiotica, requer outros
posicionamentos que, a nosso ver, sé poderdo ser constituidos quando os professores se
permitirem refletir sobre os movimentos resultantes dos processos inter-relacionais geradores
de conflitos, tensGes, confrontos, didlogos e negociagGes, evidenciados por pensamentos que
divergem e convergem entre si, possibilitando uma construgdo-desconstrugdo-reconstrugdo

de identidades, em que a diferenga tem um papel fundamental.

Fontoura (2015) evidencia a diversidade presente nos @mbitos escolares e enfatiza
a proposta de politicas publicas para uma educagdo que reconhega as desigualdades sociais
e estabelega maneiras que colaborem para a superagdo de situagdes que favoregam essa
dindmica da sociedade. A autora faz uma reflexdo a respeito do documento-referéncia da
Conferéncia Nacional de Educag&o (CONAE) de 2014, reiterando que:

[.] os segmentos para os quadis o documento aponta propostas concretas
s@o: relagdes étnico-raciais, educagdo especial, do campo, indigena,
ambiental, de jovens e adultos, questdes de género e diversidade sexual,
criangas, adolescentes e jovens em situagdo de risco e formagdo cidada
e profissional. [.] A nogéo de ‘diversidade’ suscita uma série de debates
sobre o tratamento que deve ser dado ds diferengas e desigualdades
sociais. No campo da educagdo, hd perspectivas que buscam identificar,
nas especificidades de cada segmento contemplado, o contetdo para a
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formulagdo de um projeto de educagdo especifico, que busque dfirmar as
diferengas e estreitar os lagos entre tais segmentos. (FONTOURA, 2015, p. 72).

Neste caso, a autora destaca que ha uma preocupagdo em formular uma
proposta de educagdo que, atenta aos segmentos mencionados no documento-referéncia,

possa atender ds reivindicagdes dos grupos considerados uma minoria politica.

Neste sentido, a diversidade estard sendo compreendida como uma dimenséo
construida a partir de um processo histérico, social e politico, resultante das interagdes
entre os sujeitos que reivindicaram seus espagos através da for¢a imanente de grupos
constituidos pela identificagdo resultante das diferengas e subjetividades que os coletivizaram,
possibiltando aos espagos escolares uma tessitura construida de encontros e desencontros,

tensGes e negociagdes, que ddo formas, sentidos e significados ds relagdes humanas.

E importante compreendermos de que lugar cada docente se posiciona para
construir sua concepgdo de diferenga e apresentar seu entendimento do que seja a
diversidade cultural em cada comunidade rural, logo que as questdes sobre as identidades
trazidas e produzidas pelos individuos, que se encontram imersos nos muitos grupos que
compdem a comunidade escolar, sempre estiveram em segundo plano, isso quando ndo eram
camufladas através das tentativas de subverté-las. E nesse contexto que comegamos a
perceber que, enquanto professores, precisamos nos atentar para os aspectos intrinsecos
as diferencas, pois estes s&o fatores preponderantes para a construgdo da autonomia e a
busca da liberdade.

Acreditamos que, se nos atentarmos aos aspectos intrinsecos ds questdes da
diferenca em sala de aula exigira de nos, como professores, a capacidade de visudlizar para
além das condigdes sociais e econdmicas dos individuos, notando que seus principios se
constroem a partir das interagdes culturdis entre os sujeitos e de acordo com o modo de

vida deles.

Conforme as narrativas de Edson e Clovis, as diferengas que aparecem em sala

de aula tém um maior enfoque nas condigdes sociais e econdmicas.

[.] o professor que estd na sala de aula se depara com essas diferengas.
A gente encontra filho de pais que n&o tém aquele acompanhamento como
deveria ter com os filhos, principalmente na sala de aula. A gente também
encontra filhos que vém para a escola, que ndo tém assim uma boa
alimentag&o em casa. (Edson, 2016) (informag&o verbal.

[.] a gente percebe que tem criangas que vém sem ter feito uma dlimentaggo

adequada e a gente tenta manusear isso de uma forma diferente, [.] as
vezes dlgum pode chegar atrasado, porque a mam&e demorou de passar
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o café pra ele. Muitas vezes a gente percebe que n&o tinha café em casa,
[.1 (Clovis, 2016) (informagdo verbal).

Considerando tais discussdes, sdlientamos que os sentidos atribuidos ao termo
“diferenga” est&o relacionados, na maioria das vezes, ds desigualdades socidis que o tornam
desprovido de seu verdadeiro sentido, provocando uma condicdo de esvaziamento de sua
seméntica e significado, como uma forma intencionalmente apresentada para que os sujeitos
se lancem na busca de uma dfirmagdo da igualdade, tomando como base o distanciamento
da diferenga. Nao hd, portanto, na ética dos dois docentes, uma perspectiva andlitica das
diferengas que evidencie as singularidades dos sujeitos, como marca histérica de sua
constituigdio e condi¢do étnica, racial, sexual, entre outras. As diferengas crivam-se pelo
cunho andlitico das desigualdades socidis, o que, também, mostra uma focdlizagdo Unica
do conceito da diversidade, que passa a ser evidenciado, unicamente, enquanto diferengas

marcadas pela desigualdade social

Isto vai sendo revelado a partir de resquicios de um pensamento estruturado nas
relagBes de poder e hierarquias, sustentadas na sociedade por uma concepgdo perversa de

sobreposicdo entre os sujeitos. Conforme Ortiz (2075, p. 1)

[.] a diversidade’, isto &, a forma como a pensamos e a discutimos hoje,
pode ser considerada um emblema da modernidade-mundo. Com isso
quero dizer que antes ela nGo era percebida dessa forma. 0 mundo da
Antiguidade n&o conhecia a ‘questdo da diversidade’, apesar da existéncia
de povos, linguas e costumes diversos. [..] a ideia de civilizagdo e a ideologia
do progresso deixavam pouca margem para as diferengas se afirmarem.
Na verdade, até algumas décadas atras, a ‘diversidade’ ndo era uma nog&o
suficientemente densa para se constituir numa espécie de totem de nossa
contemporaneidade.

Apesar de vivermos a diversidade, ao longo dos tempos, foi somente a partir das
condigBes de viver e pensar as questdes que ressurgiram com os conflitos socidis, culturais
e econdmicos, resultantes de embates e debates na contemporaneidade, que a tomamos
como uma fonte desencadeadora de reposicionamentos pela afirmagéo das diferengas como
a grande responsavel pela produgdo de nossas identidades e da valorizagdo de nossos

processos de subjetivagdo.

Neste sentido, a diversidade passa a alcangar a posi¢do de um dos totens de nossa
contemporaneidade, por justificar os modos de pensar e interagr com as situagGes atuais

de nossas redlidades de vida e impulsionar os fios condutores de uma proposta educacional
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que vadlorize as diferengas existentes no contexto escolar, buscando fundamentos para a

transformag@o social e o estabelecimento de condigdes de igualdade e dignidade humana.

Pensamos que tomar as diferengas como um emblema da contemporaneidade
implica o distanciamento daquilo que nos remente ao uno, ao hegeménico, ao rigdo e ao
fixo, nos aproximando do diverso, do relativo, do que é passivel de complementagdes e
reconstrugdes, como um modo de nos lbertarmos das amarras que nos prendem ds
concepgdes que geram os preconceitos, os esteredtipos e as sobreposigdes responsaveis
pelos processos de exclus&o, calcados numa posigdo de inferioridade/superioridade que foi

sendo dlimentada e disseminada através de vises classificatérias e padronizadoras.

Assim, o legado da educagdo diante desses pressupostos se faz através da
promogdo de espagos democrdaticos de convivéncia e respeito pelas diferengas e pelo diverso,
partindo da proposicdo de politicas, propostas e agdes educacionais baseadas nos principios
que regem a inclusdo, a promogdo dos direitos humanos, a superagdo das condigdes de
vulnerabilidade social, como forma de construir uma educagéo que traga visibiidade para a
dignidade humana (FONTOURA, 2015).

Conforme a narrativa de Marta, podemos notar elementos, inerentes ds questdes
da dfferenga a partir do que esta professora concebe como diferenga no conjunto da

diversidade que presencia no dia a dia de sua classe na escola de sua comunidade.

Na sala de aula, todos os dias [..] aparece dificuldade, aparece aquele aluno
que ndo tomou café, que tem dificuldade de aprendizagem. Por isso, aparece
aquele aluno que em casa o pai brigou. Tem aquele que tem deficiéncia que
quando tem um trabalho de grupo ndo quer ficar juntos. Tem aquele que
tem dificuldade de aprendizagem. SGo diversos fatores que aparecem na
sala de aula e, como professora, tenho que ter aquele discernimento de
entender cada dificuldade de cada um e procurar trabalhar em cima daquela
dificuldade de cada um, para que todos saiam ganhando. (informagdo verball.

Os professores da roga compreendem as diferengas, de maneiras diversas,
dividindo opinides que expressam suas concepgdes sobre esta questdo. Sendo assim,
podemos reiterar que, em alguns momentos, estes docentes enfatizam a diferenga na vertente
da fdlta ou auséncia de elementos intrinsecos & condigdo social e econdmica, que seus
alunos vivem, atrelando a tais condigdes as dificuldades de aprendizagem que surgem no
contexto da sala de aula. Estas concepg@es vado sendo construidas, sorrateiramente, a partir
de comparagdes entre os proprios alunos, em que sdo tomados como referéncia alguns
padrdes estabelecidos por um modelo de sociedade fundado no ideal branco, heterossexual,

machista, patriarcal e eltista.
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Cdbe ressdltar que, mesmo relacionando as diferengas ds condigdes
socioecondmicas dos alunos, estes professores compreendem que a sala de aula esta
permeada por uma diversidade e, isso, exige deles posicionamentos de respeito e acolhimento,
buscando entender as situagdes de vida de seus alunos e suas possiveis dificuldades para
estabelecer um trabalho que tome isso como um pressuposto para o desenvolvimento da

aprendizagem.

Assim sendo, as diferengas ganham destaque sob a ética de acolhimento que
cada docente faz, a fim de tornar viaveis as condigdes de aprendizagem dos estudantes.
Neste aspecto, a narratividade impressa por cada docente no contexto da compreens&o que
desenvolve sobre o trabalho docente em classes multisseriadas aponta para um exercicio
reflexivo feito pelos professores, que passam a perceber o modo como pensam, narram e
abordam as questdes das diferencas e da diversidade em sua sdla de aula. E pela propria
narrativa que a formagdo para o trabalho com a diferenga nas salas de aula ganha contorno
e singularidades. Dai a ideia de conceber que a reflexdo produzida nas oficinas emerge como
elemento central nas narrativas dos professores, provocando um processo convergente de

formag@o-reflexdo—-agdo.

Um dos grandes desafios diante de proposigées como estas encontra-se na
necessidade de uma formag&o docente que propicie maneiras de se (relpensar o lugar da
diferenga na escola e de se valorizar outras maneiras de se fazer/promover a formagéo para
e com professores, que tdo bem conhecem o chdo da Educagdo Basica. Sinalizamos, entdo,
que uma formag&o atrelada s condigdes das diferengas, que permeiam nossos espagos
escolares, precisa levar em conta as experiéncias de quem ensina e de quem aprende, por
compreender que existem neste movimento elementos condicionantes dos processos de

alteridade, reciprocidade e individuagdo dos sujeitos e entre os sujeitos.

Dessa forma, os principios da pesquisa-formagdo evidenciam potencialidades
referentes aos processos j& mencionados, por trazerem para o centro das discussdes
suas prdticas e vivéncias, desembocando em procedimentos formativos relacionados as
concepgdes da teoria tripolar apresentada por Pineau (2014, p. 97), ao reiterar que l.] os
desenvolvimentos s@o produtos das interagdes entre as pessoas, o meio ambiente e a

relagdo entre os dois, e fazem-se por sequéncias, etapas ou ciclos”.

Com isso, enfatizamos o poder de formagdo que o sujeito mobiliza a partir da
experiéncia para formar-se, sendo assim estabelecidas ligagdes dependentes e especificas
com as perspectivas da heteroformag&o (agdo e interagdo com os outros) e da ecoformagdo

(ag&o e interagdio com o ambiente em que se encontra inserido).

Cabe ressaltar, ainda, que uma formag&o pautada na reflexdo sobre o saber da

experiéncia instiga outras maneiras de pensar o fazer docente, tomando como pressuposto
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basico o conhecimento de si. Isto nos propde a retomar o pensamento de uma formag&o
calcada no ponto a ponto de um bordado que vai sendo tecido e ganha arremates nas agdes
entre os professores quando evidenciam suas experiéncias de vida-profissGo-formagéo

como espago de formag&o e objeto de estudo.

Essa proposta de formag&o exp&e os sujeitos da formagdo, remetendo-os a um
(reJpensar de suas trajetérias de vida-formag@o-profisséo, enquanto um sujeito em devir,
que prospectou e prospecta para si um vir a ser. Pois, segundo é apresentado por Larrosa
(2002, p. 25), o sujeito “incapaz de experiéncia [¢] aquele a quem nada lhe passa, a quem nada
lhe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega, nada o dfeta, @

quem nada o ameaga, a quem nada ocorre”.

Sabendo que professores mobilizam e s@o mobiizados, no decorrer de suas
experiéncias na docéncia, por tudo aquilo que lhes passa, podemos afirmar que dfficimente
conheceremos um docente que n&o teve sua vida marcada ou trouxe marcas para as vidas
de seus alunos e alunas, pois, ao produzirmos a docéncia, nos envolvemos e envolvemos os

outros, mesmo que em diferentes niveis de intensidade.

Neste movimento, emergem angustias e satisfagGes que nos impulsionam a querer
uma formag@o que esteja calcada nos aspectos inerentes ds subjetividades, reconhecendo
como importante tudo aquilo que nos sensiblize para as questdes das diferengas, téo
préximas de nos, mas, em muitas realidades, tdo dificeis de serem compreendidas de modo

afirmativo e como necessdrias & composigdo de nossas identidades.

A formag&o docente com enfoque nas questdes da diferenga, colocada a partir
de uma vertente da (autolbiografia, traz outra dmens&o para a profissdo, favorecendo uma
producdo de sentidos que possibilita uma (re)significagéo da docéncia e uma contemplagdo de
novos caminhos para a (relconstrucdo de praticas pedagogicas que valorizem as historias
de vida, na perspectiva de (relpensar as diferencas e as subjetividades que se encontram

nos espagos educaciondis.

4 DOCENCIA NA ROCA: PRINCIPIOS FORMATIVOS DO
CONHECIMENTO DE Sl

As ruralidodes abordadas neste trabalho coadunam-se aos principios éticos,
socidis, culturais e polticos de um pensamento atrelado as sociedades contempordneas,
validando-se nas interagdes e relagdes redlizadas no campo, em que os individuos buscam
compreender os sentidos e os novos significados destes espagos, a partir de concepgdes

que evidenciem os elementos que nos ligam ao outro, e ao ambiente em que estamos inseridos,
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num processo de retroalimentagdo constituido por nossas dimensionalidades intercruzadas

e interdependentes.

Por isso, & importante situar a necessidade de reiterar a urgéncia de uma proposta
educacional que valorize as escolas rurdis como instituigdes capazes de ressignificar os
valores e as concepgdes do contexto em que estdo inseridas, uma vez que consideramos a
“escola como lugar de aprendizagem e intervengdo social capaz de promover o dinamismo

local” (SOUZA, PINTO, MERRELES, 2012, p. 353).

E importante ressaltar que concebemos a categoria rurdlidades a partir dos
estudos da sociologia rural que colaborou de modo significativo para compreenséo do rural
como espago reinventado e entendido como lugar, em que s&o constituidos modos de viver,
pensar e fazer bem especificos dos povos que habitam este espago. No espago rurdl, as
pessoas desencadeiam relagdes intersubjetivas que consideram movimentos e processos
para construgdo e reconstrugdo de identidades, fato que tem motivado as pessoas que
vivem e convivem na roga a afirmarem suas condi¢Ges de ser quem s&o por morarem onde

moram.

Ruralidades contemporéneas significam uma categoria para qual construimos
um sentido de espago rural para dlém de condigdes de subserviéncia e subalternidade
impostas pelos grupos hegeménicos que consideram o rural, apenas como lugar de produgdo
e ambiente fornecedor de matéria prima para a indUstria. Isso tem sido pensado a partir de
logicas unbanocéntricas e capitalistas, corroborando, ao longo do tempo, para existéncia
de uma concepgdo de espago rural sem vida humana, inferiorizando as relagdes culturdis,

sociais e econdémicas dos que nele habitam.

Pensar o espago da roga a partir da concepgéo de uma ruralidade contemporanea
significa compreender que o rural e o urbano podem ser entendidos como espagos
interdependentes, para os quais as relagdes de complementaridade tornam-se fundantes
para gerar o reconhecimento da importancia que cada espago tem em nossa vida. Nesta
diregdo, é defensavel a ideia de que as rurdlidades contemporaneas promovem a diminuigdo
de fronteiras que s@o provenientes de relagdes de desigualdades sociais e de inferiorizag@o
de minorias politicas que habitam esses espagos, sob a condigdo de manutengdo e instalagdo

do poder pelo capital

Vale ressdltar, também, que as discussbes sobre as rurdlidades contemporaneas,
apresentadas como espago para pensar a docéncia em classes multisseriadas na roga,
valorizam as lutas dos movimentos sociais em prol da Educag@o do Campo, como conquista
de direito desses povos e sua legitmag&o ao considerarmos os marcos legais que instituem
um movimento em defesa da Educagdo do campo no Brasi. Nessa diregdo, ressaltamos a
relevancia da Resolugdo CNE/CEB n. 1, de 03 de abril de 2002, (BRASIL, 2002), que apresenta as
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Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica das escolas do campo, e a ampliagdo dessa
politica educacional através da Resolugdo CNR/CEB n. 4, de 13 de julho de 2010, (BRASIL, 2010b),
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica e do Decreto n.
7.352, de 04 de novembro de 2010, (BRASIL, 2010a) que compreende, também, a politica nacional
de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de educagéo na Reforma Agraria - (PRONERA).

A escola, como um espago formativo e reconhecida socialmente pelo papel que
desenvolve nas comunidades rurdis, pode ser (relpensada, a partir das condigdes do meio
em que se encontra inserida e das maneiras de vida que tém aqueles que a frequentam,
impulsionando um movimento que seja coerente com as necessidades e anseios desses
locais. Por esta concepgdo, Amiguinho (2008) ressalta que a escola passa a engendrar
o cardter poltico e social destas comunidades, que passam a ser consideradas como

portadoras de futuro.

Vale enfatizar que, quando concebemos as rurdlidades contempordneas,
presumimos uma centrdlidade nos aspectos constituintes dos processos de subjetividade
existentes nos espagos rurais, em que sdo enaltecidas as identidades e diferengas como um
pressuposto da demarcagdo de um lugar no mundo. A escola, como propagadora do saber,
poderd se apropriar de tais pressupostos para promover o encontro das culturas em seu

espago.

A trajetoria de vida-escolarizag@o-profissdo de professores da roga é marcada
pelo movimento impulsionado pela importancia que cada familia atribui & educag@o como um
processo de transformagdo social e cultural em suas comunidades. As pessoas que vivem
e convivem em espagos rurais concebem a escola de sua comunidade como espago de

possibilidades e portador de futuro.

Por isso, a docéncia neste contexto é atravessada pela compreensdo de que
é pelo esforgo e pela vontade de saber que os sujeitos de comunidades rurdis entendem
suas situagdes de vida e projetos de futuro. Como podemos perceber nas narrativas desses
professores, a condigdo para o acesso a escola se colocava pelo lugar de dificuldades para

percorrer longas distancias e dividir seu tempo entre o trabalho e o estudo.

Por ser filho de agricultor e agricultora, ingressei na escola a partir dos
sete anos de idade numa escola do campo. Foi dai que comego a minha
trajetoria como educando. Eu caminhava aproximadamente 9 al0 quilémetros
todos os dias para chegar até a escola, mas eu tinha muito interesse
de aprender que tudo isso acontecia de forma prazerosa. (Edson, 2016)
(informag@o verbal).

Por morar na zona rurdl, tive muita dificuldade para ir & escola. Tudo era

dificil. Andar longas distancias a pé ou montada em um jumento. Salas de
aula em casas de famiias sem nenhuma estrutura e material de apoio.
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Fazendo parte de uma familia de 12 irmdos, a necessidade de trabalhar para
ajudar no sustento da famiia se fez presente. Me vi na obrigagdo de ter
responsabiidades desde crianga e isso fez com que percebesse que querer
& poder. (Marta, 2016) (informagéo verball.

Aos dez anos de idade dei inicio a minha carreira estudantil, passando por
um processo de alfabetizag@o. Frequentei uma escolinha distante de onde
morava. Sentir que a sorte poderia estar chegando para me acompanhar.
(Clevis, 2016) (informagdo verball.

As narrativas dos professores da roga revelam a persisténcia que tinham para
frequentar a escola e, isso, os faz refletir sobre quais as condigdes das escolas em que,
atualmente, desenvolvem a docéncia e como compreendem a situagdo de vida de seus
alunos. Contar de si, apresentando como os processos de vida-escolarizag&o acontecem
nos contextos rurdis, traz a tona elementos necessdarios para o fazer docente na roga,
possibiltando a esses professores uma formag&o com visibiidade para uma logica outra que
colabore com o reposicionamento da docéncia em contextos rurdis pelo lugar da valorizag&o
das condigGes estruturais e estruturantes das escolas nestes espagos, sem perder de vista,

a busca da importéncia da fung&o que esta instituigGo tem para as comunidades rurdis.

Em meio a todos esses dilemas, desafios e perspectivas, que se apresentam
quando nos referimos as ruralidades e & escola da roga, encontramos a docéncia, que
precisa ser concebida e trabalhada a partir destes novos olhares e sentidos do rural. A
docéncia nas escolas rurdis ocorre a partir da contemplagdo inicial de que os modos de vida
na roga ndo se firmam somente nas atividades agricolas. Carneiro (1998, p. 56) aponta para
o fenémeno da pluriatividade, que “adquire novas dimensdes no campo brasileiro, chamando
a nossa atengdo para a possibiidade de novas formas de organizagdo da produgdo virem a
se desenvolver no campo ou de antigas praticas assumirem novos significados”. Tendo esse
redimensionamento ja presente nas estruturas sociais, econdmicas e culturdis, torna-se
possivel o desenvolvimento de praticas docentes multirreferenciais, que cologuem a escola

no seu verdadeiro lugar na comunidade.

A agdo docente, nesse momento, requer que o professor contemple a realidade do
aluno, colocando-se a disposigdo, numa inteng&o de permuta e alternéncia de pontos de vista,
em que o professor se coloca no lugar do aluno e vice-versa, pois, somente assim, teremos
a construgdo de uma relagdo reciproca entre docente e discente. Isso possibilitaria novas
condiges de compreensdo desse sujeito que estd composto por dimensdes cognitivas,

sociais e afetivas.

A docéncia pode privilegiar situagdes a partir da potencializag@o das relagdes inter
e intrapessoal dos sujeitos, sem dbrir m&o da interculturalidade, dos saberes do mundo vivido
que esses sujeitos portam e do saber do mundo sistémico. Sabe-se que n&o é tdo simples

promover essa articulagdo, uma vez que trazemos conosco uma sobrecarga fundada na
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compartimentalizag@o dos processos, embora existam diversas possibiidades de constituir
uma docéncia parametrizada pelo envolvimento entre professor e aluno, considerando-se as
dimensdes da afetividade, da cognigdo e de suas relagdes socioculturais. E neste contexto

que acreditamos que a docéncia na roga pode e deve se apropriar dos seguintes principios.

4.1 AUTONOMIA

Elemento que serd construido ao longo do processo de formagdo e atuagdo
docente. Sendo “entendida como qualidade na forma pela qual nos conduzimos, entendida
circunstancialmente, a autonomia profissional € uma construg&o que fala tanto da forma pela
qual se atua profissionalmente como dos modos desejaveis de relagdo social” (CONTRERAS,
2012, p. 216). Este principio é responsavel pela nossa postura e posicionamento, enquanto

docentes, pois esta envolvida nesta questdo a forma como vivemos a subjetividade.

4.2 ACAO-REFLEXAO-FORMAGAO

Este principo pode ser representado a partir de um procedimento de
retroalmentagdo, efetivando-se apenas na complementariedade dos procedimentos
intrinsecos & agdo efetivada na docéncia. Assim, ele implica a contemplagdo da redlidade
profissional em que estamos inseridos pela mobiizagdo que conseguimos fazer sobre o
desenvolvimento do nosso trabalho, pela articulagdo com as novas formas de conhecimento

e, por fim, mas ndo menos importante, pela proposi¢do de uma reorganizagdo dessa agdo.

Nas palavras de Favero e Tonieto (2010), podemos perceber que o processo
de reflexdo ndo se apresenta como um ato impulsivo do pensar rotineiro. A reflexdo é
uma atribuicdo de sentidos e significados ao que j& foi pensado, colocando-se, assim,
como consequéncia de uma ou varias agdes, baseando-se em atitudes, questionamentos
e curiosidade, e demandando novos fazeres. Desse modo, a ag@o direciona o ressurgimento
da reflex@o, como maneira de ressignificar a pratica, requerendo a formagdo, como um
procedimento que reunird aspectos inerentes 4 reflexdo e a agdo e, fazendo emergr
demandas que desencadeiem novamente a agdo, exigindo uma reflexdo direcionada a uma

formagdo.
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4.3 AUTO/ECO/COFORMACAO

este principio compreende uma mobilizagdo instituida a partir da articulagdo de
elementos especificos do movimento de interiorizagdo/exteriorizagdo, em que o ambiente que
nos acolhe tem uma for¢a determinante e demanda um conjunto de fatores inerentes aos
processos de autorreflexdo sobre nossa prépria formagdo, e de co-responsabilidade pela

nossa formagdo.

Aqui, a pesquisa-formagdo é um elemento fundante e desencadeador das
possibiidades que integram este principio, por promover um espago de formagdo construido
pela coletividade e pela interagéo dos professores participantes. Neste espago, os participantes
constroem juntos as propostas da formag&o, de acordo com suas necessidades, em um jogo
de cumplicidade, entendimento e compreensao, em que o processo de reciprocidade acontece

e o conhecimento de si ressurge.

Como um modo de formagdo na escola rural, o conhecimento dai resultante
possibilta outros olhares para o fazer docente, com todos os seus sentidos e significados
ideologicos e simbdlicos construtores de identidades e caracterizados pelas relagdes
estabelecidas entre os sujeitos que ai convivem com os elementos do tempo e da natureza.
Dessa forma, o principio em questdo traz em si uma dinamicidade potencidlizada pela
interdependéncia das dimensdes relacionais que o sujeito precisa estabelecer consigo mesmo
(autoformag@o), com seu espago de vivéncia e convivéncia (ecoformago), responsabilizando-
se pelo seu processo de formag&o e de seus pares (coformagdo), construindo um espago

de negociagdo e didlogo.

Conforme Pineau (2014), este espago de formag&o provoca apropriagdes de poder
que se desdobram de duas maneiras: aquela que acontece quando o individuo se torna
sujeito de sua propria formagdo; e a que se da quando este individuo se torna objeto de sua
formagdo, caracterizando o processo de autoformagdo, que precisa acontecer paralelomente
a ecoformagéo e a coformagdo, em um movimento tridimensional e interdependente, no

decurso da vida.

4.4 RECIPROCIDADE

Tal principio requer um exercicio muito aprofundado do conhecimento de si,
sendo um processo que suscita a construg@o de um posicionamento diante do outro. Falar

desse outro é estabelecer uma relagdo a partir de concepgdes de uma identidade que se
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constroi e se reconstroi nessa interagdo. Desse modo, as situagdes vivenciadas no cotidiano
escolar podem ser pensadas a partir de concepgdes sobre a multirreferencialidade, em que
a compreensdo do individuo esteja claramente definida com base na pluridimensionalidade,
podendo dinda entender os sujeitos como seres multicausdis, que precisam ser compreendidos

a partir de uma visdo que contemple sua imers@o no mundo.

Acreditamos, entdo, que através da construg@io da autonomia docente, em
consondncia com os novos valores, sentidos e significados atribuidos ds diversas rurdlidades
contempordneas, podemos ampliar as condigdes de uma nova estrutura educacional, com
um enfoque na reinvengdo da escola rural. Neste caso, n&o cabe mais o desenvolvimento
de prdticas pedagoégicas que desconsiderem as condigdes de vida dos diversos grupos
que compdem nossas escolas da roga, mas outros direcionamentos, para a docéncia, de
maneira que seja priorizada uma reconfiguragdo na forma de pensar a escola, considerando
as questSes da identidade e da diferenga na produgdo das relagGes interculturais que

constituem os espagos rurais.

4.5 DIVERSIDADE

Este principio da formagdo que apresentamos aqui, vem sendo pensado como
um elemento importante a ser considerado como uma das dimensGes da profissGo docente
na contemporaneidade, uma vez que a diversidade precisa estar atrelada, cotidianamente, das
concepgdes e agdes de docentes, pois a escola é o espago frequentado por pessoas com
diferentes jeitos de ser e com modos de vida especificos que representam cada grupo e

comunidade de origem. Isso significa dizer que é na escola que acontece o encontro de culturas.

E com esse encontro de culturas que surgem os conflitos e, possivelmente as
negociagdes, a partir de didlogos entre os sujeitos das diferengas que ocupam os espagos
da escola. Sendo assim, professores e professoras precisam mediar conflitos e redlizar
intervenges com cardter formativo que n&o desconsidere, muito menos diminua, a importancia
das diferengas de cada sujeito, pois s@o essas diferengas que compdem o conjunto da

diversidade cultural.

Neste sentido, tomamos a diversidade como quinto principio da formagdo docente
em escolas com classes multisseriadas por levar em conta que os espagos de vida em
comunidades rurais é permeado por diversos modos de ser, fazer e viver em que os sujeitos
tem se dfirmado a partir de um lugar de fala que compreende as vozes de meninos e

meninas, homens e mulheres atravessados pelos elementos da diversidade e, por isso,
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durante muito tempo, foram invisibilizados por uma sociedade que concentrava esforgos no

fortalecimento de grupos hegemédnicos prospectando a manuteng&o da classe dominante.

Cabe ressdltar que, a diversidade como uma das dimensbes da profissdo docente
é compreendida como uma concepgdo que agrega valor ao fazer docente por possibilitar
espago para a intermediagdo de confltos que surgem nas relagdes que acontecem no
ambiente escolar, objetivando a valorizagdo do sujeito em sua pluridmensionalidade. Uma
formagGo docente que preza pela diversidade como um dos principios da docéncia em
classes multisseriadas, langa mdo de concepgdes que deem centradlidade aos movimentos
instituidos a partir das relag@es intersubjetivas de cada pessoa que comp@e o espago
escolar ou a comunidade rural em que a escola estda inserida, valorizando-os como sujeitos

da subjetividade e da diferenga.

Os cinco principios da formag@o docente em classes multisseriadas s@o revelados
aqui como elementos que se intercruzam constantemente no fazer docente em escolas
rurais, pois sdo fundamentados e constituidos no fazer da experiéncia de professores e
alunos de escolas rurais que narram sobre suas vidas e sobre os espagos em que suas
vidas acontecem, tomando o conhecimento de si como espago de formagdo e possibiidade de

compreensdo das diferengas em sala de aula.

5 CONSIDERACOES FINAIS

0 trabalho docente em classes multisseriadas revelou-se como lugar de
singularidades, a partir das quais ds questdes inerentes & diversidade e as diferencas
emergem, ora como problema pela invisibilizagGo de sua complexidade, ora por percepgdo da
ideia de que as diferengas, ainda que fincadas numa logica de reconhecimento, apenas, das
desigualdades socidis, precisam ser consideradas e vivenciadas nas prdticas cotidianas da
docéncia. A ideia de movimentar-se formativamente pelas reflexdes produzidas nas oficinas
formativas provocou os docentes a perceberem como o cotidiano de suas praticas emerge
como ponto de tensdo e, do mesmo tempo, de reflexdo e consequente produgdo de agdes
que se caracteriza pelo trabalho educativo que revela, no minimo, a preocupagdo com as

diferengas dos estudantes.

As especificidades das classes multisseriadas evidenciam os desafios que cada
docente precisa enfrentar para lidar com a diversidade que se presentifica na tessitura do
cotidiano do trabalho pedagogico. Soma-se a este contexto especifico da docéncia, a natureza

epistémica do trabalho na roga, que surge como determinante para o encaminhamento e
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agdes pedagégicas que ali precisam ser desenvolvidos, sob pena de que a escola ndo tem

serventia alguma para a vida e experiéncia da crianga que vive no contexto rural.

A experiéncia, como elemento que acontece com o sujeito, que o toca, que o
move a pensar sobre suas agGes, também passa a ter um grande significado na formagéo
e atuagdo profissional dos docentes, uma vez que a percepgdo dos problemas sociais que
vivem as criangas passa a ser considerado pela e para o desenvolvimento de préticas
educativas. Preocupar-se com a alimentagdo, com o que cada crianga tem ou ndo tem,
determina agdes de como lidar com essas diferengas, abrindo espago para a compreensdo
de outras, de igual e maior valor, tais como as questdes de género, sexudlidade, etnia, raga,

religiosidade, afetividade, entre outras que estdo presentes nas classes multisseriadas.

A reflexdo ganha destaque no processo formativo dos participantes, pois é por
meio dela que os docentes analisam seus percursos de vida, formagéo e profissdo, instaurando
um movimento de auto, hetero e ecoformag@o, em que o sujeito desenvolve aprendizagem
consigo mesmo, por meio das reflexdes sobre experiéncias vividas, que s6 acontecem com
ele, de modo singular. Além disso, a pesquisa evidenciou como os professores dialogicamente
aprendem um com o outro e com as proprias criangas, evidenciando contextos especificos
em que o outro é o grande elo de reflexdo e produgto de saberes que o professor produz.
Ademdis, o ambiente rural, aqui denominado de roga, torna-se palco por meio do qual os
professores exercem uma aprendizagem perene, determinada pelas condigdes do espago/
tempo que se singularizam a partir das experiéncias que se logram na roga e no conjunto de

elementos e agdes que a compde.

A pesquisa (autolbiografica possibiitou a constituigo de uma potente trajetéria
formativa, em que o circuito retrodlimentar, composto por agdo, reflexdo e formagdo
estruturou a base por meio da qual a docéncia se constitui como atividade complexa, em que
a formag&o cotidiana, pela vivéncia e produgdo de experiéncia na escola, determina modos
de ser e de fazer a educag@o acontecer na roga, em classes multisseriadas. Nesse sentido,
a formagdo congrega elementos do cotidiano da docéncia rural que se fundamentam na
auto/eco/coformagdo, autonomia docente, na agéo-reflexdo—formagdo, na diversidade e na
reciprocidade como marcas de um processo de formagdo que se vivencia e experiencia
unicamente nos modos de ser e de viver a roga, a docéncia e a produgdo de aprendizagens

com os estudantes em franca multisseriagdo.
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