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Resumo: As ondas de refugiados migrados de diversas partes do mundo para a Europa, mas também
para os Estados Unidos e para o Brasil neste caso origindrios da Venezuela, em particular, e a forma
como sdo tratados nos paises que os “acolhem” nos motivaram a pensar no pensamento filosofico,
politico, social e pedagégico de Paulo Freire, a partir dos conceitos mais importantes. Este artigo
objetiva desenvolver uma andlise interpretativa, fundada na hermenéutica, em especial de Ricoeur
(1989), da contribuigdio de Paulo Freire para os fundamentos teéricos e préticos da pedagogia critica.
Em primeiro lugar, andlisamos o que, para nds, seriam os conceitos centrais da pedagogia freireana:
opressdo, conscientizagdo, palavras geradoras, circulo de cultura, didlogo, praxis e emancipag@o. Em

segundo lugar, destacamos a centradlidade do “politico” na pedagogia critica de inspiragdo freireana,

tanto em termos das politicas educacionais quanto no que diz respeito aos processos de aprendizagem.
Em terceiro lugar, versamos as possbiidades de utiizago da abordagem pedagégica de Freire na
educagdo dos refugiados e dos estudantes que se encontram em situagdo de urgéncia e de conflitos.
A pesquisa mostrou que a contribuigdo do pensamento de Freire para uma educag@o libertadora e
amorosa e para a construgdo de uma sociedade colaborativa e acolhedora ¢é inegavel.
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Abstract: The waves of refugees migrated from different parts of the world to Eurape, but dlso to the
United States and Brazil in this case originating in Venezuela, in particular, and the way they are treated
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in the countries that ‘receive” them, motivated us to think about Paulo Freire’s philosophical, poltical,
social and pedagogical thinking, based on the most important concepts. This article aims to interpretative
analyze based on hermeneutics, especially by Ricoeur (1989) Paulo Freire’s contribution to the theoretical
and practical foundations of critical pedagogy. First, we stress central concepts of Freire’s pedagogy:
oppression, consciousness, generative words, culture circle, dialogue, praxis and emancipation. Second,
we highlight the centrality of the ‘poltical” in the critical pedagogy inspired by Freire, both in terms of
educational policies and with regard to learning processes. Third, we [ address the possibilties of using
Freire’s pedagogical approach in the education of refugees and students who are in emergencies contexts.
The research showed that the contribution of Freire's thought to a liberating and loving education and to
the construction of a collaborative and welcoming society, is undeniable.

Keywords: Freire. Critical pedagogy. Educational policies. Refugees.

Resumen: Las oleadas de refugiados emigraron de diferentes partes del mundo a Europa, pero también
a los Estados Unidos y Brasi, en este caso originario de Venezuela, en particular, y la forma en que
son tratados en los paises que los acogen nos motivé a pensar en el pensamiento filoséfico, politico,
social y pedagégico de Paulo Freire, basado en los conceptos mds importantes. Este articulo tiene
como objetivo desarrollar un andlisis interpretativo, basado en la hermenéutica, especialmente por
Ricoeur (1989), la contribucién de Paulo Freire a los fundamentos tedricos y précticos de la pedagogia
critica. Primero, analizaremos cudles son los conceptos centrales de la pedagogia de Freire: opresion,
conciencia, palabras generadoras, circulo cultural didlogo, praxis y emancipacion. En segundo lugar,
destacaremos el rol central del aspecto ‘politico” de la pedagogia critica inspirada en Freire, tanto
en términos de polticas educativas como en relacion con los procesos de aprendizaje. Tercero,
discutiremos las posibilidades de utilizar el enfoque pedagdgico de Freire en la educacion de refugiados
y estudiantes que se encuentran en situaciones de urgencia y conflicto. La investigacion mostré que
la contribucion del pensamiento de Freire a una educacion liberadora y amorosa y a la construccién
de una sociedad colaborativa y acogedora es innegable.
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1 INTRODUGAO

De inicio, & importante esclarecer que nos ndo nos colocamos como discipulos de
Freire. O proprio Freire considerou que a critica a sua obra é uma condig8o necessdaria para

0 seu aprimoramento. Sem que seja um elemento incondicional, consideramos, no entanto, que
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o patriménio pedagégico internacional de Paulo Freire é necessario nas ciéncias da educagéo
se quisermos nos equipar com ferramentas Uteis para entender, andlisar e implementar
politicas e processos educacionadis contempordneos emancipadores e capazes de combater

as desigualdades.

Nosso interesse pela pedagogia critica de inspirag&o freireana estd estreitamente
ligado & propria natureza do pensamento pedagégico de Paulo Freire. Ou seja, uma obra
considera trés niveis nos quais se desenvolve toda a pedagogia e todo o processo educativo:
a) macro: nivel politico e ideoldgico; b) meso: nivel das instituices educativas e das lutas que
nelas ocorrem; c) micro: nivel local onde agem os atores da relagdo pedagégica. E nesse
nivel ainda que se redlizam a aprendizagem, o ensino da lingua e as agdes dos estudantes
e dos educadores. Evidentemente Freire postula que ha nexos estreitos entre esses trés
niveis, mas na sua obra ele procurou abordé-los sem excegdo em diferentes momentos da
sua carreira.  Assim, no inicio das atividades de Freire com os oprimidos do Nordeste era
a alfabetizagdo sua prioridade, enquanto sua agdo politico-pedagégica na construgdo dos
sistemas educacionais nas ex-coldnias portuguesas da Africa era no nivel macro, no qual se

decide o destino dos movimentos de libertagdo que mais mobilizou Freire.

Na introdugdo deste artigo, é importante escrever algumas palavras sobre a
pedagogia critica. Esta considera a educagdo e o ensino como agdes intrinsecamente politicas
e rejeita a neutrdlidade do conhecimento. Ela assevera que as questdes de justica social e de
democracia néo se distinguem da agdo de ensino-aprendizagem. A pedagogia critica objetiva

a emancipagdo/libertagdo da opressdo e do colonidlismo pelo despertar da consciéncia critica:

Habits of thought, reading, writing, and speaking which go beneath surface
meaning, first impressions, dominant myths, official pronouncements,
traditional cliches, received wisdom, and mere opinions, to understand
the deep meaning, root causes, social context, ideology, and personal
consequences of any action, event, object, process, organization, experience,
text, subject matter, policy, mass media, or discourse. (SHOR, 1992, p. 129).

Na primeira parte do artigo, revisitamos certos conceitos fundamentais propostos
por Freire. Na segunda parte, é a centralidade da politica no trabalho do pedagogo que atrai
nossa atengdo. A terceira parte do artigo mostra a fertilidade de Freire para uma reflexdo

sobre a educagdo dos oprimidos contemporaneos.

Esclarecemos que o método utiizado neste artigo é a hermenéutica, como a
encontramos n'0 conflito das interpretagdes, de Ricoeur (1989). Este autor, fundamentado
em Aristoteles, apresenta o que seria para ele a hermenéutica. Diz o filosofo francés que,
para Aristoteles, a hermeneia diz respeito a todo discurso significante, pois é a hermeneia

que “interpreta a realidade, na medida em que a enunciagdo é uma expressdo do real por
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meio de expressdes significantes e do discurso significante.” (RICOEUR, 1989, p. 6). Este seria o
caminho — método - para compreender e interpretar, por meio da exegese, os textos com os

problemas mais gerais da significagdo e da linguagem.

2 0S CONCEITOS FUNDANTES DA PEDAGOGIA CRITICA DE
FREIRE

E possivel dizer que a pedagogia de Freire esta baseada em numerosos conceitos.
Redlizamos uma selegdo ndo exaustiva dos conceitos que nos parecem essenciais na
pedagogia critica: opressdo, conscientizag&o, palavras geradoras, circulo de cultura, didlogo,

praxis e emancipagdo.

2.1 OPRESSAO

Acreditamos ser este o conceito originario e o ponto de partida da obra pedagégica
de Freire. Mesmo se as democracias liberais postulam a igualdade formal dos cidaddos, Paulo
Freire considera que o mundo social é dividido em opressores e oprimidos, entre “classes
que oprimem e classes oprimidas.” (FRERE, 1972, p. 134). Os opressores controlam os meios de
produgdo, assim como os recursos econdmicos e simbélicos de uma sociedade para coloca-
los ao seu servigo. A opressdo &, assim, antes de tudo, uma opressdo capitalista. Mas, a
opressdo é também simbolica e cultural. Os opressores creem que os seus saberes, suas
representagGes, seu conhecimento, seu modo de ser e sua visdo de mundo s&o superiores,
melhores e devem, voluntariamente, ou pela forga, imporem-se aos oprimidos na forma de
uma invas@o cultural. 0 papel das instituicGes educativas e escolares é essencial na medida
em que servem para classificar ou selecionar os individuos e para legtimar os saberes
dignos de interesse e de serem transmitidos. Portanto, a escola, para Freire, seria parte

interessada da opressdo.

Parece-nos que a emergéncia do pensamento pedagégico de Freire estd
enraizada na sua experiéncia direta da opressdo sofrida pelos trabalhadores rurais da sua
terra natal, Pernambuco, Nordeste do Brasi, espago geogréfico e social que conheceu a
presenga dos povos autéctones, a ocupagdo colonial portuguesa, a escraviddo e a explorag@o
colonialista e capitalista. Os objetivos do trabalho inicial de Freire com os trabalhadores rurais

de Pernambuco foram: 1) conscientizago; 2) alfabetizagéo; e 3) pés-alfabetizagéo. 0 dominio
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das técnicas de leitura e escrita era o meio e ndo a findlidade primeira do trabalho educativo

(MAZZA; SPIGOLON, 2018).

Por isso, Paulo Freire defende uma prética pedagogica, uma pedagogia que parta
do oprimido, uma pedagogia que “tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens
ou povos, na luta incessante de recuperagdo da sua humanidade. Pedagogia que faga da
opresséo e de suas causas objeto da reflex&o dos oprimidos.” Seria uma pedagogia da qual

‘resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia

se fara e refara.” (FRERE, 1972, p. 20).

Dai Freire trabalhar uma educagdo e uma alfabetizagdo que rompessem o ciclo da
opressdo. Evidentemente, a opresséo atual exercida pelas categorias sociais de umas sobre
as outras ¢ diferente daquela do contexto no qual surgiu e se desenvolveu inicialmente o
pensamento pedagogico e social de Freire. A opressdo atual é mais sutil. Ela tem suas raizes
nos processos globais. Como observa Sepulveda (2019), o poder politico que os opressores
exercem se transforma em poder-saber mediante o conhecimento, legitimado também pelas
classes populares que podem adotar uma atitude passiva. Elas se dissociam das lutas
sociopoliticas, num contexto politico vazio, hierarquizado e hegeménico. A escola reproduz
esse modelo hegeménico e se coloca ao seu servigo por meio dos programas escolares que
estdo baseados em normas e valores da cultura dominante que quer controlar os corpos e

os espiritos das classes populares.

Por isso, Paulo Freire condena de forma contundente a globalizag&o como discurso
ideologico, isto é, de falsa consciéncia da redlidade, visto por ele como uma ‘malvadeza”
perpetrada em particular contra as classes populares: “o discurso ideologico da globalizagéo
procura disfar¢ar que ela vem robustecendo a riqueza de uns poucos e verticalizando a
pobreza e a miséria de mihdes. 0 sistema capitdlista alcanga no neoliberalismo globalizante o

maximo de eficacia de sua malvadez intrinseca.” (FRERE, 1997, p. 248).

De acordo com Sepulveda (2019), o poder politico que os opressores exercem
se transforma em poder-saber mediante o conhecimento, legitmado também pelas classes
populares que podem mostrar uma atitude passiva. Elas se dissociam das lutas sociopoliticas
no interior de um contexto politico vazio, hierarquizado e hegeménico. A escola reproduziu
esse modelo hegeménico e se colocou o seu servigo por meio de programas escolares que
estdo baseados em normas e valores da cultura dominante que quer controlar os corpos e

os espiritos das massas populares.
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2.2 CONSCIENTIZACAO

Esse conceito assume em Freire diversas dimensges. Primeiro, a necessidade dos
oprimidos de tomarem consciéncia das multiplas opressGes que s&o exercidas sobre eles.
Em seguida, os oprimidos devem tomar consciéncia de sua forga e capacidade de ag@o para
transformagdo. Mas essa tomada de consciéncia s6 é possivel & medida que os oprimidos
se unem e trabalham em conjunto. Porém o conceito freireano de conscientizag@o tem a
ver também com os opressores e as eltes socidis que devem, voluntariamente, trabalhar
contra os interesses de seu proprio grupo social. Trata—se da nogdo de suicidio de classe
que Freire tomou emprestado de Amilcar Cabral e que ele coloca em agdo para tornar
possivel a transformag@o social apesar de toda a adversidade. Na literatura da pedagogia
critica, a conscientizagdo é necessdria para, por exemplo, a fim de que os educadores
tomem consciéncia de seu papel na perpetuagdo das injustigas ou no combate em prol de
uma sociedade mais justa e mais equitativa. Se os atores socidis se conscientizam do seu
privilégio de serem homens e mulheres, brancos e brancas, e de fazerem parte da elite social
e econdmica, podem agir em favor da justica social. Freire (2006) adverte no seu ultimo livro
sobre o perigo e a forga do discurso fatalista neoliberal, pragmatico e reaciondrio, assim
como a necessidade de colocar a conscientizagdo no centro das politicas educacionais

contempordneas.

De acordo com Freire, a pedagogia néo pode, de forma alguma, ser politicamente
neutra. Ela ndo é somente um fato de reprodugdo das desigualdades socidis e pode, sob

certas condicdes, ser um fator de lbertagdo.

La nature de la pratigue éducative, sa nécessité de findlité, les objectifs, les
réves qui en découlent interdisent sa neutralté. La pratique éducative est
toujours politique. Cest ce que jappelle la ‘politisation” de [enseignement. La
nature méme de lenseignement est politique. La question se pose dlors de
savoir quel type de savoir quel type de poltique, en faveur de quoi et de qu
contre quoi et contre qui elle est dirigée. (FRERE, 1991, p. 23).

A conscientizag@o ocupa um lugar central no pensamento pedagégico de Freire
(2012), que distingue trés tipos de consciéncia: 1) consciéncia magica; 2) consciéncia ingénua;
e 3) consciéncia critica. A consciéncia magica caracteriza uma situagdo na qual o sujeito &
incapaz de agir de uma maneira independente e aceita que o seu destino ¢ determinado
por forgas externas. 0 sujeito nGo tem consciéncia das contradigdes socioeconémicas da
sociedade. A consciéncia ingénua expressa a situagdo na qual o sujeito tem uma compreens&o
parcial das relagdes de poder na sociedade e da existéncia de relages de forga. Mesmo

que nesse estagio de consciéncia o sujeito seja menos décll, ele permanece pessimista
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sobre a possibiidade de qualquer mudanga social. A consciéncia critica é caracterizada pelo
sujeito que tem consciéncia que suas possibiidades foram moldadas pelas contradices
socioecondmicas. 0 sujeito esta consciente, dentro de uma dlianga coletiva, do seu poder de
mudar seu proprio destino, agindo ao mesmo tempo sobre a estrutura social e sobre o seu
proprio pensamento. ‘A consciéncia critica dos oprimidos significa entdo consciéncia de si,
como ‘classe para si.” (FRERE, 1979, p. 48).

E significativo o fato de que, logo depois de ter fundado o IDAC, em Genebra,
juntamente com Claudius Ceccon, Rosiska Darcy de Oliveira e Miguel Darcy de Oliveira, Freire
tenha refletido com Ceccon sobre qual seria o sentido que se poderia dar & conscientizagdo
depois que, para ele, o vocabulo passou a assumir os mais diversos conceitos. Assim, Paulo

Freire o coloca no quadro da agdo cultural, da seguinte forma:

A agdo cultural para a libertagdo ¢ a “praxis” das mulheres e dos homens
em vista da superag@o das dlienagdes e limitagdes as quais eles estdo
submetidos e sua afirmag@o enquanto sujeitos conscientes e criadores de
seu proprio futuro historico. A conscientizag@o € o seu método de trabalho.
E uma pedagogia politica, uma préxis de lbertag@o que pode ser definida
pela oposigdo que ¢ & educaglo sistemdtica tradicional. Esta se baseia
na transferéncia autoritéria do saber do professor todo poderoso para
os estudantes absolutamente ignorantes. A conscientizag@o ao contrdrio,
se apresenta como um processo educativo em um sentido mais amplo.
Ela recusa esta transmissdo de um saber acabado. Em uma perspectiva
lbertadora, a educagdo ¢ um ato de conhecimento, cujo objeto é o mundo
redl a realidade vivida cotidianamente pelas mulheres e os homens que
deve ser conhecida e transformada. (CECCON; FRERE, 1977, p. 1.

Assim, a conscientizagdo assume para Freire um sentido de caminho, de via
pedagogica que conduz a uma prética da liberdade, isso porque a educagdo como “ato de
conhecimento” ndo pode prescindir da conscientizag@o como emersdo de uma consciéncia

critica da realidade.

2.3 PALAURAS GERADORAS, CIRCULO DE CULTURA, DIALOGO,
PRAXIS E EMANCIPACAO

A agdo educativa desenvolvida por Paulo Freire e sua equipe, em colaboragdo
com os adultos analfabetos, ou semianalfabetos, era constituida de seis fases sucessivas
assim identificadas por Freire (1967, p. 1-14) e retrabalhadas por Mazza e Spigolon (2018): 1)

uma pesquisa sobre suas condigdes de vida e a lingua utiizada; 2) ampliar o vocabulério dos
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estudantes; 3) coletar as palavras geradoras; 4) enumerar a riqueza silébica dos estudantes;

B) organizar as fichas de cultura (slides, imagens, cartazes) com as representagdes da

natureza e da cultura; e 6) dinamizar os circulos de cultura com os didlogos entre educadores

e educandos nutridos com a ideia do ser humano como criador de cultura na relagdo com

a cultura.

Essas diferentes fases mobilizam diversos conceitos que devem ser considerados

de uma perspectiva holistica para colocar em agdo a pedagogia de Freire. Elas exigem uma

mudanga de paradigma pedagogico baseada em alguns principios, como:

a

b)

c

a dlfabetizagdo ndo é somente o acesso ao mundo da escrita ou uma técnica
para decifrar as palavras, mas também, e sobretudo, uma porta de entrada
ao mundo social a fim de compreender e transformar: ler as palavras e
compreender o mundo desigual e injusto ao mesmo tempo. A medida que
Paulo Freire coloca um significativo acento sobre a leitura do mundo e a
leitura da palavra no processo de dlfabetizagdo, a palavra geradora néo
pode ser ‘muda, silenciosa, nem pode nutrir-se de falsas palavras, mas de
palavras verdadeiras, com as quais os homens e as mulheres transformam
o mundo.” (FRERE, 1972, p. 98). Palavras verdadeiras porque se originam no e

do universo vocabular e existencial do alfabetizando.

Em vez de uma organizagdo pedagégica vertical ou bancaria, na qual o
educador sabe e o aluno absorve o saber do educador, o educando é
passivo, e o educador domina a situagdo pedagégica, Freire preconiza uma

organizagdo fluida e horizontal fundada no didlogo e na interagdo entre os

sujeitos do processo (FRERE, 1972).

Os circulos de cultura s@o instrumentos privilegiados para o didlogo e para
a criagdo comum dos saberes. A legitmidade dos saberes ¢ mulltipla. Os
saberes dos oprimidos tém também um valor importante para a aprendizagem.
Isso porque os Circulos de Cultura, para Freire, “eram espagos em que
dialogicamente se ensinava e se aprendia’, constituindo uma relagdo de

dialogicidade, como, continuando, explica Paulo Freire:

eram espagos que se conhecia em lugar de se fazer transferéncia de
conhecimento. Em que se produzia conhecimento em lugar da justaposicgo
ou da superposig@o de conhecimento feitas pelo educador/a ou sobre o/a
educando/a. Em que se construiam novas hipdteses de leitura do mundo.

(FRERE, 1994, p. 195).
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Praxis e emancipagdo/libertagdo sdo conceitos centrais na educagdo freireana.
Freire (1972, p. 93) define a praxis na pedagogia dos oprimidos como “reflex@o e agdo dirigidas
para as estruturas a serem transformadas.” Gragas @ praxis, as pessoas oprimidas podem
adquirir uma consciéncia critica da sua condigdo e, com os educadores (ou animadores

culturais), lutarem pela libertaggo e pela emancipagéo.

A concepgio freireana de emancipagdo/libertagdo é dialética e coletiva, pois,
se “ninguém liberta ninguém, nem ninguém se lberta sozinho, os homens se libertam em
comunhdo” (FRERE, 1972, p. 25), da mesma forma “ninguém emancipa ninguém, ninguém se
emancipa sozinho, & em conjunto que as pessoas se emancipam.” (CORNET; DE SMET, 2013, p.
23). Isso porque “[.] a grande tarefa humanistica e histérica dos oprimidos ¢ libertarem—se
a si mesmos, lbertando desta forma os opressores.” (FRERE, 1972, p. 32). A emancipagdo/

lbertag&o dos oprimidos é condigdo, portanto, para a prépria lbertagdo dos opressores.

A emancipagdo/libertagdo é igualmente para Freire um processo de conflito
(POUWELS, 2019). Esse ponto nos parece capital na pedagogia critica, pois os educadores
tendem a agir no quadro profissional e étnico e subestimam suas responsabilidades éticas e

politicas na perpetuagdo ou na diminuigdo das desigualdades escolares.

Concluimos esta primeira parte do artigo que trabalha sobre os conceitos
fundantes da pedagogia critica de Freire, afirmando que ele teve sempre a coragem de
enfrentar tanto a teorizagdo da educagdo quanto a pratica pedagogica. Ele chegou mesmo a
hesitar ao aceitar a fun¢do de responsavel dos projetos educacionais do Conselho Mundial
de Igrejas em Genebra, ou de ser secretdrio da educagéo da Cidade de Séo Paulo. Comparado
com um autor muito conhecido como Jean Piaget, Paulo Freire teve a coragem de fazer idas
e vindas entre sua atividade de intelectual/universitaria e suas inovagdes pedagogicas.
Destarte, Piaget, que foi professor da Universidade de Genebra por muitas décadas e diretor
da Organizag@o Internacional da Educagdo durante 40 anos, praticamente néo fez qualquer

nexo entre essas duas funcdes.

3 ANECESSIDADE DO POLfJ’lCO NA REFLEXAO INTERNACIONAL
ATUAL SOBRE A EDUCACAO

Apos percorrer de uma maneira sintética certos conceitos da pedagogia de Freire,

acreditamos que seja crucial mostrar que sua teoria é mais do que nunca atual. Por qué?

Como acentua Pereira (2016), o interesse primeiro de Paulo Freire, contrariamente
a outras concepgdes pedagégicas, é que ele defende uma vis@o da pedagogia que se quer

explicitamente engajada contra as relagdes sociais de dominagdo. Isso ndo quer dizer de
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forma alguma que se trata de uma pedagogia exclusivamente adstrita a uma ideologia politica
particular, mas uma pedagogia engajada na luta contra as relagdes sociais de dominagao.
Para Freire (2006, p. 123):

A qualidade de ser politica & inerente & esséncia da educagdo. Na verdade, a
neutralidade da educag@o é impossivel. Essa impossibilidade ndo ¢, contudo
determinada pelo fato que os professores sdo “agitadores” e “subversivos”.
Da mesma forma, a educagdo ndo se torna politica por decis@o de tal ou tal
educador. A educagdo é politica.

Um rapido olhar sobre as politicas educacionais nacionais e internacionais atuais
para tentar identificar suas prioridades permite avaliar o interesse estratégico pela perspectiva
pedagogica de Freire. Depois de duas ou trés décadas ao menos, as politicas educacionais
nacionais e internacionais se deixaram seduzir pela medida, a avaliagGo e os resultados da
aprendizagem. 0 discurso pode variar um pouco de um pais para outro, mas em todos os
lugares do mundo ele tem a mesmas caracteristicas: é necessario amarrar as polticas e as
reformas educacionais com “dados comprobatorios’”. E necessario avdliar os impactos das
reformas, desideologizar a educag@o e considerd-la de uma maneira puramente “cientifica”
e “técnica”. Essa visdo instrumental e exclusivamente econdmica da educagdo coincide com
o sucesso planetario da pesquisa Programa Internacional de Avaliaggo de Estudantes (PISA)

que se tornou o barémetro mundial da qualidade da educagdo e dos sistemas educacionais.

Ressdltando, em todo caso, que certos resultados da consulta elaborada
e difundida pelo PISA e de outras pesquisas baseadas em testes estandardizados séo
interessantes e Uteis, precisamos ficar preocupados com sua hegemonia na orientag@o das
politicas educacionais. Ddi, interesse de uma fundamentag@o em Freire para interpretar ou
contestar os resultados da pesquisa PISA. Por exemplo, um dos resultados mais interessantes
do PISA esta no fato de colocar em evidéncia que 15-20% dos jovens de 15 anos ndo sdo
alfabetizados em muitos paises industrializados, a despeito de terem ao menos nove anos de
escolarizagdo de qualidade. E necessario problematizar o processo de alfabetizagdo; para
Freire a leitura de mundo precede a leitura da palavra (FRERE, 1972).

Nos pdises do Sul a porcentagem de jovens alfabetizados depois de nove ou 10

anos de escolarizagdo pode ser bastante fraca.

Recorremos ao pensamento sociopedagégico de Freire (1967, 1972), que nos

permite colocar questdes imprescindiveis, como:

a) podemos dlfabetizar esses jovens mantendo as abordagens pedagégicas

tradicionais e bancarias?

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




A pedagogia critica e emancipatéria/libertadora...

b) Esses jovens estdo conscientes do fato de que seu analfabetismo funcional
os coloca em uma situag&o “de incapacitados” (portadores de um “handicap’)

e os impede de se mobilizarem social e politicamente?

¢} Em uma economia de servigo com numerosos empregos precarios, os jovens
que deixam o sistema escolar sem qualificagdo ou competéncias podem
constituir uma mdo de obra manipulavel em beneficio e/ou em detrimento
de quemé

As polticas educaciondis sGo atualmente tomadas pelas neurociéncias, a
criatividade individual, a inteligéncia artificial e a revolugdo digital. Aqui, também, o pensamento
de Freire é salutar. Suas ideias pedagogicas e sociais auxiliam a superar o fetichismo digital,
desvelando os interesses de mercantiizagdo, de dominagdo e de opressdo que existem por

detras da utiizagGo de nossa dependéncia da informatica e das redes socidis.

A pedagogia de Paulo Freire é uma pedagogia humanista e humanizadora em
um periodo de triunfo da pedagogia instrumental e técnica a servigo da economia: “N&do ha
outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia humanizadora, em que a lideranga
revoluciondria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-os como quase

‘coisas’, com eles estabelece uma relagdo dialogica permanente.” (FRERE, 1972, p. 63).

A Figura 1 resume a tens@o entre a educagdo bancdria dominante nas politicas
educacionais contemporaneas e a pedagogia emancipadora de Freire. Mesmo se Paulo Freire
d& prioridade ao contexto social de aprendizagem e pode dar a impress@o de negligenciar
o objeto do conhecimento, no entanto, no seu Ultimo livro, a Pedagogia da autonomia, Freire
sugere praticas pedagogicas de educabiidade dos educadores, entre eles e para cada um
deles, mas também com os educandos. Ele mostra a importancia do didlogo intersubjetivo,
apaixonado em torno de um objeto do conhecimento, que deve estar presente em todo o

processo educativo.

Se tivéssemos que apreender uma palavra da obra de Freire - complexa e
multiforme -, poderia ser, deveria ser, a educagdo é necessariamente um empreendimento

politico-pedagogico. Como Carvalho e Pio (2077, p. 441) colocaram muito bem:

Freire propde uma teoria da agdo dialogica, reflexiva e problematizadora
que favorece a luta contra propostas de formagdo/educagdo enrijecida
pela burocracia, pelo dirigismo, distante da redlidade, descontextualizada,
ndo passivel de reflexdo e verticalizada, desconectada da totalidade dos
processos educativos. Instrumentaliza a luta em defesa de processos
formativos dlgados nos principios da  humanizagdo, os quais devem
ultrapassar os muros das instituigdes incumbidas dessa missdo, devem
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abranger a vida em todos os seus aspectos, tendo que favorecer a
compreenso de que ndo se é objeto e sim sujeito.

Essa citagdo reflete a maneira como o proprio Paulo Freire percebia a educagdo
como um ato politico por natureza e, portanto, longe de ser neutra, pois “fazemos a educagdo
a favor de quem e de que, portanto, contra quem e contra o que, desenvolvemos nossa
atividade politica. Por isso quanto mais temos esta clareza através da prética, mais nos
damos conta da impossibiidade de separar o inseparavel: a educagdo da politica.” (FRERE,

1987, p. 27).

Para fins de ilustrag@o, a figura a seguir demonstra a tens@o entre educagdo
bancaria e pedagogia critica, apresentando as principais caracteristicas que diferenciam uma

perspectiva em relagdo a outra.

Figura 1 - TensGo entre educagdo bancéria e pedagogia critica

Educagdo banciria e escolar
Prioridade a atividade cognitiva individual e
aos programas escolares (objeto de
conhecimento) Pedagogia critica de Freire
Neutralidade do contexto de aprendizagem Prixis = reflexdo e aglo (educacional, social e
(objetividade) politica)

Conformidade Prioridade aos temas coletivos e de gémérateurs
Vozes do professor e instituigtes Curiosidade
Falta de neutralidade no contexto de aprendizagem
(subjetividade e intersubjetividade)
Vozes dos alunos e didlogo auténtico

Fonte: os autores.

4 A EDUCACAO DOS REFUGIADOS E OS ESTUDANTES NAS
SITUACOES DE URGENCIA E CONFLITOS

Nos seus primeiros e Ultimos escritos, Freire colocou em evidéncia as condigdes
de criagdo, com os trabalhadores, os estudantes, os professores, etc., nos seus sindicatos,
associagdes, comunidades, escolas, etc, de uma “outra educagdo’. Uma educagdo da
resisténcia que ndo aceita a explorag&o dos oprimidos, uma educagdo para a autonomia, uma
educagdo para formar cidaddos de direitos plenos, e ndo uma educagdo que forma cidaddos
de segunda classe. Uma educagdo cidadd que combate o cinismo neoliberal globalizado

corresponsavel pela miséria e pela catastrofe social dos dias atuais (SCOCUGLIA; REGNIER,
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2007). Na redlidade na obra Pedagogia da indignagdo, Freire (2000) ataca o que ele chama
de maldade neoliberal. A rigor, a orientag@o do pensamento de Freire durante a Ultima parte

da sua vida tem uma pertinéncia indubitavel no contexto atual marcado pelos fluxos de

refugiados e de migrantes (AKKAR; RADHOUANE, 2019).

Uma consulta em revistas e em bases de dados académicos mostra quanto a
pedagogia de Freire desperta interesse quando se trata da educagdo dos refugiados, que
Freire chamaria de “esfarrapados da terrd’, isto é, aqueles que diante de “situagdes-limite”
precisam buscar o “inédito viavel.” (FRERE, 1972).

A Europa, assim como outras regides do mundo, esta sendo confrontada, depois
de dlguns anos, com a chegada maciga de numerosos refugiados polticos, econémicos ou
climaticos. Ora, muitos autores encontram uma forte inspiragdo no pensamento de Freire
para responder ds necessidades educacionais especificas dos refugiados. Se Paulo Freire
estivesse fisicamente presente entre nos, ele certamente insistiria sobre os fatores estruturais
que levam milhares de individuos a deixarem seus paises de origem: imperialismo, poderes

autoritarios e cumplicidade de um capitalismo selvagem e globalizado, guerras pos-coloniais.

An important aspect of a subadltern pedagogical framework is the educator’s
awareness of the social and poltical circumstances that affect our
migrant students” lived experiences and how to teach to those who have
transcended borders and face race, class, and gender discrimination and
economic hardship in the new country. (KEYEL, 2017, p. 186).

As instituigdes encarregadas de faciltar a integragdo social e linguistica dos
refugiados reclomam da falta de eficacia dos cursos de alfabetizag&o. Com efeito, a maior
parte do tempo. Os refugiados ndo podem se expressar na lingua do pais que os acolhe a
despeito de terem seguido inUmeros cursos. Ora, amitde as agdes pedagogicas levadas a
efeito nos cursos n&o correspondem a vida, as competéncias, ds experiéncias, ds emogdes e
aos interesses dos estudantes refugiados. Parece-nos certo que os cursos de alfabetizagéo
poderiam obter sucesso se utlizassem os temas e as palavras geradoras do ‘método”
freireano e a pedagogia de Freire. Alias, na Alemanha, e provavelmente em outras partes do
mundo, os pedagogos se inspiram na pedagogia critica de Paulo Freire e nas suas palavras
geradoras para propor aos refugiados cursos de dlfabetizagdo mais pertinentes. A pedagogia
da esperanga de Freire tem potencial para transformar a educagéo dos refugiados (MAADAD,
2019; ORLANDO; MESQUIDA; BORGES, 2019).

Segundo Couch (2017), a pedagogia critica desenvolvida por Freire pode ser aplicada
no contexto da Birm@nia em razdo de sua sinergia intemporal entre os contextos de transi¢do

do Brasil dos anos de 1960/70 e a luta atual dos oprimidos daquele pdis. Freire descreveu
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o Brasil como uma “sociedade em transito’, ou uma “sociedade fechada e dividida” entre os
diferentes grupos de interesse: a pequena elite social e as massas de pessoas submersas
na miséria (FREIRE, 2003). A falta de consciéncia critica ou de experiéncia democratica esta na
raiz do hébito de submissdo e de adaptagdo a submiss&o. Essa andlise de Freire se adéqua

a opress@o que se mostra atualmente na Birménia e na fronteira birmaniana.

Magee e Pherdli (2019) andlisaram um programa de educagdo dlternativa
trabalhado com os refugiados sirios na Jordania. Esse programa da um exemplo perspicaz
de uma pratica educativa dlternativa para ser desenvolvida entre os refugiados, acentuando
a ideia de consciéncia, de respeito mutuo e de dignidade, oferecendo, ao final, um certificado.
A aprendizagem no quadro do programa pode oferecer uma esperanga de um meio de
subsisténcia estavel em curto e médio tempos. No entanto, esta pesquisa revelou também
que as pedagogias transformadoras alimentadas pela nogdo freireana de consciéncia critica

para os jovens refugiados sirios na Jordania sGo deformadas por uma série de fatores.

A percepgdo de que a conscientizagdo é contrdria ao objetivo de obter certificado
pode reduzir o programa alternativo a uma copia da escola formal e acritica. Mais ainda, o risco
de repatriamento eventual na Siria ou as possibiidades de emprego em outros lugares podem
levar os refugiados a utilizar os espagos escolares ao isolamento da sociedade jordaniana e
a formagdo de microcomunidades sirias antes de engajamentos coletivos coordenados com

a comunidade que os acolhe.

A ancoragem no pensamento de Freire (1967, 1972) permite uma andlise critica da
alienag&o contemporanea dos jovens. As nogGes de objetivagdo, de opressdo e de libertagdo
s@o particularmente Uteis para tentar dar um sentido aos jovens de sua dlienagdo e ao
desinteresse que numerosos estudantes tém pela escola. 0 consumo de drogas, a gravidez
precoce entre as adolescentes, o fenémeno das gangues, o abandono da escola, o suicidio, a
violéncia e a apatia politica podem ser considerados como manifestagées simbolicas de uma
juventude que mostra seu distanciamento da escolarizag&o. Giroux (1996) chama a atengéo
para o panico moral gerado pelo discurso diabolizante da identidade dos jovens e lembra
que a pedagogia de Freire pode favorecer a consciéncia critica, mantendo um didlogo com
os jovens sobre suas preocupagdes cotidianas e os encorajando a relacionarem essas

preocupagdes com as estruturas e com as relagdes sociais de exploragdo (MCINERNEY, 2009).

Para Delvaux e Delvaux (2012), quatro posturas estdo associadas a todo projeto

educacional emancipador:

a) a postura de “situar-se” que se encontra na intersecdo da dimensdo de

“compreender” e daquela de “sujeito”. Ela remete a construgdo identitdria da
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pessoa, mas também & sua capacidade de se posicionar diante dos outros

e de se situar no seu meio social e cultural.

b) A postura de “se deslocar” permite colocar em questd@o os esquemas de
compreensdo do mundo pela confrontagdo dos pontos de vista que levam o
sujeito a assumir um novo posicionamento em relag@o ds suas convicgdes
iniciais.

c) A postura de “se engajar” coloca antes de tudo a necessidade de fazer

parte da transformagdo social.

d) A postura de “se dliar” se desloca entre o polo do “compreender” e aquele do

“ator” e remete & necessdria colocagdo em rede da agdo coletiva.

A pedagogia critica de inspiragdo freireana estd representada perfeitamente
nessas posturas propostas por Delvaux e Delvaux (2012). A rigor, todo educador e todo
educando devem se situar na rede de relag@es socidis e serem capazes de compreender os
mecanismos e os processos de desigualdade e como operam na escola e na sociedade. A
postura de se deslocar exige uma capacidade, tanto dos educandos quanto dos educadores
de se colocarem no lugar do outro, de serem sensiveis aos pontos de vista da dlteridade. Essa
postura influencia igualmente as diferentes etapas do processo pedagégico e a necessidade

de adotar uma posi¢do apropriada de acordo com as etapas.

A postura do engajamento estd no coragdo da obra de Paulo Freire, o qual
continuamente se engajou em todas as lutas em favor dos oprimidos, desde suas agdes
pedagogico-sociais no Sesi-Recife, na década de 1950, como ele comenta na obra Aprendendo
com a prépria histéria (FRERE GUMARAES, 2013). Assim, é importante superar a visdo
instrumental da educagdo, isto &, estar prioritariamente a servigo da economia, para ir na
diregdo de uma visGo/agdo humanista da educagdo que prioriza a mudanga social. Como
mostra Broussal (2019, p. 48), “a emancipag@o ndo poderia ser uma preocupagdo secunddria,
mesmo opcional, da formag8o de adultos. Sem negligenciar a importéncia da dimens&o
produtiva, toda formagdo deveria ter o cuidado de se preocupar com a maneira como ela
contribui para a emancipag&o dos formados.” A postura de se dliar é da mesma forma central
na obra de Freire. Em particular, a dlianga entre os oprimidos e os intelectudis progressistas

para construir uma educagdo diferente e mais justa.
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Figura 2 - Avdliagdo do processo de emancipagdo

Axe du Savoir ACTION

Transformer |

s'engager

déplacer

Axe du Savoir ETRE

s'allier se situer

Axe du Savoir COLLECTIF

Axe du Savoir SOCIAL

Fonte: Delvaux e Delvaux (2012)

A Figura 2 sintetiza nossa argumentagdo no que tange & avaliagdo do processo
de emancipagdo, ao estabelecer quatro disposicdes do saber (saber fazer, saber ser,
saber social e saber coletivo) que se mobiizam mediante o engajamento, a mobiizagdo, a
alianga e a conscientizag@o entre os sujeitos/atores, para que, entdo, a redlidade possa ser

compreendida e transformada.

5 CONCLUSAO: A MAIS IMPORTANTE CONTRIBUICAO DE FREIRE
PARA A PEDAGOGIA CONTEMPORANEA

Quando a pedagogia de Freire estd sendo tdo atacada, denegrida e combatida
no seu pdis de origem, é importante que possamos em nivel internacional reatudlizar sua
obra, difundir, revisitar e criticar seus conceitos pedagogicos. Como dfirma Giroux (2016), a
pedagogia de Freire expressa a coragem de afirmar o politico.

Dar voz aos educandos, em especial aos mais vulneraveis, subalternos e oprimidos,
é o sentido maior da pedagogia de Paulo Freire. Darder (2017) colocou magnificamente em
evidéncia a contribui¢do de Freire, ressaltando a maneira como a pedagogia do amor de Freire

pode inspirar, na teoria e na pratica, um enfoque humanista do ensino e da aprendizagem.
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Poderosos relatos de professores oferecem exemplos de uma prética viva, engajada em uma
vida de classe democrdtica e na emancipagdo das comunidades subalternas e oprimidas.
Os relatos ilustram com clareza como as ideias de Paulo Freire podem ser praticadas nas

escolas e nas comunidades nos dias de hoje.

0 mais importante livro pedagégico de Freire, a Pedagogia do oprimido, ¢ uma
referéncia mundial da pedagogia, sendo a terceira publicag&o mais citada nas produgdes das
ciéncias humanas (GREEN, 2016). 0 mapa a seguir mostra a difus@o mundial da obra de Freire
e também como ela freia as ditaduras e avanga com a democratizagdo. No contexto atual
da globalizag&o, necessitamos dessa obra pedagoégica que batalha por um mundo menos
desigual (MARNN, 2019).

Figura 3 - Disseminag&o mundial da pedagogia do oprimido

1988 - 1997 1998 - 2007

Numero de publicagoes académicas que
it o livro: Ped. i imid:

gog P

< 4.999

15.000 - 9.999
[ 10.000 - 14.999
[ 15.000 - 19.999
I 20.000 - 24.999

-> 30.000

| Sem acesso aos dados

2008 - 2017

Fonte: Santana e Souza (2019).
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A vida e a obra de Paulo Freire foram tomando forma em diferentes espagos e
tempos dos quais dlguns se situam nas Américas: Brasil, Bolivia, Chile e Estados Unidos; na
Europa: Suiga; e em outros espagos geogrdficos onde Freire atuou profissionalmente = Africa:
Guiné Bissau, Cabo Verde e S&o Tomé e Principe (MAZZA; SPIGOLON, 2018; FRERE; GUMARAES,
2013). Para Freire (1978, p. 56), a Africa foi particularmente importante para forjar sua trajetoria

internacional:

Todas as atividades que eu desenvolvi na Africa significam muito para mim
e para aqueles que trabalham comigo. Como eu digo no meu livro, esses
paises da Africa me déo a possiblidade de me reencontrar de novo comigo
mesmo, e se eu tivesse morrido antes de me reencontrar comigo mesmo
por meio da Africa, eu teria morrido com um vazio na minha experiéncia
existencial. Esses paises me deram a possibiidade de preencher esse vazio
antes de morrer. Ndo se trata de puro sentimentdlismo. Isso tem muito a
ver com a minha reaprendizagem, eu fui levado a re-conhecer mais o que
eu ja conhecia e cada vez que reconheces tu conheces melhor. Toda esta
experiéncia que se expressa aqui pelo trago de uniGo de re-conhecer &
capital para mim mesmo e para meus companheiros.

Em um periodo no qual as politicas educacionais se reduzem a slogans, como
“aumentar a performance dos dlunos na SAEB, ou no ENEM no Brasil’, ou “melhorar a
classificag&o do Brasil no PISA”, a pedagogia de Freire nos lembra que o essencial da educagéo
s@o suas finalidades. Dito de outra forma, qual sociedade queremos, uma sociedade mais
justa, soliddria e mais igualitaria ou uma sociedade competitiva e produtivag E, por isso mesmo,
importante considerar que a escola ndo tem por tarefa principal fornecer uma méo de obra
décil e produtiva para a economia, mas, sim, formar cidad@os, claro, competentes e abertos
a cultura escrita, & ciéncia e & raciondlidade, mas também individuos que se preocupam com
as desigualdades, sejam dos que lhe sGo proximos, sejam dos que estdo longe, bem como

com o futuro do nosso Planeta.

A pedagogia emancipadora e critica de inspiragdo freireana é uma ferramenta
Util para nos ajudar a formar as geragdes futuras. 0 mundo jomais esteve tdo conectado
e globalizado, mas, ao mesmo tempo, ele estd marcado por uma cultura de odio contra as
categorias sociais mais frageis. No entanto, a pedagogia politica lWcida de Freire é capaz de

possibilitar uma pedagogia ltcida do amor.

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




A pedagogia critica e emancipatéria/libertadora...

REFERENCIAS

AKKARI, A; RADHOUANE, M. La traversée des exclus & la lumiére de la pédagogie Freire: un regard sur
la dynamique migratoire entre [Afrique et [Europe. i ORLANDO, E. de A; MESQUIDA, P.; BORGES, V. (org)).
Os refugiados da terra: uma problematica ético-politica inspirada nas abordagens freireanas. Curtiba,
PR: Editora CRV, 2019. p. 73-87.

BROUSSAL, D. Emancipation et formation: une alliance en question. Savoirs, [s. {l, n. 3, p. 13-58, 2019.
CARVALHO, S. M. G. D;; PIO, P. M. A categoria da praxis em Pedagogia do Oprimido: sentidos e implicagdes
para a educagdo libertadora. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, [s. (], v. 98, n. 249, p. 428~
445, 2077,

CECCON, C.; FRERE, P. Conscientisation et révolution: une conversation avec Paulo Freire. Genéve: IDAC,

1977.

CORNET, J; DE SMET, N. Enseigner pour émanciper, émanciper pour apprendre. Une autre conception
du groupe - classe. Paris: ESF, 2013.

COUCH, J. On the borders of Pedagogy: Implementing a critical pedagogy for students on the Thai
Burma Border. Australian Journal of Adult Learning, [s. {I, v. 57, n. 1, p. 126, 201%.

DARDER, A. Reinventing Paulo Freire: A pedagogy of love. New York: Routledge, 2077.

DELVAUX, V; DELVAUX, E. Evaluer [émancipation dans une formation. Le cas de llsco. Le Grain. Atelier
de pédagogie sociale, 2012. Disponivel em: http://www.egrainasblorg. Acesso em: 27 fev. 2020.

FRERE, P. Ag&o cultural para a liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

FRERE, P. A importancia do ato de ler; em trés artigos que se completam. Sdo Paulo: Autores Asso-
ciados: Cortez, 1987.

FRERE, P. Educag&o como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
FRERE, P. Educag&o e atualidade brasileira. Sdo Paulo: Ed. Cortez, 2003.
FREIRE, P. Eduction for critical conscienciouness. London et New York: Continuum Press, 2012.

FRERE, P. Entretien avec Paulo Freire. 1978. Disponivel em: https://www.cndf-paulofreire.org/wp-
-content/uploads/2018/08/Entretien_avec_Paulo_Freirepdf . Acesso em: 27 fev. 2020.

FRERE, P. Globalizaggo, ética e solidariedade. /n: DOWBOR, L.; IANNI, O; RESENDE, P.-E. Desafios da globa-
lizagdo. Petropolis: Vozes, 1997.

FRERE, P; GUMARAES. Aprendendo com a prépria histéria. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2013.

Roteiro, Joacaba, v. 45, p. 1-22, jan./dez. 2020 | 23948 |-ISSN 2177-6059



http://www.legrainasbl.org/
https://www.cndf-paulofreire.org/wp-content/uploads/2018/08/Entretien_avec_Paulo_Freire.pdf
https://www.cndf-paulofreire.org/wp-content/uploads/2018/08/Entretien_avec_Paulo_Freire.pdf

Abdeljalil Akkari, Peri Mesquida

FRERE, P. L'Education dans la ville. Paris: Editions Paideia, 1991.

FRERE, P. Pedagogia da Esperanga. Um reencontro com a Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1994.

FRERE, P. Pedagogia da indignag@o: cartas pedagégicas e outros escritos. SGo Paulo:
Editora Unesp, 2000.

FRERE, P. Pedagogia do oprimido. Porto: Afrontamento, 1972.
FRERE, P. Pédagogie de [autonomie. Toulouse: E'ditions Eres, 2006.

GIROUX, H. A. Critical Pedagogy, Paulo Freire and the courage to be political. Revista E-Curriculum, [s. (],
v. 14, n. 1, p. 296-306, 2016.

GIROUX, H. A. Fugttive cultures: Race, violence and youth. New York & London: Routledge, 1996.

GREEN, E. What are the most-cited publications in the social sciences (according to Google Scholarl
Impact of social sciences. London: Blog, London School of Economics, 2016.

KEYEL, S. Subaltern Pedagogy: A Critical Theorizing of Pedagogical Practices for Marginalized Border-
Crossers. The International Journal of Critical Pedagogy, [s. . v. 8, n. 1, p. 173-194, 207.

MAADAD, N. Syrian Refugee Children in Australia and Sweden: Education and Survival Among the
Displaced, Dispossessed and Disrupted. New York: Routledge, 2019.

MAGEE, A; PHERALI, T. Freirean critical consciousness in a refugee context: a case study of Syrian
refugees in Jordan. Compare: A Journal of Comparative and International Education, [s. Il v. 49, n. 2, p.

266-282, 2019.

MARNN, J. Decolonialidade do poder no cotexto da globalizacao. Geografia. Ambiente, Educag@o e Socie-
dades, [s. [] v. 2, n. 1, p. 46-60, 2019.

MAZZA, D.; SPIGOLON, N. I. Educagéo, exilio e revolugcdo: o camarada Paulo Freire. Revista Brasileira de
Pesquisa (Auto) biogrdfica, Is. {], v. 3, n. 7, p. 203-220, 2018.

MCINERNEY, P. Toward a critical pedagogy of engagement for alienated youth: insights from Freire and
schoollbased research. Critical Studies in Education, [s. (], n. 50, v. 1, p. 23-35, 2009.

ORLANDO, E. A; MESQUIDA, P; BORGES, V. (org.). Os refugiados da terra: uma problematica ético-poltica
inspiradas nas abordagens freireanas. Curitiba: Editora CRV, 2019.

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




A pedagogia critica e emancipatéria/libertadora...

PERERA, |. Paulo Freire: une conscience socidle critique en pédagogie-Questions de classel(s). 2016.
Disponivel em: https://www.questionsdeclasses.org/¢Paulo-Freire-une-conscience-sociale-critique=
-en—pedagogie. Acesso em: 27 fev. 2020.

POUWELS, J. We are in need of each other. Paulo Freire and the role of conflicts in education. Interna-
tional Journal of Social Pedagogy, [s. I, p. 115, 2019.

RICOEUR, P. O conflito das interpretag@es: ensaios de hermenéutica. Porto: Rés-Editora, 1989.

SANTANA, 0. A; SOUZA, S. C. D. Pedagogia do Oprimido como referéncia: 50 anos de dados geo-histéri-
cos (1968-2017) E o perfil de seu leitor. Histéria da Educago, [s. [, v. 23, p. =31, 2019.

SCOCUGLIA, A. C; REGNIER, J. C. Origines et évolutions de la pensée politico-pedagogique de Paulo Freire.
Reliance, [s. {1, n. 4, p. 103-108, 2007.

SEPULVEDA, C. 0. L'école comme outil de transformation socidle: de la domination vers une pedagogie
pour la lbération et la participation démocratique. Specificites, [s. [, n. 2, p. 246-252, 2019.

SHOR, |. Empowering education: critical teaching for social change. Chicago: University of Chicago Press,
1992.

Enderegos para correspondéncia: Abdeljalil Akkari. Université de Genéve, UNI MAIL FPSE, 40 bd du
Pont-d'Arve, CH-121], Genéve 4, Suisse; abdeljalil.akkari@unige.ch

Roteiro, Joacaba, v. 45, p. 1-22, jan./dez. 2020 | €23948 |~-ISSN 2177-6059

Roteiro, Joacaba, v. 45, p. 1-22, jan./dez. 2020 | 23948 |-ISSN 2177-6059



https://www.questionsdeclasses.org/?Paulo-Freire-une-conscience-sociale-critique-en-pedagogie
https://www.questionsdeclasses.org/?Paulo-Freire-une-conscience-sociale-critique-en-pedagogie
mailto:abdeljalil.akkari@unige.ch




	_GoBack
	_Hlk534990716
	_Hlk535397289
	_Hlk534985777
	_Hlk535139448
	_Hlk535139579
	_Hlk535334112
	_Hlk535310344
	_Hlk535142909
	_Hlk535310470
	_Hlk535396552
	_Hlk535396142
	_Hlk534362524
	_Hlk535334779
	P953_124319
	_Hlk22111624
	_Hlk22054555
	_Hlk22054932
	_Hlk22054917
	_Hlk22055292
	_Hlk22055356
	_Hlk22055363
	_Hlk22058569
	_Hlk22058695
	_Hlk22058719
	_Hlk22058729
	_Hlk22058783
	_Hlk22058856
	_Hlk22059124
	_Hlk22059135
	_Hlk22059207
	_Hlk22059230
	_Hlk22059259
	_Hlk22059325
	_Hlk22059471
	_Hlk22059517
	_gjdgxs
	_Hlk22061113
	_Hlk22061118
	_Hlk22061131
	_Hlk22061190
	_Hlk22061185
	_Hlk22061222
	_Hlk22061259
	_Hlk22061403
	_Hlk22061513
	_Hlk22061925
	_Hlk22061988
	_Hlk22061984
	_Hlk22062625
	_Hlk22062620
	_Hlk22065434
	_Hlk22065481
	_Hlk22065561
	_Hlk22065583
	_Hlk22065884
	_Hlk22065909
	_Hlk22065904
	_Hlk22066128
	_Hlk22066122
	_Hlk22066314
	_Hlk22066375
	_1fob9te
	_Hlk22066968
	_Hlk22067015
	_Hlk22067090
	_Hlk22067309
	_Hlk22067304
	_Hlk22067325
	_Hlk22074258
	_Hlk22074336
	_Hlk22074531
	_Hlk22074708
	_Hlk22074522
	_Hlk22074837
	_Hlk44332497
	_GoBack
	_gjdgxs
	_q9vpcgs4y8yg
	_iwiyeh2jkqkk
	_Hlk44339164
	_Hlk44335785
	_Hlk44347426
	_GoBack
	_Hlk44351679
	_Hlk44657036
	_GoBack
	_GoBack
	_Hlk44413375
	_Hlk44422039
	_30j0zll
	1fob9te
	3znysh7
	_2et92p0
	_Hlk45028910
	_2et92p01
	tyjcwt
	_Hlk45028316
	_3dy6vkm
	_Hlk44935556
	_Hlk44935562
	_GoBack
	_Hlk44688435
	_GoBack
	_Hlk45110123
	_Hlk41215173
	_GoBack
	_Hlk44486043
	_Hlk511789913
	_GoBack
	_Hlk44517843
	bookmark=id.gjdgxs
	_GoBack
	_heading=h.30j0zll
	_Hlk44665096
	_Hlk10096094
	_GoBack
	_Hlk16671011
	_Hlk16671023
	_Hlk16671038
	_Hlk16609980
	_Hlk45526152
	_GoBack
	_Hlk45784927
	_GoBack
	_Hlk46141169
	_Hlk46141181
	_Hlk18170855
	_Hlk18160721
	_Hlk18160731
	_Hlk18160755
	_Hlk18160795
	_Hlk18166383
	_Hlk46129354
	_Hlk45541674
	_Hlk45544483
	_GoBack
	tw-target-text
	_Hlk11193341
	_Hlk45818226
	_GoBack
	_Hlk39094886
	_Hlk39094919
	_Hlk39094930
	_Hlk39094960
	_Hlk39094984
	_Hlk39095002
	_Hlk39095021
	_Hlk39095029
	_Hlk39095057
	_Hlk39095089
	_Hlk39095107
	_Hlk39095115
	_Hlk39095168
	_Hlk39095177
	_Hlk39095199
	_Hlk39095253
	_Hlk39095277
	_Hlk39095286
	_Hlk39095308
	_Hlk46045723
	_GoBack
	_Hlk517245203
	_GoBack
	_Hlk46220531
	_Hlk46296712
	_GoBack
	_Hlk31878306
	_gjdgxs
	_30j0zll
	_Hlk46297016
	_1fob9te
	_3znysh7
	_GoBack
	_Hlk31854462
	_Hlk31862683
	_Hlk45704807
	_Hlk31859682
	_Hlk31861616
	_Hlk31852671
	_Hlk45702826
	_GoBack
	_Hlk35434808
	_GoBack
	_Hlk33276399
	_Hlk33276360
	_Hlk33276480
	_Hlk33276497
	_Hlk33276527
	_Hlk33276328
	_Hlk16771355
	_Hlk16771861
	_GoBack
	_Hlk29398895
	_Hlk29398866
	_Hlk440867
	_Hlk29393857
	_Hlk16965581
	_GoBack
	_Hlk45799296
	_GoBack
	_Hlk46236793
	_Hlk46236175
	_Hlk46218539
	_GoBack
	_Hlk45535340
	_Hlk46253004
	_GoBack
	_heading=h.3znysh7
	_Hlk46145549
	art14i
	art14ii
	art15
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	art8§1
	art14i
	art3xiii
	_GoBack
	_Hlk37886064
	_Hlk37886072
	_Hlk37886077
	_Hlk37886086
	_Hlk37886092
	_Hlk37886098
	_Hlk37886115
	_Hlk37886119
	_Hlk37886124
	_Hlk37886138
	_Hlk37886144
	_Hlk37886163
	_Hlk37886169
	_Hlk37886173
	_Hlk37886180
	_Hlk37886186
	_Hlk37886192
	_Hlk37886212
	_Hlk37886217
	_Hlk37886222
	_Hlk37886243
	_Hlk37886259
	_Hlk37886275
	_Hlk37886923
	_Hlk37886927
	_Hlk37886942
	_Hlk37886948
	_Hlk37886953
	_GoBack

