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Resumo: Este artigo é fruto de pesquisa bibliografica e tem como objetivo andlisar e discutir a
filosofia perspectivista de Nietzsche a fim de mostrar as implicagdes para o campo da educagdo e do
curriculo. Com base nos escritos de Nietzsche e de autores que dialogam com a obra nietzschiana,
propomos evidenciar, em um primeiro momento, que o filésofo alem@o ultrapassa os pressupostos da
modernidade e inaugura uma nova dimenséo da filosofia ao estabelecer o perspectivismo como modo
de pensamento. Em um segundo momento, mostramos como o perspectivismo nietzschiano potencializa
modos de pensar o curriculo que primam ndo mais pela unidade e identidade - categorias metdfisicas
-, mas pela multiplicidade e diferenga, ja que ndo recorre a essencidlismos e universalismos.

Palavras-chave: Curriculo. Nietzsche. Perspectivismo.

Abstract: This article is the result of bibliographic research and aims to analyze and discuss Nietzsche's
perspectivist philosophy in order to show the implications for the field of education and curriculum.
Based on the writings of Nietzsche and authors who have a dialogue with the Nietzschian work, we
propose to show, at first, that the German philosopher goes beyond the assumptions of modernity and
inaugurates a new dimension of philosophy by establishing perspectivism as a method of thought. In a
second moment, we show how Nietzschean perspectivism potentiates ways of thinking about education
and curriculum that excel, no longer for unity and identity = metaphysical categories =, but for multplicity
and difference, since it does not resort to essentialisms and universalisms.

Keywords: Curriculum. Nietzsche. Perspectivism.
Restmen: Este articulo es el resultado de una investigacion bibliogrdfica y tiene como objetivo analizar

y debatir sobre la filosofia perspectivista de Netzsche para mostrar las implicaciones para el campo

de la educacion y curriculo. Con base en los escritos de Nietzsche y autores que dialogan con la obra
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nietzschiana, proponemos mostrar, al principio, que el filbsofo aleman va mas allg de los supuestos
de la modernidad e inaugura una nueva dimensién de la filosofia al establecer el perspectivismo como
un modo de pensamiento. En un segundo momento, mostramos cémo el perspectivismo nietzscheano
potencia las formas de pensar sobre la educacion y el curriculo que se destacan, ya no por la unidad
y la identidad - las categorias metdfisicas = pero por la diversidad y la diferencia: ya que no recurre a
los esencidlismos y los universalismos.
Palabras clave: Curriculo. Nietzsche. Perspectivismo.
Recebido em 4 de junho de 2020
Aceito em 25 de novembro de 2020

1 INTRODUGAO

Desde a paideia platénica até o século XVl o tratamento tedrico das questdes
pedagbgicas esteve sob a responsabilidade da filosofia. Hermann (2002) diz que o pensamento
pedagogico foi sendo construido com base nos modelos ontolégicos, epistemologicos,
éticos e antropologicos apresentados por esses sistemas filoséficos. Por isso a teoria
educacional moderna é marcada por essencialismo, universalismos, moralismos e por
projetos de aperfeicoamento e melhoramento do humano e da humanidade. Esses idedis,
caracteristicos do projeto filosofico da modernidade, adinda se ancoram nos preceitos de
verdade e universalidade da razdo metdfisica grega e repercutem, ainda hoje, nas instituicdes

educacionais.

Mora (1991, p. 260) diz que, segundo o proprio Aristételes, a metdfisica & “uma
ciéncia que estuda o ser enquanto ser. Essa ciéncia investiga os primeiros principios e as
primeiras causas. Merece por isso, ser chamada filosofia primeira, diferente de qualquer
filosofia segunda.” A partir disso, podemos dizer que a metdfisica grega consiste na pergunta
“0 que &2". De acordo com Chaui (2004), 0 “¢” da pergunta possui dois sentidos: o primeiro
refere-se & pergunta "0 que existe?’, e o segundo refere-se & pergunta “Qual é a esséncia
daquilo que existe?”. ‘Existéncia e esséncia da realidade em seus multiplos aspectos séo,
assim os temas principais da metdfisica, que investiga os fundamentos, os principios e as
causas de todas as coisas e o Ser intimo de todas as coisas, indagando por que existem e

por que s&o o que s&o.” (CHAU|, 2004, p. 180).

Nietzsche provoca os sistemas educaciondis na medida em que seu pensamento
desestdbiliza as bases de sustentagdo do pensamento metdfisico classico. Ao tecer sua critica a
Platdo, ressalta que o ocidente sofreu uma espécie de decadéncia ao estabelecer a supremacia
do saber, da ciéncia, em detrimento de outras dmensdes da vida; ele afirma que ‘1] o pior, mais
persistente e perigoso dos erros até hoje foi um erro de dogmdtico: a invengdo platénica do
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puro espirito e do bem em si” (NETZSCHE, 2013, p. 8). 0 filésofo dleméo interroga os modos de
compreender e apreender a vida ligada & suposi¢do de uma esséncia dada nas coisas, de uma
identidade fixa, de um universdlismo, de uma ideia de progresso humano, de um sujeito puro do
conhecimento dotado de razo - ideias muito presentes ainda hoje nas instituicdes educacionais.
Destaca a necessidade de atentar para a infinidade de detalhes da sensibiidade, em vez de
buscar as formas puras expressas numa Unica ideia. Chama atengdo para a necessidade de
produzir uma filosofia do mliltiplo, e n&o do uno, do concreto cotidiano, e n&o do abstrato - que

possiilite diferentes instauragdes, criagdes, modificagdes.

Ao tecer sua critica ds categorias modernas dos fundamentos, da universalidade,
das esséncias, Nietzsche suspende os fundamentos argumentativos da tradigdo filosofica,
que dinda hoje se manifestam nas mais variadas esferas da cultura. Diante disso, neste
artigo, nos aproximamos da filosofia nietzschiana para mostrar, em um primeiro momento,
que o filosofo alemdo ultrapassa os pressupostos da modernidade e inaugura uma nova
dimensdo da filosofia. Ao ressaltar que toda produgéo humana é interpretagdo e atribuir ao
corpo, e ndo A consciéncia, o primado da significag&o, esse autor estabelece o perspectivismo
como modo de pensamento. Em um segundo momento, mostramos como o perspectivismo
nietzschiano potencializa modos de pensar o curriculo que primam ndo mais pela unidade e
identidade - categorias metdfisicas -, mas pela multiplicidade e diferenga, j& que ndo recorre

a essencidlismos e universalismos.

2 SOBRE O PERSPECTIVISMO DE NIETZSCHE

A obra de Friedrich Wilhelm Nietzsche, por ser antissistematica e abordar um
conjunto de questdes sob uma otica diversa da dtica da tradigdo filosofica ocidental,
coloca-se, em relagdo a esta, em posi¢do de marcada diferenga. Conhecido, sobretudo, “por
filosofar a golpes de martelo, desafiar normas e destruir idolos, esse pensador, um dos mais
controvertidos de nosso tempo, deixou uma obra polémica que continua no centro do debate

filosofico.” (MARTON, 2010, p. 7).

E fato que Nietzsche nunca pretendeu ser um filosofo sistemético. Em vista disso,
foi acusado de ser um pensador contraditorio por perseguir uma mesma ideia de diferentes
perspectivas, o que se deve, para Marton (1993, p. 47), ‘muito mais ao que torna seu estilo
tdo adequado a seu modo de pensar, ou seja, ao perspectivismo que é a marca mesma da

filosofia de Nietzsche.”

0 perspectivismo nietzschiano provém da dissolugdo da ideia de substancia -

isto &, ndo ha fatos puros, mas apropriagdo humana de certas experiéncias -, destruindo a
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logica dos fundamentos, dos idedis, das esséncias. Também provém da suspeita direcionada
a cristdlizagdo semdntica da linguagem, ou seja, nega a existéncia de significados dados
objetivamente. Conforme Azeredo (2010), ao questionar os significados objetivamente dados,
o perspectivismo nietzschiano n&o pretende questionar a existéncia ou ndo existéncia de
objetos externos, mas, sim, reforcar a ideia de que colocar um objeto em correspondéncia
com um signo ja é resultado de uma interpretagdo. Entdo, “a questdo ndo se coloca em
termos de conotag&o ou denotagdo, mas do instituir da interpretagdo, ou seja, do processo

anterior que institui e relaciona o signo, o significante e o significado.” (AZEREDO, 2010, p. 146).

Essa dfirmagéo expressa uma constatagdo feita por Nietzsche (1989, p. 94): “contra
o positivismo, que se fica pelo fenémeno de que ha apenas fatos, eu diria: precisamente o que
ndo existe sto fatos, mas tdo-sé interpretagdes.” Para o autor, ndo existe uma base onde se
origina a interpretagdo ou onde a interpretagdo se deteria. No fundo, ndo hd nada a interpretar,
0 que ha sdo interpretagdes j& construidas que se articulam indefinidamente. Do mesmo modo,
Foucault (2000), em Mietzsche a Genedlogia e a Histéria, diz que, se interpretar significa colocar
uma interpretag@o oculta na origem, entdo apenas a metdfisica poderia interpretar o devir da
humanidade. Porém, se interpretar é apossar-se por “violéncia ou sub-repgdo de um sistema
de regras que n&o tem em si significagdo essencial, e lhe impor uma direg&o, dobra-lo a uma
nova vontade, fazé-lo entrar em um outro jogo e submeté-lo a novas regras, ent&o o devir da

humanidade é uma série de interpretagdes.” (FOUCAULT, 2000, p. 26).

Recusando a existéncia de uma redlidade em si, o perspectivismo nietzschiano
introduz a interpretag&o nos dominios do mundo e, comisso, pée em causa as questdes de fato
e fundamento. Por meio de sua filosofia, procura desconstruir as pretensées universalistas
afirmadas ao longo da tradigdo, mostrando que a verdade é o produto discursivo de um
sistema que produz o certo e o errado. Desse modo, o perspectivismo nietzschiano remove a
ideia de fundamento para o conhecimento do recusar-se a conceder aos sistemas filoséficos

respostas Ultimas e definitivas, seja no é@mbito da moral, da politica ou da estética.

Ao rejeitar o fundamento metdfisico, Nietzsche (1998) ndo propde substitui-lo por

um novo fundamento, mas pela ideia de perspectiva. Conforme ele escreve:

Devemos dfinal, como homens do conhecimento, ser gratos a tdis inversdes
das perspectivas e vadloragdes costumeiras, com que o espirito, de modo
aparentemente sacrilego e inltil, enfureceu-se consigo mesmo por tanto
tempo: ver assim diferente, querer ver assim diferente é uma grande
disciplina e preparagdo do intelecto para sua futura objetividade - a qual
ndo é entendida como observag@o desinteressada, mas como faculdade
de ter seu pro e seu contra sob controle e deles poder dispor: de modo
a saber utiizar em prol do conhecimento a diversidade de perspectivas e
interpretagdes afetivas. (NETEZSCHE, 1998, p. 108).
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Substituindo os fundamentos por interpretagdes, a filosofia nietzschiana concebe
todos os conceitos, as teorias e as proposicdes como meras escolhas, opgdes e, portanto,
contingéncias. Ao rejeitar os valores transcendentais - metdfisica, religido, moral -, Nietzsche
cria um vazio de sentido e nos faz ver que “o que existe ¢ criado pelo homem, fruto de nosso
impulso explicativo proveniente da logica que tudo enquadra em categorias.” (HERMANN, 2002,
p. ¥3). Dessa forma, ndo dispomos mais de um saber fundamentado em causas Ultimas e
perdemos todas as referéncias. A verdade ndo passa de “um batalhdo movel de metéforas,
metonimias, antropomorfismos, uma soma de relagdes humanas, que foram enfatizadas
poética e retoricamente, transpostas, enfeitadas, e que, apés longo uso, parecem a um povo
solidas, canénicas e obrigatorias.” (NETZSCHE, 1993, p. 80). O filosofo alem&o mostra que a
verdade n&o passa de uma metafora, uma ilus@o cujo sentido foi esquecido; portanto, ndo ha
fundamento para a verdade, assim como a verdade ndo pode ser tomada como fundamento

do conhecimento. As verdades s@o histéricas, provisorias, efémeras.

Ao destituir a redlidade de um sentido em si e a verdade de seu status de
fundamento Ultimo do mundo, Nietzsche (1998) possibilita compreender a redlidade na sua
multiplicidade, pois o émbito do verdadeiro e do falso se estabelece a partir da relagdo dos
seres humanos entre si e destes com o mundo. Em outras palavras, o ser em si ndo é
possivel, ¢ uma fébula; o que existe séo relagdes que constituem os seres. E nesse sentido

que consiste sua critica a tradigdo metdfisica:

De agora em diante, senhores filésofos, guardemo—nos bem contra a antiga,
perigosa fabula que estabelece um “puro sujeito do conhecimento, isento
de vontade, alheio & dor e ao tempo’, como “razéo pura’, “espiritudlidade
absoluta’, “conhecimento de si’, tudo isso pede que se imagine um olho
que n&o pode absolutamente ser imaginado, um olho voltado para nenhuma
direg@o, no qual as forgas ativas e interpretativas, as que fazem com que
ver seja ver-algo, devem estar imobilizadas, ausentes; exige-se do olho,
portanto algo absurdo e sem sentido. (NETZSCHE, 1998, p. 109).

Podemos identificar nessa afirmag&o que n&o é possivel um ponto de vista ou
perspectiva externa ao mundo, pois o mundo é construido a partir de um conjunto de
relagGes que possibilitam as proprias perspectivas ou pontos de vista. Isso implica abandonar
a ideia de que existe um sujeito e um objeto que preexistem & atividade de conhecer, ou, ainda,
implica abandonar a ideia de um sujeito que estd no centro e com capacidade de fundamentar

as perspectivas.

Nietzsche (1989, p. 65) explicita o cardter inventivo da ideia de homem e afirma
que ‘o sujeito ndo é nada de dado, mas dlgo que é acrescentado pela imaginagdo. Algo
que é metido por detras.” Ele acrescenta que talvez a hipdtese de um “sujeito unitério ndo

seja necessaria; talvez seja igudmente permitido admitir uma multiplicidade de suijeitos, cuja
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interagdo e luta entre si estejam na base de nosso pensamento e, em geral de nossa
consciéncia.” (NETZSCHE, 1989, p. 82). Entende que o sujeito metdfisico, seja ele transcendental,
psicolégico ou gramatical, ndo passa de mera ficgdo. A esse respeito, Marton (2000) afirma
que, da perspectiva nietzschiang, isso que chamamos de alma ou sujeito metafisico - seja o
sujeito cartesiano, kantiano ou hegeliano, enfim, o sujeito em todos esses contextos e planos

- & inteiramente ilusério.

Arrogante e pretensioso, o sujeito moderno, para Nistzsche (2013), cré ser capaz
de “apreender seu objeto pura e simplesmente sob forma de ‘coisa em si, como se ndo
houvesse dlteracdo nem do lado do objeto nem do lado do sujeito.” (NETZSCHE, 2013, p. 35).
Pretende conhecer tudo o que se passa a sua volta e dominar todos os impulsos, desejos
e pensamentos. Em vez disso, o autor pensa que o sujeito ndo passa de uma multiplicidade
e de uma plurdlidade de impulsos e afetos, desconstruindo a ideia moderna de sujeito, com

suas conotagdes humanistas.

Ao retirar o sujeito cognoscente da base do conhecimento, Nietzsche (1989) coloca
em seu lugar instintos multiplos e heterogéneos. Esses instintos “formam um conjunto de
forgas em que uma forga estd sempre em relagdo com outra forga, se exerce sempre sobre
outra; uma relagdo que se da em termos de luta, de imposicéo, de dominio.” (MACHADO, 2002, p.
91). Na mesma perspectiva, Deleuze (1976) afirma que em tudo o que existe ~ seja no mundo
fisico, social ou politico - ha forgas em permanente tens@o entre si, vontades diferentes em

tensGo umas com as outras:

Néo ha objeto (fenémeno) que ja néo seja possuido, visto que nele mesmo,
ele & ndo uma aparéncia, mas o aparecimento de uma forga. Toda forga
estd, portanto, numa relagdo essencial com uma outra forga. 0 ser da forga
¢ o plurdl; seria rigorosamente absurdo pensar a forga no singular. Uma
forga é dominag@o, mas é também o objeto sobre o qual uma dominagdo se
exerce. Eis o principio da filosofia da natureza em Nietzsche: uma plurdlidade
de forgas agindo e sofrendo & disténcia, onde a distancia é o elemento

diferencial compreendido em cada forga e pelo qual cada uma se relaciona
com as outras. (DELEUZE, 1976, p. 6).

Cada pessoa, ao pensar, desejar e sentir, institui uma interpretag@o proviséria de
mundo que resulta de uma hierarquia de for¢as em disputa entre si, de vontades que atuam
sobre vontades, expressando a provisoriedade, o movimento, o cardter dindmico das diversas
interpretagdes. Como diz Deleuze (1976, p. 21), ‘ndo se perguntard entdo como nasce um corpo
vivo (quimico, biolégico, social, politico), posto que todo corpo é vivo como produto arbitrario

das forgas que o compdem.”

Isso nos leva a pensar que o conhecimento ndo é a manifestagdo de uma esséncia

anterior - originaria de principios metdfisicos —, mas o resultado da agdo criativa e inventiva
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do ser humano em constante luta por imposic&o de sentido. As invengdes ndo resultam de
atos isolados de criagdo, “elas estdo em agdio em um campo de forgas, o que significa dizer
que uma for¢a age sobre outra forga, que aquilo que as movimenta é a diferenga entre
uma forga e outra” (CORAZZA; TADEU, 2003, p. 47), e € essa diferenga que marca as diversas
criagdes e invengdes — ou aquilo que chamamos de verdade.

A vadlorizag@o dos sentidos ou do corpo - em detrimento da consciéncia - tem a
ver com o fato de que, no pensamento nietzschiano, a perspectiva da vida como vontade de
poténcia é essencialmente a perspectiva dos instintos - de um sistema hierdrquico de for¢as
em constante relagdo. Mas o que querem as forgasé 0 que quer a vontade de poténcia? A
vontade de poténcia ndo estd “d procura de um objetivo, de um motivo nem de um objeto
para essa vontade. 0 que uma vontade quer é afirmar sua diferenca” (DELEUZE, 1976, p. 7),
mostrando que o homem emerge numa multiplicidade de forgas que o atingem, lberando-o
de qualquer identidade essencial e langando—o no campo dos acontecimentos  historicos
permeados por relages de forga e de poder. Em outras palavras, a “vontade de poténcia”

quer e pode, mediante as “forgas’, dar sentido e valor & vida sem recorrer a idolos e idedis.

Nietzsche (2013) entende a vida atrelada ao mundo material, ao mundo dos
instintos, dos apetites, das paixdes, dos afetos, dos desejos, ou da vontade de poténcia. Dai
a impossibiidade de elaborarmos conhecimentos isentos de interferéncias valorativas, pois a
perspectiva nietzschiana subordina, “por intermédio da moral, a quest&@o da verdade a uma
teoria das formas de vida, dos estilos de vida, que funciona como critério de avdliagdo do
conhecimento.” (MACHADO, 2002, p. 53).

Ao submeter o conhecimento & mordlidade, o filosofo alemdo coloca a vida como
critério Unico de julgamento do conhecimento e da moral. Na obra Além do bem e do mal, o
filosofo esclarece a relagdo entre conhecimento e vida ao afirmar que, seja qual for o valor
que se “atribua ao verdadeiro, ao veridico, ao desinteressado, poderia muito bem acontecer
que se devesse atribuir & aparéncia, & vontade de enganar, ao egoismo e & cobiga, um valor
superior e mais fundamental para toda a vida.” (NETZSCHE, 2013, p. 19). Ou ainda, “a falsidade
de um juizo ndo é para nés uma objegdo contra esse juizo. [.] trata-se de saber em que
medida esse juizo acelera e conserva a vida.” (NETZSCHE, 2013, p. 20). Em outras palavras,
o conhecimento é repleto de afetos, de paixGes, de desejos, de vontades, de vida. Diria
Nietzsche (1998) que concebé-lo como “imaculado’, inteiramente livre da vontade e dos dfetos,

seria como castrar o intelecto.

0 autor considera que s@o os impulsos, as forgas, a vontade de poténcia -
determinagdes ndo conscientes ~ que estdo na base de toda interpretagdo, provocando uma
reviravolta na forma de pensar ao recusar conceder a consciéncia o primado da significagdo.
Nessa perspectiva, a preocupagdo com a verdade ou a certeza ndo é o mais importante, pois

sendo a razdo um fendmeno moral, “a questdo dos valores, e no seu Gmago a dos valores
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mordis, € mais fundamental do que a questdo da certeza.” (MACHADO, 2002, p. 54). Por isso, a
intengo de Nietzsche ndo foi fazer uma pesquisa sobre a “verdade do valor’, mas sobre o “valor

da verdade’, ja que concebe o conhecimento como impregnado de interferéncias valorativas.

A critca de Nietzsche & tradigdo metdfisica ndo pretende ser uma teoria
sistemdtica do conhecimento “que tenha por objetivo denunciar os pseudoconhecimentos,
suas ilusdes, seus erros e estabelecer as condigdes de possibiidade da verdade, o ideal do
conhecimento verdadeiro.” (MACHADO, 2002, p. 51). Ao contrério: a contribuigGio nietzschiana
consiste em denunciar o proprio ideal de verdade, e o valor da verdade sera formalmente
posto em quest&o. NGo é a verdade ou a falsidade de um conhecimento que esta em questao.
A perspectiva nietzschiana questiona o valor que se atribui @ verdade/esséncia que a coloca

em um lugar de superioridade em relag&o d falsidade/aparéncia.

Se as filosofias inauguradas por Platdo e consolidadas na modernidade por
Descartes se apoiam na ideia de um fundamento Ultimo capaz de garantir um conhecimento
verdadeiro - fazendo deste mundo um erro, uma aparéncia -, Nietzsche (2001, p. 22) afasta-
se desse proposito e afirma que “o mundo das aparéncias € o Unico real: o mundo verdade
foi acrescentado pela mentira.” Trata-se, entdo, de entender que a vida ndo se encontra além
dos fenémenos, assim como a vontade de poténcia ndo existe fora das forgas. Pensamos
com Marton (1993) que, em vez de esperar um poder transcendente justificar o mundo, nés

mesmos temos que dar sentido & propria vida.

Em suma, se o pensamento metdfisico da tradicdo filoséfica ocidental se empenha
em reduzir a multiplicidade de manifestages a um Unico discurso acerca da verdade -
afirmando o idéntico, o mesmo -, o perspectivismo nietzschiano envolve a ideia de multiplicidade
e de vontade de poténcia, diz sim a diferenga, esta atento & pluralidade de manifestagdes e,

dessa forma, desconstréi as metanarrativas modernas.

3 SOBRE UM CURRICULO PERSPECTIVISTA

A filosofia da modernidade, marcada pela tradig@o metdfisica ocidental, ao colocar
no centro os principios racionais e o sujeito epistémico, influencia diretamente a concepgdo
pedagoégica moderna e estabelece seus fundamentos. Hermann (2002) diz que s@o “sob os
auspicios da tradicio dos grandes sistemas filoséficos que se articulam os fundamentos
da educagdo.” (HERMANN, 2002, p. 141). Para a autora, a forma como a metdfisica ocidental
construiu a ideia de fundamento leva a supor que hd uma garantia absoluta para a verdade.

Como efeito, 0 campo educacional passa a crer que “fundamentos seguros conduzem a uma
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intervengdo pedagogica segura, podendo assim instrumentalizar-se o processo de formag&o

humana.” (HERMANN, 2002, p. 142).

Isso significa que a relag@io entre metdfisica e pedagogia é algo antigo e
persistente. Contudo, a profundidade da critica de Nietzsche aos pressupostos fundamentais
da modernidade exige que o discurso educacional moderno recoloque a pergunta pelo
sentido da educagdo e do curriculo, visto que “desautoriza um ideal com validade universal,
as solidas verdades que asseguram a intervengdo pedagégica, as certezas emancipatorias
e as expectativas de controle sobre o comportamento correto.” (HERMANN, 2002, p. 145). Em

outras palavras, “trata-se [..] de uma teoria que cancela, ou, pelo menos, suspende o conceito
classico de formaggo.” (HERMANN, 2002, p. 143).

Somos desdfiados, a partir do perspectivismo nietzschiano, a pensar os processos
educacionais e as propostas curriculares considerando a possibiidade de invenggo, criagdo
e autocriagdo de novas formas de vida. Por isso, segundo Larossa (2004, 126), estamos
comegando a sentir a necessidade de estabelecer:

[.] uma relagdo com o tempo que ndo passa agora pela ideia totdlizante
e totdlitdria de Historia, uma relag@o com o sentido que ndo passa agora
pelas ideias totdlitarias e totalizantes da Razdo ou da Verdade, uma relagéo
conosco e com os outros que ndo passa agora pelas ideias totdlitarias
e totdlizantes do Homem ou do Sujeito, e uma relagéo com nossa prépria
existéncia, e com o cardter contingente e finito de nossa prépria existéncia,
que ndo passa agora pela ideia totdlitaria e totalizante da Liberdade.

Ao transgredir as categorias totalitdrias e totdlizantes referidas por Larossa
(2004), Nietzsche questiona a prépria possbiidade da metdfisica e a legtimidade de seus
conceitos e valores. 0 filésofo se contrapGe ao redlismo metdfisico e inaugura uma forma
de pensar que podemos caracterizar, conforme Peters (2000, p. 51, de “antiepistemologica
ou pés-epistemolégica; um antiessencidlismo; um antirrealismo em termos de significado e de
referéncia; um antifundacionalismo; uma suspeita relativamente a argumentos e pontos de vista
transcendentais.” Por isso, o pensamento nietzschiano recusa uma descrigdo do conhecimento
como uma representagdo exata da redlidade; recusa uma concepgdo de verdade que julga pelo
critério de uma suposta correspondéncia com a realidade; recusa descrigdes canénicas e de

vocabuldrios findis e provoca uma suspeita das metanarrativas modernas.

Foucault (1997) diz que ha na filosofia de Nietzsche uma critica da profundidade
ideal, da profundidade de consciéncia, e que essa critica consiste em restituir a ideia de
profundidade como um “segredo absolutamente superficial, [.] a descoberta de que a
profundidade n&o é sendo um jogo e uma ruga da superficie.” (FOUCAULT, 1997, p. 19). Ent&o, a
perspectiva nietzschiana possibiita-nos pensar além dos fundamentos, dos transcendentais,
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da verdade, da identidade, do suijeito consciente e soberano, permitindo-nos ver que aquilo

que chamamos de fundamento nada mais é que uma “ruga da superficie”.

Nesse sentido, os processos educacionais ndo ocorrem a partr de um
conjunto de conhecimentos fixos e imutaveis determinados por um curriculo que aposta na
“correspondéncia ou adequagdo com uma imaginada esséncia (a versdo metafisica) ou com
uma suposta coisa-em-si.” (CORAZZA; TADEU, 2003, p. 50). Pelo contrdrio, a educag@o pensada
a partir do perspectivismo entende que o conhecimento que compde o curriculo é uma das
interpretaces possiveis que foram forjadas, fabricadas e disputadas num jogo continuo de
forgas. Corazza (2001, p. 10, grifo do autor) diz “que as palavras que um curriculo utiliza para
nomear as ‘coisas’, fatos’, redlidade’, ‘sujeitos” sGo produtos de seu sistema de significagdo,
ou de significagdes, que disputa com outros sistemas.” 0 sentido do curriculo é, entdo, uma
nogdo complexa, pois, na interpretag@o, como diz Deleuze (1976, p. 5, grifo do autor), com
base em Nietzsche, hd sempre “uma plurdlidade de sentidos, uma constelagdo, um complexo
de sucessoes, mas também de coexisténcias - que faz da interpretagdo uma arte, ‘toda
subjugagdo, toda dominagdo, equivale a uma interpretacdo nova.” Deleuze (1976) vé nisso
uma das grandes conquistas da filosofia e, podemos dizer, também da educagdo.

Se o que ocorre com a educagdo moderna e, de certa forma, ainda hoje é a
tendéncia em reduzir a multiplicidade de perspectivas a uma Unica perspectiva que se coloca
como a verdade do curriculo, a filosofia nietzschiana, conforme Corazza e Tadeu (2003), nos

ensina que a verdade n&o é uma questdo de redugdo a identidade:

[.] as aparéncias igualando-se na esséncia; as “coisas” na representagdo;
as variagdes no conceito; o sensivel no inteligivel. A verdade consiste, em
vez disso, num continuo e incessante desdobramento da diferenca. Uma
coisa e outra e mais outra. Uma aparéncia que remete a outra aparéncia
e anda a uma outra. Uma perspectiva que se dbre para outra que se
dbre sucessivamente para muitas [.] Uma mascara que cai para revelar
outra mascara e, depois mais outra, indefinidamente. Processo interminavel
de diferenciago e multiplicagdo das aparéncias, das perspectivas e das
interpretagdes. (CORAZZA; TADEU, 2003, p. 5.

A verdade do curriculo, nesse sentido, nGo é uma suposta esséncia que se revela
a um suposto sujeito idéntico a si mesmo, como tém pensado as teorias convencionais de
educagdo. Em vez disso, sujeito e objeto sdo construgdes histéricas forjadas por forgas
discursivas e praticas socioculturdis. A critica da verdade ¢ inseparavel da critica do sujeito
de conhecimento. Isso significa dizer que o sujeito nietzschiano ndo é constituinte, mas
constituido. Por isso ele “é infinitamente maleavel e flexivel, estando submetido as préticas e
as estratégias de normalizagdo e individudlizagdo que caracterizam as instituigdes modernas.”
(PETERS, 2000, p. 33).

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro
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Na perspectiva nietzschiana, o sujeito ja ndo ¢ fixo e estavel, ndo tem controle
sobre seus sentimentos e sobre a redlidade e se constitui ndo sé como ser racional, mas
também como ser sensivel, com impulsos, desejos e necessidades. Cragnolini (2005, p. 1201)
destaca a necessidade de “desapegar-se de toda figura essencial e constitutiva do humano,
para constituir-se, paradoxalmente, em figura - que se des—figura - da desapropriagdo e
da ndo conservagdo de si” Ou ainda, a necessidade de desapegar-se da seguranga e do

conforto que o “eu” fixo e estavel tem proporcionado aos discursos educaciondis.

Contudo, pensar o curriculo sem o sujeito fixo e estavel é algo ainda difficil
nas instituiges educacionais contempordneas. A hegemonia das relagdes de poder
da epistemologia identitaria, predominante na modernidade e dinda persistente em nossa
sociedade, tem ofuscado a possibiidade de compreender o sujeito na sua historicidade. Um
dos grandes desdfios das instituicdes educacionais - e da sociedade em geral - é deixar
ver que o sujeito so se torna compreensivel na multiplicidade e na diferenga e que é preciso

substituir a estabilidade e a seguranga pela contingéncia como parte do processo educativo.

Ao mostrar o cardter inventivo da razdo auténoma e do sujeito moral metdfisico,
o pensamento nietzschiano desconstréi os valores entendidos como: absolutos, naturais e
universais, capazes de nortear e avaliar as agdes humanas. Corazza e Tadeu (2003, p. 54)
dizem que pensar nietzschianamente os valores significa questionar “o carater absoluto dos
valores, perguntando sempre pelas condigdes, pelos tipos historicos que fizeram com que
eles valessem como vadlores.” De acordo com esses autores, nenhum valor existe enquanto

entidade absoluta, resultando sempre de um jogo de forgas em disputa por instituir valoragges.

Mesmo sabendo com Nietzsche que os valores ndo est&o dados, ndo s&o entidades
absolutas, sdo criados e disputados nas relagdes que se estabelecem entre os sujeitos e o
mundo - pois os vdlores ndo podem ser pensados em termos de culto, mas em termos de
criagdes humanas, “demasiado humanas” -, a concepgdo de educagdo e de curriculo que,
em certa medida, ainda circula nas instituicdes educacionais, parte do pressuposto de que os
vdlores sdo extraidos de um principio absoluto, dificultando as possibiidades de questionamento.
Nesse contexto, pensamos que a perspectiva nietzschiana nos desafia a perguntar sobre o
valor dos valores que norteiam a educagdo, perpassam o curriculo e constituem os sujeitos
- suas identidades e diferengas -, nos desafia a reavaliar o curriculo e o conjunto de seus
valores. 0 que importa ndo é perguntar sobre o que é verdadeiramente o curriculo, mas, antes,
perguntar qual impulso, qual desejo, qual vontade de saber e qual vontade de poder movem a

educagdo e o curriculo e nos constituem enquanto sujeitos.

Nietzsche ensina-nos que as propostas curriculares voltadas para um ideal a
ser dlcangado, seja a verdade essencial, o sujeito soberano ou os valores absolutos, séo
um curriculo que esquece ser/possuir um ponto de vista. E isso se deve a assung@o do

curriculo @ um ponto de vista Unico, absoluto, fixo, exterior, daquele que vé “fluir, estando

Roteiro, Joacaba, v. 45, p. 1-22, jan./dez. 2020 | e24344 |E-ISSN 2177-6059




Sirley Lizott Tedeschi, Losandro Antonio Tedeschi

na margem.” (DELEUZE; GUATTAR], 1997, p. 32). Tal curriculo esquece a redlidade, o individuo,
a vida com suas contingéncias e arbitrariedades; esquece ‘que o ideal é sempre uma
seguranga, uma familiaridade e que, por se considerar bom e justo, requer a represséo
dos impulsos da vida.” (HERMANN, 2002, p. 150). Um curriculo perspectivista ndo se pretende
completo, substancidlizado ou, como diz Deleuze e Guattari (1992), derivado da beatitude
de um pensamento inteiramente pronto. Ao contrario: um curriculo perspectivista renova-
se incessantemente. Pardiso (2015) considera que um curriculo, embora seja constituido de
muitas formas que aprisionam, pode, também, ser feito da mesma matéria dos sonhos, dos

fimes e da vida. A autora destaca que, para isso, é necessario:

[ fazer muitos cortes nas formas que aniquiaram as forgas; deformar as
regras; arriscar; seguir o movimento da vida; atentar s sensag@es nossas e de
nossos/as alunos/as. Um curriculo, ivre das formas que aprisionam, trabalha
com a dferenga para encontrar os desejos dos diferentes, para enfatizar as
suas dinmicas, reforga-las e problematizarlas. (PARAISO, 2055, p. 55).

Um curriculo perspectivista pode, como diz Pardiso (2015), seguir o movimento da
vida. Deleuze (1976) diz que Nietzsche constantemente censura o conhecimento “por sua
pretensdo a se opor & vida, a medir e a julgar a vida, a considerar-se como fim.” (DELEUZE,
1976, p. 47). Do mesmo modo, podemos censurar um curriculo que pretende enclausurar a
vida e colocd-la em um rumo ja determinado. Nesse sentido, concordamos com Deleuze (1976)
que, assim como Nietzsche, expressa a bela dfinidade entre pensamento e vida - “a vida
fazendo do pensamento algo ativo, o pensamento fazendo da vida algo afirmativo” (DELEUZE,
1976, p. 48) - e afirmamos a bela afinidade entre curriculo e vida - a vida fazendo do curriculo
algo ativo, o curriculo fazendo da vida dlgo afirmativo. Nesse caso, a auséncia de uma
teleologia no curriculo nGo pode ser vista como uma caréncia, e sim como uma emancipagdo.
Afinal, diz Oubifia (2017, p. 282), “aonde vé&o estas criangas que escapam pelos telhados depois
de semear o caos? Nao tem nenhum lugar aonde ir. [..] Livraram-se da ditadura que imp&e

uma dire¢do: ja nGo as ameaga a obrigagdo de ter que ir para alguma parte.”

Se os idedis do projeto filoséfico da modernidade pretendem, nesse caso, por meio
de um curriculo, nos “encaminhar’, nos “colocar no rumo” e, portanto, definir uma eficiéncia e
uma utiidade para cada um de nés, o perspectivismo nietzschiano potencializa a multiplicidade
e a diferenga no curriculo, na medida em que provoca os discursos educacionais a tornar
visivel aquilo que foi invisibiizado pela universalidade e naturalizag@o. Afinal, hd naquilo que
dizemos sobre educagdo e curriculo tantos sentidos quantos forem as forgas capazes de
se apoderar desses discursos. Nisso consiste a poténcia do perspectivismo nietzschiano na

educagdo e no curriculo.
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4 ALGUMAS CONSIDERAGOES

0 pensamento de Nietzsche traz significativas contribuigdes para o campo educacional
e o curricular. Essas contribuigGes tém a ver, principdmente, com a critica da verdade por ele
eldborada e pela énfase na plurdidade de interpretagdes. 0 perspectivismo inaugurado pelo filbsofo
o interrogar, questionar e transformar em problemas as grandes narrativas da modermidade -
que, por sua generdlidade totalizadora, primam pela identidade - abre possibiidades de pensar um
curriculo que prime pelas micrologias e pelos pequenos relatos para contar as mutiplas versdes

de verdade sobre a vida, sobre a sociedade e sobre o mundo.

Nietzsche possibilita-nos questionar o curriculo que dinda aposta na existéncia de
principios universais capazes de garantir o acesso a verdades essenciais, que aposta nas
grandes narrativas com explicagdes totalizantes sobre a vida e a sociedade e na existéncia
de um sujeito uno e idéntico. As explicag@es totais e universais criticadas por Nietzsche, ao
priorizarem a identidade, n&o respeitam a diferenga e invisibiizam a vontade de poder que

ordena, controla, classifica e exclui.

Silva (201 diz que as propostas educacionais que afirmam esses ideais tém servido
para determinados grupos imporem suas visdes particulares, disfargadas de universdis, as
de outros grupos, silenciando as vozes dos grupos ndo representados no discurso universal
e hegeménico e, em decorréncia, naturalizando as identidades e diferengas. A perspectiva
nietzschiana possibilta desconstruir o discurso dos idedis universais e naturalizados da
modernidade, da qual a educagdo e o curriculo s@o herdeiros, mostrando sua construgéo
histérica e, portanto, interessada, provisoria e passivel de transformaggo. Entdo, quando nos
falam da educagdo e do curriculo, “da verdade ‘simplesmente’, do verdadeiro tal como é em
si, para si, ou mesmo para nés, devemos perguntar que for¢as escondem-se no pensamento
daquela verdade, portanto, qual é o seu sentido e qual é o seu valor.” (DELEUZE, 1976, p. 49,
grifo do autor).
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