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Resumo: Este estudo se situa no contexto das politicas de curriculo existentes nos anos de 1990 no
Brasil. Questionam-se andlises que delas sdo feitas e enfrenta-se o desdfio de pensar conexdes
entre fatores materiais e simbolicos em tendéncias tedrico-metodologicas de pesquisas em politica
curricular com o objetivo de compreender implicagdes para a pesquisa no campo do curriculo. Em
seu desenvolvimento, recorre-se a nog&o de politica de curriculo como politica cultural, defendida por
Macedo (2004) e Oliveira (2008), e aos estudos de Bowe e Ball (1992) e Ball (1997), reconhecendo-os

enquanto construgdo tedrico-metodolégica capaz de nortear o estudo. Os efeitos de perspectivas

tedrico-metodologicas se manifestam substantivamente em produgdes  stricto sensu, por isso a
decis@o em andlisar tais perspectivas em dissertagdes e teses. A sele¢do destas foi obtida a partir de
resumos do banco de dados da Capes, com recorte naquelas defendidas entre 1995 e 2002, chegando
a 15 dissertagdes e 8 teses. Conclui-se pela emergéncia da politica curricular como objeto de estudo,
destacando-se o potencial de perspectivas desenvolvidas a partir da cultura.
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Abstract: This study is included in the context of the existing curriculum policies in the 1990s in
Brazil It questions the analyses that are made of them and faces the challenge of thinking the
connections between the material and symbolic factors in the theoretical-methodological tendencies
in the researches of curricular policy, with the goal to comprehend the implications to the curriculum
research field. In its development was used the notion of the curriculum policy as a cultural policy,
supported by Macedo (2004) and Oliveira (2008), and the studies of Bowe & Ball (1992) and Ball (1997),
recognizing them as a theoretical-methodological construction capable of guiding the study. The effects
of the theoretical-methodological perspectives are significantly manifested in stricto sensu productions,
for this reason, we decided to analyze these perspectives in dissertations and theses. These were
selected from abstracts in Capes’ database, searching the ones defended between 1995 and 2002,
reaching 15 dissertations and 8 theses. It was concluded that the curricular policy has become known
as a study object, highlighting the potential of the perspectives developed from a cultural approach.

Keywords: Curriculum policies. Theses and dissertations. Folicies cycle.

Resumen: Este estudio se situa en el contexto de las poltticas de curriculo existentes en los arios 1990
en Brasil Se discuten los andlisis que son hechos a partir de ellas y se enfrenta el desafio de pensar
conexiones entre los factores materidles y los simbdlicos en las tendencias tedrico-metodolégicas
de investigaciones en polttica curricular con el objetivo de comprender las implicaciones para la
investigacion en el drea del curriculo. En su desarrollo se utiliza el concepto de poltica de curriculo
como una poltica cultural, respaldada por Macedo (2004) y Oliveira (2008) y los estudios de Bowe y
Ball (1992) y Ball (1997), los reconociendo como construccion tedrico-metodolégica capaz de orientar
el estudio. Los efectos de las perspectivas tedrico-metodoldgicas se manifiestan sustantivamente en
producciones stricto sensu, por esta razén la decision de analizar estas perspectivas en disertaciones
y tesis. La seleccion de estas fue obtenida desde resimenes en el base de datos de la Capes,
seleccionando las defendldas entre los arios de 1995 y 2002, totalizando 15 disertaciones y 8 tesis. Se
concluye que la poltica curricular surgio como un objeto de estudlo, se destacando el potencial de las
perspectivas desarrolladas a partir de la cultura.

Palabras clave: Politicas de Curriculo. Tesis y disertaciones. Ciclo de polticas.
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1 INTRODUGAO

A pesquisa ora apresentada volta-se para a andlise de estudos sobre politicas
publicas desenvolvidas nos anos de 1990, voltadas para a justica social, com destaque para

as politicas educacionais e, nestas, para a emergéncia de politicas de curriculo como campo
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de estudo. Nessas politicas, para além de perspectivas politico-ideologicas, argumentava-se
em favor de uma escola publica de qualidade, desencadeando reformas com centralidade no

curriculo.

Devido a essa centralidade, que perdura até os dias atudis, muitos estudos tém
colocado a politica curricular em questdo. Ja estamos na segunda década do século XXI e
considera-se indispensavel indagar sobre tendéncias tedrico-metodologicas desses estudos
na perspectiva de compreender suas implicagdes para a pesquisa em politica curricular
e para a produgdo de conhecimentos no campo do curriculo, pois nunca antes foi tdo
importante estabelecer conexdes entre passado, presente e futuro em uma perspectiva

histérica ndo linear.

Na delimitagGo desta pesquisa, reconhece-se a frequéncia de estudos que
se pautam em articulagdes radicais entre fatores culturais, econémicos e polticos, dando
centralidade aos primeiros (MACEDO, 2004). Um dos desdobramentos disso é a compreensédo
da politica curricular como uma politica cultural, destacando-se que os conflitos e negociagdes
em torno da produgdo, circulagdo e consolidag&o de significados no curriculo escolar ocorrem,
fundamentalmente, via produgdo de sentidos e significados. Com esta compreensao, enfrenta-
se nesta pesquisa o desafio de pensar conexdes entre fatores materiais e simbolicos em

tendéncias tedrico-metodolégicas de pesquisas em politica curricular.

Para tanto, recorre-se aos estudos de Bowe e Ball (1992) e Ball (1997), reconhecendo
que a construgdo tedrico-metodologica destes autores deu viabiidade a esta pesquisa ao
conceber a poltica como texto, portanto como uma construgdo simbélica resultante de
relagGes de poder desencadeadas na esfera cultural. Uma implicagGo desta construgdo é
a descri¢do do processo da politica como aquele que emerge de continua interagdo entre
textos e contextos. Processo este que passou a ser nomeado de teoria do ciclo de polticas,
que, por sua vez, foi dbstraida para o campo do curriculo no Brasi, viabiizando a identificagdo

do ciclo de decisGes e agdes que configuram os curriculos como politica de curriculo.

A teoria do ciclo de polticas e a sua utlizagdo na identificagdo da politica de
curriculo requer o reconhecimento do movimento ciclico marcado por trés contextos também
na politica curricular: o de influéncia, o de produg&o do texto politico e o da pratica. 0 contexto
de influéncia consiste no espago-tempo em que os conceitos—chave s&o estabelecidos para
gerar o discurso poltico inicial;, o de produgdo, toma a forma de textos legais, documentos e
textos interpretativos e, o da prética, consiste nas possibiidades e limites materiais e simbolicos
daqueles que desenvolvem a politica. Todos os contextos estdo inter-relacionados e o que
possibilta essa inter-relago é o contexto da prdtica, entendido como espago de origem e
de enderegamento da politica curricular. Essa compreensdo rejeita ndo s6 as concepgdes
fragmentadas, dicotémicas e polarizadas do processo da politica, como também as verticais

e lineares, contestando assim teorias de determinagdo econdmica e de controle estatal
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da politica curricular. Sob esta légica, se situa as teses e dissertagdes como textos que
compdem um movimento ciclico implicado por diferentes contextos, caracterizando tendéncias

tedrico-metodolégicas de pesquisas nas poltticas de curriculo.

Antes mesmo de artigos e livros, os efeitos de perspectivas tedrico- metodologicas
se manifestam em dissertagGes e teses desenvolvidas em programas de poés-graduagdo, por

isso, a decis&o de anadlisar tais perspectivas em dissertagdes e teses desenvolvidas ao final
dos anos de 1990.

A selegto das teses e dissertagdes andlisada foi obtida a partir dos resumos
do banco de dados da Capes, com recorte naquelas defendidas entre 1995 e 2002. Como os
estudos sobre politica curricular estavam subsumidos aos de politica educaciondl, atentou-se
para os resumos que abordavam as politicas educacionais, sugeriam discussdes tedrico-
metodologicas de pesquisa e/ou movimentos contra hegeménicos. Inicialmente, estes critérios

foram aplicados aos titulos, depois aos resumos e, por fim, aos textos completos.

A partir desses critérios, entre teses e dissertagdes, foram identificadas 62
produgdes em programas de pés-graduagdo de universidades brasieiras. Entre estas,
considerando as acessiveis por meio fisico = 37 -, 8 ficaram fora dos critérios iniciais ao
serem analisadas in locus (nas bibliotecas das universidades), 3 ndo foram encontradas e
26 foram fotocopiadas para andlise. Acrescentando aos critérios anteriores, priorizou-se a
andlise daquelas que tratavam de politicas educacionais brasileiras, totalizando 23. Destas, 15
s@o dissertagbes e 8 teses. Para a andlise, foi feita a leitura na integra de todas as teses e

dissertagdes selecionadas.

A andlise foi orientada pelas seguintes indagagdes: a partir de onde as andlises
s@o feitasé Em que teorias/autores se fundamentam? Como concebem/situam as politicas

curriculares? Que relacdes estabelecem?

Da andlise desencadeada, destacam-se tendéncias tedrico-metodologicas
desenvolvidas a partir da economia, da poltica ou da cultura, as quais serdo expostas a

seguir.

2 ESTUDOS COM TENDENCIA A CENTRALIDADE NA ESFERA
ECONOMICA

N&o acreditamos em tipificagdes e reconhecemos a arbitrariedade de se fixar
identidades de modo estavel 0 que se redliza neste estudo é um exercicio de identificagéo

tedrico-metodolégica de pesquisas em politica curricular, entendendo que as mesmas ndo
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assumem uma posicdo fixa, mas transitam entre autores, categorias, concepgdes e tensdes
que se aproximando e se distanciando, impulsionam um movimento que sugere sua, sempre

incompletq, identidade.

Considerando as esferas politica, econémica e cultural da realidade social, dos
estudos andlisados, 10 desenvolvem suas andlises a partir da esfera econdmica. Seus
autores s@o: Bardo (1999); Batista (2000); Gomes (2000); Figueiredo (2001); Kruppa (2000); Lima
(2000); Momma (2001); Peroni (1999); Silva (1998) e Sobrinho (1998). Esses estudos abordam
instancias definidoras de politicas educacionais, as proprias politicas educaciondis, e reformas

educacionais e curriculares.

Entre as categorias de andlise a que recorrem, as principais s@o: Estado,
imperialismo, reforma e politica educacional, modelo econdmico, classe social hegemonia,
neoliberalismo, organismos internacionadis e globalizagdo. Estas podem ser visudlizadas no
processo de andlise, nas concepgdes de educagdo, reforma e politica educacional, e nas

conclusdes a que chegam.

As andlises sGo desencadeadas a partir das relagées de produgdo material,
destacando-se as relagdes entre educagdo e mercado e seguindo uma trajetoria recorrente
que vai da descrig8o/explicagdo da crise do capitalismo financeiro, passa pela crise fiscal e
pela redefinigdo do papel do Estado (crise do welfare state) para entéio chegar as reformas
educaciondis, ora tratadas como parte desse processo, ora como resultado desse processo.

Em todas, o ponto de partida é o mercado, o capital mundial e o Estado.

Nessas andlises, problematizam-se os determinantes ou a efetivagdo da politica
educacional/curricular destacando suas relagdes hegeménicas, com o proposito de fazer a

critica aos determinantes materiais e ao desempenho dessa poltica.

Todas as pesquisas em foco andlisam textos oficiais da politica educacional/
curricular. Tais textos s&o vistos, com exceg&o de Momma (2001 e Peroni (1999), como produtos

da politica e ndo como fazendo parte do processo politico.

Qutra tendéncia é a concentrag@o da coleta de dados e andlise no nivel macro
da redlidade social e em dois niveis que agui nomeamos de contextos do processo da poltica
curricular: o contexto de influéncia e o contexto de produgdo do texto. Quando abordam o
contexto da prética, o fazem numa perspectiva vertical, no sentido de que o que acontece

neste contexto resulta do que foi definido anteriormente pelos demais.

Tendo isto em vista, é possivel dizer que os estudos que ddo centralidade &
economia limitam-se ao contexto de influéncia (contextualizag@o sécio-politico-econémica) e
ao texto da politica (estudo documental/bibliogréfico), desencadeando uma andlise marcada

pela perspectiva vertical, no sentido do global para o local
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Nesses estudos, ndo se reconhece a politica curricular. Com excegdo de Peroni
(1999) e Silva (1998), que fazem referéncia a Suarez e Apple, nenhum outro se fundamenta
em autores do campo do curriculo. Fundamentam-se basicamente em teorias marxistas e
autores que relacionam os efeitos da economia, das globdlizagdes e da ideologia neoliberal
nas politicas educaciondis. Os autores mais presentes nas teses e dissertagdes analisadas

sGo: Saviani, Hobsbawm, Sader, Frigotto, Fori, Marx, Cunha, lanni, Gentili e Leher.

A compreensdo predominante de educagdo é a de que ela

[.] é chamada para viabilizar ideologicamente as contradicdes produzidas
pelo capital. Ela é reivindicada para recomposicéo de varios elementos entre
eles o acesso a nogdes basicas de higiene, de céleulo, de leitura, de escrita,
de regras de convivéncia social, de formagdo de individuos consumidores e
competitivos, como caminho para a construgo da cidadania e preparag@o
para o trabalho, indispensaveis para a contengdo/ administragdo da
pobreza e da exclusdo social. (FGUEREDO, 2001, p. 154).

A reforma educacional & uma categoria significativa destes estudos. Saviani, Sader,
Fiori, lanni, dentre outros, veem as reformas da estrutura do sistema de ensino, ocorridas na
década de 1990 no Brasil como um dos piares ideologicos do neoliberalismo porque operam
as contradigdes da exclus@o dos paises periféricos. Explicitam essa compreens@o mostrando

que as reformas possuem cardter internacional e marcas da légica empresarial moderna.

Nas pesquisas que ddo centralidade & economia ndo ha referéncias aos
curriculos e estabelecem uma relagdo de determinagdo entre mundo da produgdo, politica
social e Estado, como o faz Figueiredo (2001, p. 5-6): “toda politica educacional, ao constituir-
se numa agdo deliberada do Estado, acaba atendendo a uma estratégia governamental, que
manifestada enquanto politica social, constitui a expressdo das relagdes sociais, cujas raizes

se localizam no mundo da produgéo.”

Desse modo, tendem a ver a politica educacional apenas como demanda do campo
econdmico e como estratégia politica de reprodug@o ideolégica. Além disso, o fazem numa
perspectiva da teoria de controle estatal, reforgando a vis@o de que o Estado é o mentor da

politica educacional e consequentemente dos curriculos.

0 Estado é uma categoria marcante nos estudos em pauta, a concepgdo que
predomina é fundamentada na teoria hegeliano-marxista. Nesta, o Estado é a expressao da
relagdo social entre capital e trabalho e das relagdes de forga entre as diferentes classes

sociais, aonde ndo so6 protege, mas cria condigdes para acumulag&o do capital.

Predominantemente, estas pesquisas acabam por destacar o poder dos organismos

internacionais, do Estado e da economia na definigdio de politicas educaciondis publicas, com
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tendéncia a colocar a poltica e as reformas educaciondis numa posigdo subordinada &
logica do mercado. Concluem assim que as politicas publicas educacionais desenvolvidas nos
anos 90 do século XX no Brasil ocorrem no Gmbito da crise do welfare state, da ideologia
neoliberal, dos efeitos da globalizagdo/mundializagdo da economia, orientada por organismos

internacionais e com apoio politico-financeiro das agéncias multilaterais de desenvolvimento.

Entre os estudos redlizados a partir da esfera econdmica, existem aqueles
que ddo indicios de tensGes relativos ao processo politico, indo além das determinagdes

econdmicas.

Ao delimitar seus pressupostos, Kruppa (2000, p1) considera simplificado o
julgamento de que haja um alinhamento incondicional entre as politicas dos organismos
multilaterdis e os estados naciondis, pois, para a autora, “os atores responsaveis pelas
politicas nacionais tém papel relevante nos processos de negociagdo e direcionamento

destas politicas.”

Nesta mesma linha de raciocinio, ao apresentar suas concluses, Gomes (2000)
sugere que a reforma curricular, objeto de seu estudo, ndo alterou a pratica educativa dos

professores, apontando para a n&o verticdlidade das politicas.

Na mesma perspectiva, Peroni (1999) d& indicios do carater processual da politica
educacional e de que as reformas nacional e internacional n&o se concretizam em projetos

locais:

Quanto as politicas educaciondis de carater local, nos municipios estudados,
verificamos que o conteldo da descentralizagio apresentou perfis
diferenciados, revelando projetos de sociedade e de politica educacional
distintos. [.] Em Porto Alegre, a proposta de descentrdlizagdo que se
verificou foi justamente a negada pelo MARE, qual seja, a de participagGo
da populagdo na gestdo publica e no controle social [.] Verificamos esse
grau de autonomia, também, na elaboragdo das Propostas Curriculares e de
Avaliago, que foram discutidas no Congresso Constituinte Escolar, no qual
os setores envolvidos no processo definiram o qué e como seria ensinado
e avdliado, ndo seguindo a centradlizagdo proposta pelo governo federal.
(PERONI, 1999, p. 268).

Ao apontar os limites de seus préprios estudos, os (as) pesquisadores (as) em
foco também sugerem tensGes no que diz respeito & dicotomia e polarizag@o entre global e
local nos processos de pesquisa. A exemplo, Kruppa (2000, p. 66-67), analisando a tese sobre
o cardter impositivo das relagdes norte/sul, afirma: “sinto falta de uma posigGo a partir dos
paises periféricos [..] os paises do Terceiro Mundo ndo est&o enclausurados na determinag@o

dos pdises centrais.”
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Tais indicios advertem que o mercado, o capital e o Estado podem ndo ser os
lugares mais indicados a partir de onde se andlisar as politicas curriculares. Ou, cinda,
os limites encontrados nos estudos que tendem a dar centralidade & economia expGem
possivel insuficiéncia dos seus referenciais tedrico-metodologicos para se pesquisar a politica

curricular contemporaneamente.

3 ESTUDOS COM TENDENCIA A CENTRALIDADE NA ESFERA
POLITICA

Das teses e dissertagdes consideradas nesta pesquisa, 5 ddo centrdlidade a
politica. Seus autores sdo: Barreto (2000); Borges (2000); Chiarelotto (2000); Costa (2001 e
Sheen (2000). Esses estudos abordam reformas educaciondis e curriculares; a relagéo entre

Estado e poltticas curriculares, e ainda, a relagdo entre politica educacional e hegemonia.

Os estudos que ddo centralidade & polica problematizam a relagdo entre
elaborag@o e implementago das politicas curriculares, a verticalidade das reformas
curriculares, a auséncia dos professores no processo de elaboragdo das mesmas e a

organizagdo curricular sugerida nessas reformas.

A preocupagdo central destes estudos é com a visbiidade das relagdes de
poder presentes no processo das politicas curriculares e as categorias mais frequentes séo:
politica e reforma educacional, politica curricular, hegemonia, classe socidl, histéria, ideologia
e Estado.

Em seus objetivos, procuram caracterizar as politicas curriculares das décadas
de 1980 e 1990 no Brasi, compreender o que ocorreu no processo de formulagdo/
operacionalizag@o ou proposigdo/pratica e que mudangas advieram em termos de organizag&o
curricular. Isso com a intengdo de extrapolar a critica dos determinantes hegeménicos das

politicas curriculares, vislumbrando possibilidades contra hegeménicas.

Os estudos que ddo centralidade & poltica fundamentam-se, basicamente, em:
Santos, Frigotto, Gramsci, lanni, Freire, Arroyo e Carnoy. Ao reconhecer a politica curricular,
empregar o termo e explicitar suas concepgbes, estes estudos também recorrem a autores
que se situam no campo do curriculo, tais como: Saul, Moreira, Sudrez, Barreto, Sacristan,

Giroux, Goodson, Santomé, McLaren, Apple, Popkewitz e Silva.

No processo de andlise, tais estudos constroem uma trajetoria que se inicia com a
contextualizag&o sécio-politica e econdmica. Em seguida exploram o processo de elaboragéo

dos textos politicos, com destaque para as relagdes de poder entre differentes grupos e
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classes socidis, passam pela andlise do proprio texto politico e, por fim, chegam as préaticas
pedagogicas nas escolas, explorando o que aconteceu apds a implementagdo dessa poltica.
Portanto, seus referenciais empiricos s@o: o estudo documental e as praticas pedagégicas

nas escolas.

Nos estudos documentais, estas pesquisas ampliam a compreensdo de texto
politico uma vez que, além dos documentos considerados oficidis, incluem também pareceres
académicos e de associagdes, boletins, diagnésticos educaciondis e relatorios de diferentes
atores da polttica curricular. Ampliam ainda a compreenséo do processo da politica ao incluirem

o contexto da pratica como referencial empirico.

Enquanto implicagdo metodolégica hé, no conjunto destes estudos, um
reconhecimento de todo o processo da poltica curricular, pois abarcam o contexto de
influéncia, o contexto de produgdo do texto, o préprio texto politico e o contexto da pratica da

politica curricular.

Quanto aos aspectos tedricos, a educagdo e a escola s@o concebidas com um
referencial historico-dialético. Barreto (2000), por exemplo, argumenta que a educagdo ndo é
um instrumento do capitalismo porque &, ao mesmo tempo, resultado e origem de contradigdes,
possibiitando operar resisténcias. Na mesma perspectiva, Sheen (2000) alega que a escola é
objeto de luta de classes, um aparelho de hegemonia e uma organizagdo cultural. Destacando
assim a compreenséo da luta cultural como elemento da hegemonia e o papel da cultura na

arena politica.

Com base no mesmo referencial, concebem a politica educacional como

[.] a ag@o do estado voltada especificamente para o sistema educacional, &
também um momento da hegemonia. Através dela o Estado (sociedade politica)
procura garantir, por um lado, a subordinagdo das classes dominadas as
suas diretrizes e, por outro, fazer com que o aparelho escolar atenda as
necessidades das classes dominantes, sejam elas ideologicas, cientificas,
ou, ainda, de quadlificago da forga de trabalho. (SHEEN, 2000, p. 24).

Embora essa concepgéo ainda permanega marcada pela teoria de controle estatal
da politica curricular, ao julgar essa questdo no conjunto das pesquisas, percebe-se um
tensionamento das relagdes de poder e do reconhecimento de diferentes atores no processo
de defini¢Go da politica educacional. Isto porque também a entendem como “resultado de uma
luta que se travou no processo hegeménico, no plano da sociedade civil, entre varias politicas
possiveis, no bojo das contradigdes proprias da sociedade de classes.” (SHEEN, 2000, p. 24).
A politica é vista entdo formando/formada por uma unidade dialética em que processo e

produto, como seus dois elementos constitutivos, compdem relagdes hegemdnicas.
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0 exercicio de locdlizagdo da politica curricular € outra caracteristica dos estudos

com centralidade na politica. Assim, concebem o curriculo como

[.] um processo do qual participa toda a sociedade = uns com mais ou
menos poder, outros com maior ou menor consciéncia ~ pois selecionar,
classificar, distribuir e avaliar conhecimentos envolve a agdo e multiplas
representagdes que percorrem os diversos espagos culturdis e ndo
somente aqueles de dominio do Estado. (CHARELOTTO, 2000, p. 45).

Barreto (2000, p. 66), também p&e em pauta a locdlizagdo de polticas curriculares
ao indagar: “Por que a realidade local ndo é tomada como referéncia para a elaboragdo e
adogdo de politicas educacionais¢ Por que se insiste nessa importag@o de modelos para a

regido? Até que ponto esses modelos podem responder as demandas locaisg”

Ao mesmo tempo em que deixam transparecer sua concepgdo de politica curricular,
estes estudos expbem a sua caracteristica central, a compreensdo do curriculo como prética
social. Ou seja, “a politica piblica de curriculo passa a ser compreendida como parte das
lutas socidis mais amplas, pois os curriculos nGo sdo neutros e tampouco desprovidos de
interesse de classe.” (BARRETO, 2000, p. 37).

De modo complementar a tais peculiaridades e fundamental para o reconhecimento
do processo politico, Chiarelotto (2000, pA41, ao referir-se a disciplina histéria nos PCNs,
argumenta que ela “foi desprestigiada ante o ensino da Lingua Portuguesa, Matematica e
Ciéncias, muito embora esta posicto tenha sofrido deslocamentos no grau de importancia no

decurso da elaborag&o da politica curricular.”

A importéncia dos juizos destes estudos estd em questionar as perspectivas
lineares na andlise e chamar ateng&o para as dicotomias e polarizagdes dos diferentes niveis
da politica curricular; bem como da linearidade, dicotomia e polarizagdo entre o global e o local

ndo s6 nas pesquisas como também na prépria (re) definicdo de politica curricular.

Do exposto, percebe-se que Estado ¢ uma das principais categorias de andlise
e um dos elementos centrais na caracterizag@o dos estudos com tendéncia a centralidade
na politica, uma vez que é na sociedade politica que tais estudos inserem seu ponto de
partida. Conforme Barreto (2000, p. 30): “um estudo acerca da politica educacional pressupde
o entendimento que temos do Estado, de seus condicionantes histéricos e seus elementos

fundamentais enquanto modo de controle e organizagdo politica.”

As pesquisas em foco nesta segdo concebem o Estado a partir de Gramsci. Nessa
concepgdo, ele ndo se constitui em um poder absoluto, mas em espago de negociagdo e

conflitos de classe, um centro de forga mediado pela relagéio com a sociedade civil. Entendem
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o bloco histérico como o conjunto da estrutura e superestrutura, apontando assim para uma

interpenetrac@o entre determinagdes econdmicas, politicas e culturdis.

Em sintese, nos estudos com tendéncia & centralidade na poltica, identificamos
questdes significativas no sentido de se pensar uma abordagem teérico-metodolégica para
se pesquisar politica curricular dando centralidade @ cultura. Nelas existem tensionamentos
entre a politica curricular e as diferentes esferas socidis, bem como entre os diferentes

textos/contextos desta politica.

Enquanto tensionamentos, estes estudos conservam uma ambiguidade que
dificultou sobremaneira sua identificago. Por exemplo: ao mesmo tempo em que ampliom a
concepgdo tedrico-metodolégica de politica curricular no sentido de sugerir a centralidade na

cultura, chegam a conclusdes que apontam a centralidade da economia.

Consideramos isto problematico, pois, mesmo reconhecendo a ambivaléncia como
a prova mais cabal da ndo fixidez das identidades, o centro dos esforgos nesta pesquisa esta
voltado ndo para a busca de uma suposta homogeneidade na identificagdo dos estudos, mas
para identificar a coeréncia entre problematizagdo, pressupostos tedricos, encaminhamentos

metodologicos e conclusGes das teses e dissertagGes.

4 ESTUDOS COM TENDENCIA A CENTRALIDADE NA ESFERA
CULTURAL

Dos estudos em pauta nesta pesquisa, 8 ddo centralidade & esfera cultural em
suas andlises. Seus autores sdo: Corréa (2000), Hage (2000), Homma (2002), Martinez (2000),
Padilha (1998), Santiago (1999), Silva (1999) e Souza (1999). Tais estudos concentram esforgos
na relagdo entre Estado e politicas educacionais/curriculares, o processo de definigdo de
textos politicos, a definigdio e/ou implementagdo de reformas curriculares; a participagdo dos

professores nessas reformas e a relagdo entre politica educacional e contra hegemonia.

Nestes estudos, a preocupagdo central ¢ focalizar e problematizar as tensdes,
conflitos e enclaves encontrados no processo da politica educacional/ curricular, procurando
relacionar os aspectos sécio-historicos com o universo simbélico presente em diferentes

momentos desse processo.

Entre as categorias mais utlizadas nas pesquisas estdo: reforma, pratica
pedagogica/curricular, politica curricular, hegemonia, classe social, dialética e historia. Também

utiizam categorias de andlise até entdo pouco comuns ao campo das poltticas educacionais
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ou do curriculo, tais como tradugdo, tradigdo, interlocugdo, discurso, identidade cultural, politica

cultural e hermenéutica.

Embora haja uma multiplicidade de enfoques e caminhos na trajetéria andlitica
dos estudos em pauta, nesta segdo destacamos que, em seu conjunto, a exposigdo
dessa trajetoria € marcada pela explicitagdo dos referenciais tedrico-metodologicos; pela
contextualizagdo social-politico-econdmica; pela profundidade dada a algum aspecto ou por
explorar todo o processo da poltica curricular, levando-nos a neles reconhecer os diferentes
contextos de uma politica curricular, pois apreendem préticas curriculares. Nessa trajetéria,
os referenciais empiricos s@o construidos por estudos bibliograficos e documentais, fontes
orais e observagfo de situagSes cotidianas. A base bibliografica dos estudos andlisados,
é composta, de um modo geral, por: Hipolyto, Gramsci, Novoa, Sander, Coutinho, Frigotto,
Habermas, Heidegger, Arendt, Hussel, Ezpeleta, Castoriadis, Certeau, Chaui, Foucault, lanni,
Bourdieu, Freire, Thompson e Hall. De modo especifico, recorrem a autores do campo do
curriculo, tais como: Moreira, Sudrez, Barreto, Sacristan, Giroux, Goodson, Fourquim, Apple, Ball,

Silva e Popkewitz.

Nos estudos documentdis, estas pesquisas ampliam a nogdo de texto politico
para além daqueles considerados oficidis, valendo-se de transcrigdes de notas taquigrdficas,
boletins, panfletos, estatutos, artigos de jornais, bem como de relatorios institucionais, de
sindicatos, de associagdes e de professores. Também ddo visibiidade aos conflitos e a luta

por hegemonia no processo da politica.

Ao redlizarem entrevistas, os pesquisadores ouvem aqueles diretamente
envolvidos na materializag&o da politica curricular e, ao analisar a participag&o dos professores

em reformas curriculares, mostram uma perspectiva n&o vertical do processo da poltica.

Silva (1999), por exemplo, explora nitidamente um dos niveis do processo da politica
curricular - o contexto de produg@o do texto politico -, mostrando como os discursos de
uma secretaria de educagdo, de intelectudis ligados & proposta curricular, de intelectuais
contrdrios & proposta e dos professores, foram definindo a configurag&o final do texto politico

e sua aceitagdo, ou ndo, pelos professores.

Na mesma perspectiva, Souza (1999) problematiza o plano secundario em que
o trabalho docente é colocado nos estudos de politica educacional da década de 1980,

argumentondo que

[.] as investigagdes no campo educacional parecem ndo considerar essas
transformag@es, compreendendo que as escolas implementam as politicas
de forma homogénea e os seus efeitos s@o supostos como iguais. [.] Dai
a necessidade de construirmos categorias de andlise e de conhecimento
empirico contribuindo para a apreensdo de como professores e professoras
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interagem com as politicas educacionais. Os professores se situam diante
das mudangas de diferentes lugares e posigGes, dando-lhes diferentes
significados que constroem nessas relagges. (SOUZA, 1999, p. .

No que diz respeito as bases empiricas, os estudos que tendem a dar centralidade
a cultura analisam ndo sé os documentos, mas também o discurso e a préxis dos envolvidos
na implementagdo das politicas curriculares. Com isso, consideram o contexto da pratica
dessas politicas e o fazem numa perspectiva ndo vertical porque tomam os professores
e sua praxis como ponto de partida para suas andlises, num exercicio de exposigdo do
movimento ciclico entre o contexto da pratica, o contexto de produgdo do texto e o contexto

de influéncia da politica curricular.

Para além desse reconhecimento, o que de mais potente caracteriza estes
estudos ¢é a andlise relacional. 0 fazem porque focalizam os conflitos e disputas do processo
da politica curricular, explicitando nesse processo, as relages néo lineares entre diferentes
niveis da politica curricular - os quais nomeamos de contextos de influéncia, de produgdo e
da -, e entre as diferentes esferas sociais. Este potencial abre possibiidades de articulaggo
entre global/local, material e simbolico, formulagdo e implementagdo, teoria e pratica. A questdo
relacional evidencia a opgdo por modos complexos, ndo polarizados, dicotémicos, duais ou
hierarquizados do processo de pesquisa. Evidencia, ainda, a ndo linearidade da relagéo entre

as dimens®es macro e microestruturais.

E nessa perspectiva que Santiago (1999) opta pela dialética e pela hermenéutica
em sua metodologia, argumentando que viabilizam uma compreenséo dindmica e historicizada
de propostas e processos de orientagdo curricular nas politicas publicas, que, por sua vez,
possibilta articular condicionantes socidis e processos simbélicos de significagdo destas

politicas.

Martinez (2000) também trilha processo semelhante, primeiro ao defender
a centradlidade da cultura na andlise das inter-relagdes entre escolarizagdo e economia;
segundo, por andlisar o curriculo enquanto uma poltica cultural, entendendo que essa resulta
da luta de diferentes agentes a partir de diferentes fungdes e posicaes. E terceiro, por situar
o curriculo como lécus de articulag&o entre politica, economia e cultura. Enfim, por pressupor
que na reforma curricular existe uma relagdo entre textos e contextos e que o documento

curricular adquire significado no seu contexto de produgéo, desenvolvimento e implementagao.

Os estudos que ddo centralidade & cultura apresentados até o momento, ao
expor a compreensdo relacional do processo da politica curricular, mostram a ndo linearidade
desse processo, possibiitando o questionamento de andlises deterministas, economicistas e

mecanicistas dessa politica.
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Ao focalizar o processo de discussdo, elaboragéo e a produgdo de sentidos e
significados na luta pela definicdo de politicas curriculares, as pesquisas em pauta evidenciam
o campo simbodlico e os significados da tradigdo e da cultura local sem desconsiderar os

fatores e as relagGes estruturalmente mais amplas de tais polticas.

Em casos em que a centrdlidade da cultura é tomada de modo radical (HAGE,
2000; MARTINEZ, 2000; SANTIAGO, 1999), reconhecem os conflitos culturais contemporaneos e
questionam o fatdlismo, as determinagdes mecanicas e o economicismo. Segundo Hage (2000,

p. 1),

[.] numa sociedade capitdlista ndo esta preestabelecido que a educagdo
somente ird servir aos interesses do capital, ou dos grupos dominantes;
e menos ainda, que somente o conhecimento requerido pelos grupos
economicamente poderosos se tornardo legitimos nas escolas mantidas
publicamente.

Entretanto, nGo menosprezam o poder do Estado e das relagdes de classe na
sociedade capitdlista. Quando elegem o Estado como categoria de andlise, o concebem de
modo radical, como ¢ o caso de Corréa (2000), Hage (2000) e Santiago (1999). Fundamentam-
se na compreensdo de bloco-historico e nas inter-relagdes entre poltica e cultura do
pensamento de Gramsci. Assim, entendem o Estado como sintese dialética entre sociedade
politica e sociedade civil, localizando a escola entre as duas e acrescentando que esta

exerce um papel central na contra hegemonia.

Um dos desdobramentos desta concepgdo ¢ o modo como definem a politica

publica. Para Santiago (1999, p. 32) ela &

[.] o arcabougo estrutural configurado nas relagdes do Estado com a
sociedade civil onde as demandas e pressdes exercidas pelo conjunto
de cidaddos associam-se aos interesses de ordem econdmica e poliica
definindo linhas de agdes institucionais. Sendo assim, na configuragdo
estrutural das politicas publicas estdo em jogo, ndo s6 a vontade ou os
interesses governamentais, mas também, formas de regulagdo que cada
sociedade desenvolve e coloca em pratica a partir de seu estagio de
desenvolvimento e conscientizaggo politica.

Quanto & politica educacional, esta é concebida como politica cultural uma vez
que define os significados e os fins legitmos dos rumos da educag@o por meio de acordos
e compromissos, onde o grupo hegemdnico toma em conta as preocupagdes, aspiragdes e

sentimentos de grupos n&o hegeménicos (HAGE, 2000)

Na mesma perspectiva, Santiago (2000, p.123) é contundente ao dizer que:
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[.] as polticas educacionais j@ ndo podem ser vistas apenas como
demandas do campo social e como estratégia politica para a reprodugéo da
ideologia. S&o ainda tudo isso, mas s@o também instancias significativas nos
planos de desenvolvimento e se viabilizam na medida em que se constituem
como respostas, ndo aos propositos governamentais, e sim aos processos
de vida dos cidaddos.

Observa-se ainda que esses pesquisadores tendem a situar seus estudos no
campo do curriculo, possibiitando o reconhecimento da politica curricular como campo de

estudo n&o sé quando a nomeiam, mas sobretudo ao elegé-la como objeto de estudo.

Em suma, no conjunto dos estudos em pauta nesta segdo, a concepgdo de
politica curricular se aproxima daguela proposta por Ball (1997), apresentada neste texto como
politica cultural. Estes estudos s@o potencializadores de pesquisas que queiram desenvolver
andlises complexas, que relacione global e local, formulagdo e implementag@o, dimensdes
macro e microestruturdis, diferentes esferas socidis e diferentes niveis da poltica curricular

sem dicotomias, polarizagdes, hierarquizagdes ou linearidades.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nas pesquisas andlisadas, encontramos tensionamentos de relagdes polarizadas
e dicotémicas, em especial, quando indicam a n&o linearidade ou verticalidade do processo
da politica curricular. Desse modo, é possivel dizer que ja se desencadeou um movimento
de deslocamento tedrico-metodolégico do global para o local, do econémico para o cultural,
do sentido vertical da produg&o para sua materidlizagdo, para o processo ciclico da politica
curricular que marca os intersticios entre contexto de influéncia, contexto de produgdo e

contexto da pratica desta poltica.

A partir desta pesquisa afirmamos que os estudos por nos analisados oferecem
elementos suficientes para o reconhecimento da politica curricular como campo de estudo
e para a locdlizagdo de sua emergéncia nos anos de 1990. Campo que se configura ndo
somente pelo recorte das pesquisas nas relagdes de poder estabelecidas no curriculo
como objeto de estudo, mas substancialmente por colocar em discussdo um conjunto de
referenciais tedrico-metodologico que dé visbiidade & politica curricular, permitindo indagar

sobre ela, sobre seus atores, seus contextos e sentidos.

Nessa construgdo, os pesquisadoresndo inventaram a centralidade do curriculo

nas politicas educacionais publicas, nem a politica curricular, mas reconheceram, apreenderam
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e diferiram um movimento nas politicas educacionais ocorridas no Brasi, que identifica a
centralidade do curriculo nessas politicas, dando corpo & politica curricular como campo de

estudo.

Entre as abordagens tedrico-metodologicas identificadas, uma se mostrou decisiva
na emergéncia da politica de curriculo como campo de estudo, aquela que da centralidade &
cultura em seu arcabougo, fornecendo elementos suficientes para se construir a nogdo de

politica curricular como poltica cultural.

Entre tais elementos, trés nos parecem decisivos em termos teéricos, para essa
construgdo: a complexificagdo das nogdes de Estado, compreendido como espago publico de
confronto de classes, com possibiidades de contra hegemonia; o alargamento das nogdes
de historia, construido sob a influéncia de teorias que incluem o cotidiano e a perspectiva dos
vencidos como também fazendo parte das sucessivas lutas sociais e a acuidade de teorias
que, consubstanciadas por aquelas que as precederam, tiveram condigdes de abstrair,
sob bases multidisciplinares, nogGes de cultura, de sujeito e de politica que potencializam o
reconhecimento da luta cotidiana subjetiva. Enquanto desdobramento metodolégico destes
avangos tedricos, o primeiro ndo dicotomiza as relagdes entre sociedade civil e sociedade
politica, abrindo caminho para conectar cultura e poltica, material e simbélico. 0 segundo, uma
historiografia que vai além dos estudos documentdis, legitimando a fonte oral como base
empirica da memoria e, portanto, como vélida para pesquisas que queiram incluir o contexto da
pratica em estudos de politica curricular. O terceiro, torna possivel a apreenséo metodologica
da fiigrana simbélica nas instaveis e contingentes relagdes de poder constitutivas de tudo
que ¢ do socidl, sobretudo, ao-reposicionar e descentralizar, sujeito e agéncia no campo da
educagdo. Expor de modo sistematico as teorias e seus desdobramentos metodologicos é
matéria para futuros artigos, pois extrapola os referencidis e a fonte de dados que deram

materialidade a este artigo.

Por tudo, ousamos afirmar ainda a existéncia de um movimento decisivo nesse
novo campo de estudos que emerge, um movimento que coloca a cultura no centro de suas

decisGes, um movimento que pesquisa a politica de curriculo dando centralidade & cultura.

REFERENCIAS

BALL, S. J. Educational reform: a critical and post-structural approach. Buckingham: Open University
Press, 1997.

BARAO, G. 0. D. Conferéncia Mundial de Educag@o para Todos: um novo consenso para a universaliza-

¢8o da Educagdo Basica. 1999. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Estadual do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro;1999.

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




A emergéncia de estudos...

BARRETO, E. A. Estado e poltticas curriculares no Brasil dos anos 90: impactos na realidade paraense.
2000. Dissertag&o (Mestrado em Educagéo) - Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, S&o Paulo,
2000.

BATISTA, C. O projeto de reorganizagdo do ensino de * e 2° graus no Estado de S&o Paulo - governo
Mario Covas (1994-1998): um debate sobre uma reforma educacional. 2000. Dissertagéo (Mestrado em
Educagdo) - Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, SP, 2000.

BORGES, I. C. N. Politicas de curriculo em conflito: uma andlise da estrutura curricular em ciclos na
Secretaria Municipal de educagdo de S&o Paulo (1989 - 1997). 2000. Dissertagdo (Mestrado em Educa-
¢8o) - Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, Séo Paulo, 2000.

BOWE, R; BALL, S. J. Reforming education & changing schools: case-studies in policy sociology. Lon-
don: Routledge, 1992.

CHIARELOTTO, A. A. Politica educacional nos anos 90: a histéria nos Parémetros Curriculares Nacionais.
2000. Dissertagao (Mestrado em Educagéo) - Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis,
2000.

CORREA, P. S. A. 0 Estado e a formulaggo da politica curricular: prescri¢es e inconfidéncias. 2000.
Tese (Doutorado em Educagéo) - Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, S&o Paulo, 2000.

COSTA, J. F. A década de 80 e os embates curriculares: a proposta para o ensino de historia em
Florianépolis. 2001 Dissertagdo (Mestrado em Educag@o) - Universidade Federal de Santa Cataring,
Forianépolis, 2001.

FIGUEREDO, I. M. Z. Politicas educaciondis para o estado do Parand nas décadas de 80 e 90: da priori-
dade & “centralidade da educagdo basica”. 2001. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, S&o Paulo, 2001.

GOMES, D. |. Acertando o Passo e Errando o Caminho. 2000. Dissertacao (Mestrado em Educagao) -
Universidade Federal de Juiz de Fora, Minas Gerais, 2000.

HALL, S. Da Diaspora: identidades e mediagdes culturais. Tradugdo de Adelaine Laguardia Resende et
al. Belo Horizonte: UFMG; Brasilia: UNESCO, 2003.

HAGE, S. A. M. Guerra cultural pela escola no Brasil: a disputa pela diregdo do Plano Nacional de
Educagao (1988 - 1999). 2000. Tese (Doutorado em Educag&o) - Pontificia Universidade Catélica de Séo
Paulo, Sdo Paulo, 2000.

HOMMA, M. Politicas plblicas de educagdo e praticas curriculares: uma experiéncia de interlocugdo em
Santos - 1994 a 1996. 2002. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Pontificia Universidade Catélica
de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2002.

Roteiro, Joacaba, v. 46, jan./dez. 2021 | 23191 |E-ISSN 2177-6059




Ozerina Victor de Oliveira, Celeida Maria Costa de Souza e Silua

KRUPPA, S. M. P. 0 Banco Mundial e as politicas publicas de educag@o nos anos 90. 2000. Tese (Dou-
torado em Educagao) - Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2000.

LIMA, R. N. As relages intergovernamentdis e as politicas educacionais. 2000. Tese (Doutorado em
Educagdo) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas, S&o Paulo, 2000.

MACEDQ, E. F. Ciéncia, Tecnologia e Desenvolvimento: uma vis&o cultural do curriculo de ciéncias. In:
LOPES, A. C; MACEDO, E. F. Curriculo de Ciéncias em Debate. Campinas: Papirus, 2004.

MARTINEZ, M. H. Cultura no singular ou cultura no plural2: as reformas educativas no Brasil e na
Argentina nos anos 90. 2000. Dissertag@o (Mestrado em Educagéo) - Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2000.

MOMMA, A. M. As politicas educacionais brasileiras de ensino fundamental no contexto do Mercosul:
perspectivas e desdfios para o processo de integrag@o. 2001. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) -
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, S&o Paulo, 2001.

OLIVERA, 0. V. de. Movimento comutativo da politica de curriculo: o caso da Escola Sard. Revista de
Educagdo Publica, Cuiaba, v. 17, n. 33, p. 13-24, jan./abr. 2008.

PADILHA, P. R. Planejamento Educacional - a visdo do Plano decenal de Educagdo para Todos: 1993~
2003. 1998. Dissertag&o (Mestrado em Educag&o) - Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 1998.

PERONI, V. M. V. A redefinigGo do papel do Estado e a politica educacional no Brasil dos anos 90. 1999.
Tese de doutorado (Doutorado em Educagdo) - Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, Séo
Paulo, 1999.

SANTIAGO, A. R. F. Politica curricular e educag@o bésica: um estudo do campo do curriculo nas politicas
publicas de educagdo. 1999. Tese (Doutorado em Educagéo) - Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 1999.

SHEEN, M. R. C. C. Politica educacional e hegemonia: a criagdo das primeiras universidades estaduais
do Parand na década de 1960. 2000. Tese (Doutorado em Educagdo) - Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, S&o Paulo, 2000.

SILVA, |. L. F. Reforma ou contra-reforma no sistema de ensino do Estado do Paranég: uma andlise
da meta de igualdade social nas politicas educacionais dos anos 90. 1998. Dissertagdo (Mestrado em
Educagdo) - Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 1998.

SILVA, M. H. A. A participag@o do professor no processo de reforma curricular promovido pela Coor—
denadoria de Estudos e Normas Pedagégicas (CENP) da Secretaria de Estado de Educaggo de Séo
Paulo na década de 80. 1999. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) - Pontificia Universidade Catélica
de S&o Paulo, Sdo Paulo, 1999.

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




A emergéncia de estudos...

SOBRINHO, R. J. D. Programa brasileiro de qualidade e produtividade: uma nova instancia definidora
de politicas educacionais no Brasil dos anos noventa? 1998. Dissertacéo (Mestrado em Educagéo) -
Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 1998.

SOUZA, A. N. As politicas educaciondis para o desenvolvimento e o trabalho docente. 1999. Tese (Dou-
torado em Educagao) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1999.

Endereco para correspondéncia: Avenida Fernando Corréa da Costa, 2.367, 78.060-900, Boa Esperan-
¢a, Cuiabd, Mato Grosso; ozerina@ufmt.br

Roteiro, Joacaba, v. 46, jan./dez. 2021 | 23191 |E-ISSN 2177-6059







	_Hlk50536332
	_GoBack
	_GoBack
	_Hlk50555059
	_GoBack
	_GoBack
	_Hlk47862540
	__DdeLink__6678_4289753899
	_Hlk32968532
	_Hlk32968558
	_Hlk32968605
	_Hlk32968628
	_Hlk50562035
	_GoBack
	_GoBack
	_Hlk50977414
	_GoBack
	_Hlk50983963
	_GoBack
	_Hlk50992813
	_Hlk41557673
	_GoBack
	_Hlk29840581
	_Hlk29840780
	_Hlk29842054
	_Hlk29840628
	_Hlk29843917
	_Hlk29844019
	_Hlk29844096
	_Hlk29844308
	_Hlk29844345
	_Hlk29844497
	_Hlk29844566
	_Hlk29844772
	_Hlk41566083
	_Hlk29892578
	_Hlk29892681
	_Hlk29892750
	_Hlk29894769
	_Hlk29894833
	_Hlk50544457
	_Hlk29892815
	_Hlk29892825
	_Hlk29896759
	_Hlk29905110
	_Hlk27040792
	_Hlk29897339
	_Hlk31455187
	_Hlk42708279
	_Hlk50966062
	_Hlk51079497
	_GoBack
	_Hlk51001760
	_Hlk51000804
	_Hlk63431938
	_Hlk50539263
	_Hlk64641630
	_Hlk64642586
	_Hlk64710482
	_Hlk33543018
	bookmark=id.30j0zll
	bookmark=id.gjdgxs
	bookmark=id.1fob9te
	_heading=h.3znysh7
	_Hlk64897859
	_Hlk32844498
	_Hlk64877377
	_Hlk65089639
	_Hlk64885657
	_Hlk64620146
	_Hlk64988290
	_Hlk40960551
	_Hlk59352695
	_Hlk59364213
	_Hlk65491429
	_Hlk59429154
	_Hlk21284203
	_Hlk64915918
	_Hlk34004838
	_Hlk64916536
	_Hlk18407325
	_Hlk18406407
	_Hlk18755658
	_Hlk18755681
	_Hlk13477373
	_Hlk10219613
	_Hlk13505625
	_Hlk18863772
	_Hlk14276430
	_Hlk10230703
	_Hlk16934981
	_Hlk10228438
	1
	_Hlk16934524
	_GoBack
	_Hlk64896301
	_Hlk65496572
	_GoBack
	_Hlk16246263
	_Hlk16250410
	_Hlk16455699
	_Hlk16501729
	_Hlk16584743
	_Hlk65594713
	_Hlk64901908
	15004d98365282e4__GoBack
	_Hlk56435919
	_Hlk57317567
	_Hlk56353349
	_Hlk56437089
	_Hlk5909325
	_Hlk5913746
	_Hlk56356517
	_Hlk57304038
	_Hlk57304217
	_Hlk65921244
	_Hlk66182526
	_Hlk20411677
	_Hlk20308615
	_Hlk39779095
	_Hlk39775094
	_Hlk39836743
	_Hlk20302442
	_Hlk20383885
	_Hlk40187212
	_Hlk40187398
	_Hlk39926841
	_Hlk65933205
	_Hlk65324842
	_Hlk66272009
	_Hlk41395788
	_Hlk41395813
	_Hlk41395887
	_Hlk41395968
	_Hlk513216623
	_Hlk41396099
	_Hlk41396583
	_Hlk41396605
	_Hlk508822956
	_Hlk516593853
	_Hlk516593886
	_Hlk516593923
	_Hlk516593961
	_Hlk516593818
	_Hlk41398072
	_Hlk41398109
	_Hlk41398207
	_Hlk509124877
	_Hlk66265817
	_Hlk42979362
	_Hlk42979374
	_Hlk42979159
	_heading=h.9bxug59dvu30
	_heading=h.pylps2dqy334
	_heading=h.cn3bnvip141k
	_heading=h.gjdgxs
	_Hlk65503814
	_Hlk63081445
	_Hlk56025457
	_Hlk34660648
	_Hlk38637828
	_Hlk29568570
	_Hlk29568618
	_Hlk29309325
	_Hlk64627146
	_Hlk64627069
	_Hlk64627751
	_Hlk64627804
	_Hlk29566759
	_Hlk29568043
	_Hlk29570967
	_Hlk29571975
	_Hlk66172947
	_Hlk29974412
	_Hlk29974421
	_Hlk63759650
	_Hlk65581013
	_Hlk63759359
	_Hlk65582273
	_Hlk63759394
	_Hlk66291275
	_Hlk66289926
	_Hlk61267179
	_Hlk56491320
	_Hlk56491592
	_Hlk56429264
	_Hlk66450170
	_Hlk66448874
	_Hlk66362058
	_Hlk66373422
	_Hlk66370710
	_Hlk66360204
	art7
	_Hlk66344340
	_Hlk66791930
	_Hlk38917610
	_Hlk529032731
	_Hlk3217585
	_Hlk66462894
	_Hlk66896967
	_Hlk66806457
	_heading=h.gjdgxs
	_heading=h.y7rfojdomd4v
	_Hlk67410804
	_Hlk66374095
	_Hlk67477173
	_Hlk67477179
	_Hlk67477184
	_Hlk67477189
	_Hlk67477199
	_Hlk67477210
	_Hlk67477215
	_Hlk67477224
	_Hlk67477229
	_Hlk67477234
	_Hlk67477388
	_Hlk67477393
	_Hlk67477398
	_Hlk67477404
	_Hlk67477482
	_Hlk67477488
	_Hlk67477492
	_Hlk67477497
	_Hlk67477502
	_Hlk67477507
	_Hlk57544717
	_Hlk40381007
	_Hlk66797364
	_Hlk36533410
	_Hlk40769379
	_Hlk39426611
	_Hlk606917
	_Hlk527879983
	_Hlk527226313
	_Hlk39414638
	_Hlk38752548
	_Hlk39415849
	_Hlk522093643
	_Hlk522120461
	_Hlk521921119
	_Hlk522869822
	_Hlk522871936
	_Hlk522875069
	_Hlk521920740
	_Hlk521928062
	_Hlk521934784
	_Hlk521941157
	_Hlk522081921
	_Hlk66887816
	_Hlk39426700
	_Hlk57635060
	_Hlk66090295
	_Hlk66091218
	_Hlk66091499
	_Hlk66093308
	_Hlk66094461
	docs-internal-guid-15cab437-7fff-14dd-6e
	_Hlk27150797
	_Hlk26631218
	_Hlk27150922
	_Hlk27150933
	_Hlk27150943
	_Hlk26631142
	_Hlk65580477
	_Hlk34304133
	_Hlk65574617
	_Hlk66619276
	_Hlk68774797
	_GoBack
	_heading=h.j5vhvyexbk47
	_heading=h.grcouma271h8
	_heading=h.bingpc3uimdc
	_heading=h.lqkl1ifhs0xz
	_heading=h.8kfw4ba49r3k
	_heading=h.gjdgxs
	_heading=h.5krbn83w1uzk
	_heading=h.lc0h8qke11g0
	_heading=h.gcsz0nil9trw
	_heading=h.4n2wyecuw7wc
	_heading=h.ea7k7w67ibn0
	_Hlk73642695
	_Hlk73642005
	_Hlk73969749
	_Hlk47111867
	_Hlk47111982
	_Hlk73969762
	_GoBack
	_Hlk39754492
	_Hlk73628125
	_Hlk62389609
	_Hlk62389587
	_Hlk60924443
	_GoBack
	_Hlk70260689
	_Hlk60054376
	_Hlk56328725
	_Hlk60054682
	_Hlk60253064
	_Hlk60054635
	_Hlk60253161
	_Hlk60054594
	_Hlk60253426
	_Hlk60254061
	_Hlk60055212
	_Hlk60254725
	_Hlk60053823
	_Hlk73973689
	_Hlk61862596
	_GoBack
	_Hlk59318942
	_Hlk73706577
	_Hlk57641247
	_Hlk57665312
	_GoBack
	_Hlk72200914
	_Hlk73698735
	_GoBack
	_heading=h.30j0zll
	_heading=h.ddsqa82lykcg
	_heading=h.gjdgxs
	_heading=h.hhsds1bbovsm
	_heading=h.96x1n3ven2ve
	_heading=h.4d1vh56jginv
	_heading=h.chy0xrccuqgb
	_heading=h.ocpv5p3zk4b7
	_Hlk73956249
	_GoBack
	_Hlk73781168
	_Hlk73780883
	_Hlk67374616
	_Hlk57724242
	_Hlk67374632
	_Hlk57724282
	_GoBack
	_Hlk67929152
	_Hlk67319873
	_GoBack
	_Hlk71202471
	_Hlk61676039
	_Hlk61532122
	_Hlk61889064
	_Hlk66198980
	_GoBack
	_GoBack
	docs-internal-guid-540b627d-7fff-bd63-38
	__UnoMark__20611_3399527785
	_Hlk75178238
	__UnoMark__20608_3399527785
	__UnoMark__20607_3399527785
	__UnoMark__20606_3399527785
	__UnoMark__20605_3399527785
	__UnoMark__20604_3399527785
	docs-internal-guid-1950a795-7fff-a096-c0
	__UnoMark__20571_3399527785
	__UnoMark__20570_3399527785
	__UnoMark__20569_3399527785
	__UnoMark__20568_3399527785
	__UnoMark__20567_3399527785
	__UnoMark__20613_3399527785
	__UnoMark__20612_3399527785
	_Hlk75174646
	_GoBack
	_Hlk50895577
	_Hlk50916594
	_Hlk74853385
	_heading=h.gjdgxs
	_Hlk72144299
	_GoBack
	_Hlk75184624
	_GoBack
	_Hlk74841665
	_GoBack
	_Hlk74647501
	_GoBack
	_Hlk77061750
	_Hlk77061245
	_GoBack
	_Hlk57724242
	_GoBack
	_Hlk66891574
	OLE_LINK8
	OLE_LINK9
	_Hlk81381187
	_Hlk65050371
	_GoBack
	_Hlk66891574
	_Hlk79602271
	_heading=h.gjdgxs
	_GoBack
	_Hlk79598731
	_Hlk78794804
	_Hlk49231895
	_Hlk49231876
	_pg5teqqn8r7w
	_GoBack
	_Hlk78792938
	_Hlk49231797
	_Hlk40863905
	_Hlk40863989
	_Hlk40864018
	_Hlk49231726
	_Hlk78793213
	_Hlk78793246
	_Hlk78793281
	_Hlk78793307
	_Hlk78793333
	_Hlk78793375
	_Hlk78793396
	_Hlk78793417
	_Hlk79588146
	_Hlk50543653
	_Hlk49759998
	_Hlk37974977
	_GoBack
	_Hlk79569920

