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Resumo: Este trabalho tem como objetivo observar as proposigdes curriculares oficiais para o ensino
de lingua portuguesa na escolarizagdo basica em fungdo das condigdes polticas, econémicas e
ideologicas em que os documentos foram produzidos. A andlise referenciada em perspectiva discursiva
de linha francesa evidencia as rupturas com a memoéria historica que se estabeleceram no momento
da produg&o Base Nacional Comum Curricular, em sua relagdo com politicas curriculares propostas no
pais em periodos anteriores. Nas condigdes de produg@o que se configuraram, e do modo como se
configuraram, quando da publicagdo da BNCC, o processo de aprendizagem foi submetido a principios
de reconhecimento de valores e de controle dos comportamentos, em oposicdo & concepgdo de
sujeitos ativos e/ou cooperativos que caracteriza os projetos formativos nas proposiges curriculares
para o ensino de lingua portuguesa produzidas nas décadas finais do século XX no pais.

Palavras—-chave: Base Nacional Comum Curricular. Neoliberalismo. Andlise do Discurso.

Abstract: This work aims to characterize the political, economic and ideological conditions in which the
official curricular propositions for Portuguese teaching in basic schooling were produced. The andlysis,
referenced in a French discursive perspective, shows the historical rupture that was established at
the time when the Common National Curriculum Base was produced, in relation to the curricular policies
proposed in the country in previous periods. In the production conditions that were established when
the National Common Curricular Basis was published, and in the way they were established, the learning
process was subjected to principles of recognition of values and control of behaviors, in opposition to the
conception of active and / or cooperative subjects that characterizes the formative projects in curricular
proposdls for Portuguese teaching produced in the last decades of the twentieth century in Brazil
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Resumen: El objetivo de este trabajo es caracterizar las condiciones politicas, econdmicas e ideologicas
en las que se basan las propuestas curriculares oficiales para la ensefianza del portugués en
la educacién basica. El andlisis, basado en la perspectiva dscursiva francesa, muestra la ruptura
historica que se establecié en el momento de la elaboracién de la Base Curricular Nacional Comin, en
relacion a las polticas curriculares propuestas en el pais en periodos anteriores. En las condiciones
de produccién que entonces se configuraron, y cémo se configuraron, en la Base Curricular Nacional
Comdn el proceso de aprendizaje se sometio a principios de reconocimiento de valores y control de
conductas, en oposicion a la concepcion de sujetos activos y / o cooperativos que caracteriza a
los proyectos formativos en las propuestas curriculares para la ensefianza del idioma portugués
producidos en las dltimas décadas del siglo XX en Brasil.

Palabras claves: Base Curricular Nacional Comun. Neoliberalismo. Andlisis del discurso.

Recebido em 31 de marco de 2020
Aceito em 24 de feveriro de 2021

1 INTRODUGAO

Nas Ultimas décadas do século XX, e iniciais do século XX|, desenvolve-se um
processo histérico de reestruturagéo do Estado brasileiro no sentido de dlinhé-lo aos
pressupostos estabelecidos pelas correntes neolberdis e, a partir de um determinado

momento, ds diretrizes estabelecidas pelo mercado financeiro em bases rentistas.

Considerado esse contexto, o objetivo neste trabalho é o de andlisar os efeitos
que as bases polticas, econdmicas e ideoldgicas produzem nos processos de constituigdo
dos discursos curriculares oficidis para o ensino de portugués na escola basica, considerado
o periodo que se estende da década de 80 do século XX ao momento da promulgagdo da
Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental, no ano de 2077. A observagdo é
redlizada andlisando-se as relagdes interdiscursivas que se materializam no documento da
BNCC em seus didlogos com os Parémetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, 1998) e com
as propostas curriculares para o ensino de lingua portuguesa produzidas na década de 1980.

A reestruturagdo do Estado brasileiro conforme parémetros neoliberais se ordenou
em resposta ds crises econdmicas atribuidas ao modelo desenvolvimentista, que, iniciado na
primeira metade do século XX, perdurou até meados da década de 70, momento em que o
fluxo de financiamento externo escasseia (parte em razdo das crises econdmicas mundiais,
como a crise do petroleo), e se opera o deslocamento dos investimentos de capitais em ativos

produtivos para os ativos financeiros. Esses fatores teriam restringido as possiiidades de
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financiamento do Estado, que passou entdo a reverter seus superdavits para o pagamento

de juros da divida publica.

Desse modo, o processo de industridlizagdo que se constituiu no pais mais
intensificadamente na década de 1930, com a politica de substituigio de importagdes, se
fortaleceu na década de 1950, e atingiu seu auge no periodo do chamado milagre econémico,
nos inicios da década de 1970 (POCHMANN, 2004), comeca a reverter-se a partir de meados
dessa década (OMETTO; FURTUOSO; SILVA, 1995; CARDOSO JUNIOR, 200%; PAULANI, 2012), o que
levard a um processo de desindustrializag@o nos anos de 1980, acelerado na década de 1990,
e em continuidade no momento atual, como resultante do modelo econémico definido pelos

interesses do mercado de capitais (NOGUERA, 2017).

Esse modelo econdmico recebeu dlteragées no periodo de 2003 a 2013,
quando se implementaram politicas de caréter social e desenvolvimentista (BASTOS, 2012)
pardlelamente & manuteng@o das politicas neoliberais de organizago do Estado e das
diretrizes macroecondmicas estabelecidas na década anterior (NOVELLI, 2010). Os principios
desenvolvimentistas, no entanto, foram suplantados, apés o impedimento de Dilma Roussef, em
2016, com a aprovagdo de parte da chamada segunda geragdo de reformas — as trabalhistas,
as fiscais e as judiciarias — ndo redlizadas durante os governos FHC na década de 1990
(PINHEIRO; GIAMBIAGE; MOREIRA, 2001) —, entre as quais se deve incluir, também, a reforma da
previdéncia, em beneficio dos sistemas de capitalizago, mais uma parte do processo de

desestruturagdo das politicas de seguridade social definidas na Constituicdo Federal de 1988.

Com a desestruturag@o do mercado de trabalho (c.f.: PORTO, 2017) e o processo de
precarizagdo que se acentua nessas condigdes (POCHMAN, 2004; ANTUNES; POCHMAN, 2007;
GOMEZ VILLAR, 2010; BENTES, 2012; CARVALHO, 2014; LINHARES, 2015), as politicas sociais que se
estabeleceram em momentos caracterizados pelas politicas de carater desenvolvimentista s@o
substituidas por politicas de carater concorrencial e individualista, consonantes aos principios
do neoliberalismo (FOUCAULT, 2008), mas reordenadas segundo as condigdes determinadas
pelo capitalismo financeiro/rentista, que busca extinguir até mesmo os programas de
assisténcia social. Potencializa-se, neste contexto, o principio contido na férmula lembrada por

Foucaullt (2008, p. 195) de que “a desigualdade ¢ a mesma para todos.”

A concepgdo de sujeito que, na cooperagdo socidl, transforma o mundo com
seu trabalho, é substituida, na alterndncia das politicas desenvolvimentistas para as politicas
neoliberais, pela concepgdo de sujeito que se adapta ds condigdes, quaisquer que sejam que
lhe s&o dispostas/impostas, de modo a tornar-se mais produtivo, o que, numa ordem neoliberal
financista, significa tornar-se mais rentavel. 0 sujeito do trabalho, atuante politicamente sobre
uma sociedade organizada, ¢ suplantado pelo sujeito da concorréncia, e, a seguir, quando

da conformag&o do modelo neoliberal aos interesses do mercado de capitais, pelo sujeito do
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precdrio, responsabilizado por gerir particularmente suas experiéncias, caracterizadas pelas

vicissitudes, imprevisibiidades e instabiidades.

Neste contexto, o conhecimento é constituido em commodity, e, para que tenha
sua circulag@o no mercado assegurada em bases mais rentaveis é necessario que seja
codificado de modo a “operar um processo de redugdo e conversdo que tornam a transmissdo,
a verificag@o, armazenagem e reprodugdo do conhecimento mais facil” (VIERA; FEO, 2018,
p. 42). A BNCC comp@e o processo de codfficagdio de um conjunto de conhecimentos que
devem ser distribuidos no mercado educacional, com os valores que lhes sdo agregados
e as vantagens que se possa obter com a aquisicdo de bens simbdlico-econémicos, de
commodities que devem ser superadas para que a produgdo de novas commodities se faga

necessaria, demandando “novidades” a serem oferecidas aos clientes e consumidores:

[.] o fato & que, na atual Economia do Conhecimento, ha sempre uma
grande press@o para a codificagéo de habiidades e conhecimentos, pois a
produtividade aliada & competitividade exige a produg@o e transmissdo de
conhecimento como uma commodity utiizavel. E este conhecimento que da
sustentagdo & necessdria destruigdo criadora para mover as engrenagens
do capital e sua produgdo e é sobre isso que se ergue a proposta de uma
Base Nacional Comum Curricular, embora ndo se admita como curriculo.
(VIERA; FENO, 2018, p. 42).

Neste trabalho, observa-se, portanto, no processo de constituigdo histérica dos
discursos curriculares para a escolarizag&o basica, estabelecido no Brasil nas décadas finais
do século XX e iniciais do século XXI, a concorréncia interdiscursiva (MAINGUENEAU, 2005) entre
discursos de cardter social e neoliberal, e as relagdes complexas que se estabelecem entre

esses discursos.

Desse modo, as propostas curriculares estaduais de base sociointeracionista
publicadas na década de 80 (GERALDL; SILVA; HAD, 1996), que responderam a concepgdes
socio-histérico-culturais de ensino e aprendizagem, pressupondo a constituigdio politico-
ideologica dos sujeitos e sua participagdo social transformadora decorrente da ag&o humana
considerada como trabalho e como cooperagdo, foram sucedidas por parémetros curriculares
nacionais (BRASIL, 1997) fundamentados em principios de adequag&o socidl e de concorréncia

produtiva entre individuos, formados para se constituirem competentes e habeis.

Observa-se, na passagem de um discurso social a outros de base neoliberal, a
reversdo histérica dos discursos criticos que se constituiram na segunda metade do século
XX, segundo os quais “a transformagdo social é percebida como processo historico em que
subjetividade e objetividade se prendem dialeticamente.” (FRERE, 1989, p. 19). Reassumem a

posigdo de agentes os discursos ingénuos ou astutos que entendem a transformag&o social
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“de forma simplista, fazendo—se com a mudanga, primeiro das consciéncias, como se fosse a
consciéncia, de fato, a transformadora do real [.I" (FRERE, 1989, p. 19). Este ¢ o discurso que
fundamenta a produgdo da Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental, como

serd caracterizado a seguir.

Nesse sentido, nos periodos orientados por ideologia de base neoliberdl as
concepgdes de sujeito de base historico-cultural sdo substituidas, nos discursos curriculares
oficidis, por concepgdes caracterizadas pela ahistoricidade (VIERA; FENO, 2018) pelo
pressuposto da adaptabilidade do individuo d&s condiges conjunturais que se apresentem e

para a produgdo de bens cognitivos (FERRETI; SILVA, 20T7).

Nessas condigdes, em que a concorréncia entre relagdes interdiscursivas sobre
a escolarizagfo basica se intensificou com a contraposigdo entre principios de base social
e de base neoliberdl, a tens&o entre os discursos atinge seu ponto maximo na conjuntura
formada a partir de 2014, que levou a ruptura da ordem institucional no ano de 2016 em favor
principalmente dos interesses do mercado financeiro.

A andlise dos documentos da BNCC para o ensino fundamental — produzidos,
portanto, num momento de dlternancia abrupta entre condiges discursivas e ideolégicas
concorrentes — oferece subsidios para se conhecer como se operaram as reconfiguragdes
nas condi¢Bes discursivas sobre o ensino de portugués na escolarizagdo baésica, de modo
que os documentos oficiais de referéncia curricular respondessem aos interesses politico-

econdmicos em jogo no momento de sua elaboragdo.

2 REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS

Para responder ao objetivo de conhecer os efeitos das bases politicas, econémicas
e ideolégicas na produgdo de proposigdes curriculares oficidis para o ensino de portugués
na escola, no periodo de 1980 a 2017, é observada a concorréncia entre os discursos
de modo a caracterizar as condigdes de sua produgdo ao evidenciar as polémicas, as
interincompreensdes (MAINGUENEAU, 1997, 2005) que se estabelecem entre esses discursos

em fung@o de suas filiagdes historicas, sociais, econémicas e polticas.

De acordo com essa perspectiva tedrico-metodolégica, os enunciados de um
discurso se constituem com base em regras semadnticas especificas que definem seu
pertencimento a esse dado discurso, regras que definem também enunciados que lhe séo
estranhos: concebido o sistema de restrigdes semanticas como um modelo de competéncia
discursiva, considera-se que os enunciadores de um discurso dado apresentam o “dominio

técito de regras que permitem produzir e interpretar enunciados que resultam de sua prépria
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formago discursiva e, correlativamente, permitem identificar como incompativeis com ela os
enunciados das formag@es discursivas antagonistas.” (MAINGUENEAU, 2005, p. 23). Considera-
se assim como unidade de andlise ndo o discurso (entendido como “dispersdo de textos cujo
modo de inscrigdo historica permite definir como um espago de regularidades enunciativas”),
mas um espago de trocas entre varios discursos convenientemente escolhidos, o que supde,

portanto, a precedéncia do interdiscurso sobre o discurso.

Para Maingueneau (1997), a interdiscursividade consiste no trabalho de discursols)
sobre discursols), num processo de delimitag&o reciproca que se fundamenta numa relag@o
polémica entre discursos, que se redlizaria com base em semas com valor positivo e semas
com valor negativo (estes, atribuidos ao discurso adversario). A contraposiéo entre esses
semas organiza o sistema de restrigdes sobre o qual se fundamentam as relagges polémicas
constituintes de um determinado discurso. Essa relag@o envolve negag@es, denegagdes e
partihas, e promove a produgdo de simulacros, isto €, a tradug&o de enunciadols) do Outro

segundo as categorias do discurso tradutor (o discurso agente).

Segundo Maingueneau (1997, p. 120), a constitutividade do processo interdiscursivo
pode ser observada no fato de que as polémicas em que as formagdes discursivas estdo
envolvidas sGo a atudlizagGo de um processo de delimitagdo reciproca. Considerados
dessa maneira, os discursos ‘nascem” de um trabalho sobre outros discursos, através
de um processo continuo de delimitag@o reciproca, fundamentado num mecanismo de

interincompreensdo:

Esta interagdo entre dois discursos em posicdo de delimitagdo reciproca
pode ser entendida como um processo de “tradugdo” generdlizada, ligada a
uma “interincompreensdo”. Tradug@o de um tipo bem particular, entretanto,
pois ela opera, ndo de uma lingua natural para outra, mas de uma formag&o
discursiva a outra, isto &, entre zonas da mesma lingua [..] (MAINGUENEAU,
1997, p. 120).

A interimcompreensd@o passa por um processo de tradugdo em que um discurso
incorpora o enunciado do Outro em seu interior, interpretando-o, nesse processo, a luz de suas
(do discurso incorporador) proprias categorias, processo em que se produzem os referidos
simulacros. A relag@io com o Outro € possivel entdo apenas a partir do simulacro que dele
é construido pelo discurso agente. Observar, portanto, os modos como s@o valorados os
significados e sentidos de um discurso pelols) seuls) concorrentels) possiilita caracterizar as

relagGes entre esses discursos e as formagdes discursivas e ideoldgicas em que se produzem.

Propde—se a hipétese de que o discurso sobre o ensino de portugués na
escolarizagdo basica no Brasil nas condigdes de produgdo que se ordenaram apos 2016,

constitui-se com base na tradugéo das regras semanticas (MAINGUENEAU, 1997, 2005) préprias
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aos discursos pedagogico-curriculares de base socio-historica constituidos na década de
1980, e suas reconfiguragdes segundo principios neoliberais na década de 1990, inversdo
que se alinha ao projeto de Estado neoliberal de base financeiro/rentista em que se objetiva
desfazer as polticas de base social instituidas em momentos historicos anteriores, e, com
isso, fazer prevalecer “o mito da neutralidade da educagdo, que leva a negagdo da natureza
politica do processo educativo e a toméa-lo como um que fazer puro, em que nos engajamos

a servigo da humanidade entendida como uma abstrag@o.” (FRERE, 1989, p. 15).

Nesse processo de destituigdo dos processos matericis de produgdo do redl,
de desacreditagdo das relagdes de dominagdo e exploragdio de uma classe social sobre
as demdis, a produgdo de simulacros, como a andlise dos dados evidencia, ocupa um lugar
central nas praticas discursivas dos discursos de base neoliberal que ocupam neste

momento historico a posig8o de agente nas relagdes interdiscursivas.

3 CONCEPCOES DE ENSINO, DE APRENDIZAGEM E DE SUJEITO
NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Os documentos oficidis de referéncia curricular publicados no pais desde a
década de 1990 tém sido apresentados como sinteses ou atudlizagdes de documentos
anteriormente produzidos (cf: BRASIL, 1998; FREGONEZI, 1999; APARICIO, 2009; BUNZEN, 201). A
BNCC é apresentada de modo similar, e sua atudlizag@o em relagdo & produgdo de novos
conhecimentos e as proposigdes curriculares anteriores estaria relacionada ds mudangas

promovidas pelas tecnologias digitais nas préticas de linguagem:

0 componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientagdes curriculares  produzidos nas Ultimas décadas, buscando
atudliza-los em relagdo ds pesquisas recentes da drea e as transformagdes
das préticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte
ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informag&o e comunicag@o

(TDIC). (BRASIL, 20T%, p. 65)

Ainda que tenha havido o apontamento, em determinados discursos, de que a
BNCC teria como objetivo estabelecer um conjunto de contetidos e as competéncias a serem
distribuidos igualmente aos alunos de todas as regides do pdis, prevalece, de fato, no texto

do documento curricular, os conceitos de competéncia e de habiidade? e, submetidos a eles,

2 “Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobiizag&o de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habiidades (préticas,

cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
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os processos de aprendizagem e os objetos do conhecimento que sustentariam as agdes

pedagogicas para o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas:

Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para todo o
desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O primeiro, ja antecipado
pela Constituigdo, estabelece a relagdo entre o que € basico-comum e o que
¢ diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes s@o comuns,
os curriculos s@o diversos. 0 segundo se refere ao foco do curriculo. Ao
dizer que os contetdos curriculares estdo a servigo do desenvolvimento
de competéncias, a LDB orienta a definigGo das aprendizagens essencidis,
e ndo apenas dos contetidos minimos a ser ensinados. Essas s@o duas
nogdes fundantes da BNCC. (BRASIL, 207, p. 13).

Na Constituig@io Federal de 1988, no entanto, ndo se encontra item em que se trate
de competéncias e diretrizes como comuns, e curriculos como diversos. Em seu artigo 210,
afirma-se que “serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais

e regionais.” (BRASIL, 1988). Estabelece-se o que se refere ao ensino, ndo a aprendizagem.

0 que se apresenta nos marcos legais a BNCC (BRASIL, 20T, p. 10}, quando se refere
a Constituiggo de 1988, em seu artigo 205, diverge do que se afirma com a apresentagdo das
competéncias, uma vez que prevalece ndo o individualismo das competéncias e habilidades,
mas a preparagdo pelos sujeitos de direito, em colaboragdo, da pessoa para a sociedade,
dado que “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualficagdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

Ja em 1996, na LDB, esse discurso se dltera, dfirmando-se que seriam
estabelecidas as competéncias e diretrizes que norteariam os curriculos e contedos minimos
para assegurar a formagdo basica comum: com isso, insere-se um elemento mediador — a

aprendizagem — entre o ensino e o contetdo:

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso IV de seu Artigo
9°, afirma que cabe & Unido estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educag@o
Infanti, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos
e seus contelidos minimos, de modo a assegurar formag@o basica comum.

(BRASIL, 1996).

cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2017, p. 8). “As habiidades expressam as aprendizagens essenciais que devem
ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares.” (BRASIL, 2077, p. 29).
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Com a LDB de 1996, as competéncias, definidas como orientadoras da elaboragdo
dos curriculos e contetdos, tornam-se os referencidis oficidis para o estabelecimento de
politicas publicas de educagdo. 0 ensino, elemento central na legislagdo para a Educagdo
prevista na Constituicdo Federal de 1988, & submetido & aprendizagem, em relagdo & qual sdo
definidos os contetdos e objetos a serem aprendidos: “A sociedade contemporénea impde um
olhar inovador e inclusivo a questGes centrais do processo educativo: o que aprender, para
que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como

avdliar o aprendizado.” (BRASIL, 201, p. 14).

Quando se trata de aprender, indica-se o qué e para qué aprender, o contetido/
objeto e a findlidade da aprendizagem; quando se trata do ensinar, trata-se do como:

Ainda assim, as habilidades ndo descrevem agdes ou condutas esperadas
do professor, nem induzem & opg&o por abordagens ou metodologias. Essas
escolhas estdo no &mbito dos curriculos e dos projetos pedagégicos, que,
como ja mencionado, devem ser adequados & redlidade de cada sistema ou
rede de ensino e a cada instituigdo escolar, considerando o contexto e as
caracteristicas dos seus alunos. (BRASIL, 207, p. 30).

Os processos diddticos e pedagégicos, nessa proposigdo curricular, consistem
em agdes de adaptagdo do que deve ser aprendido nos contextos escolares em fungdo de

suas especificidades:

SGo essas decisGes que vGo adequar as proposigdes da BNCC & realidade
local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e
das instituigdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos
alunos. Essas decisGes, que resultam de um processo de envolvimento e
participagdo das familias e da comunidade, referem-se, entre outras agdes, a:
* contextualizar os contelidos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-
los e torna-los significativos, com base na redlidade do lugar e do tempo
nos quais as aprendizagens estdo situadas;

* decidir sobre formas de organizag@o interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dinémicas, interativas e colaborativas em
relagdo & gestdo do ensino e da aprendizagem, [..] (BRASIL, 20T, p. 16-17).

0 professor ndo tem atribuicdo sobre a decisGo de o que ensinar e para que
ensinar, pois esses elementos da aprendizagem s@o definidos pelas diretrizes curriculares.
Aos professores define-se o papel de desenvolver modos de ensinar (ou de seguir aqueles
estabelecidos nas diretrizes curriculares a que estdo submetidos em suas regides), com

estratégias de gestdo do ensino e da aprendizagem.
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A diminuigdo do vdlor atribuido ao ensino e ao trabalho docente pode ser
observada de forma mais explicita quando, ao informar da necessidade de a formag&o de
professores ser redlizada alinhadamente ao estabelecido pela BNCC, se faz referéncia no
documento a “evidéncias” da relevancia desse profissional (e da equipe escolar) para os
processos de aprendizagem: “Diante das evidéncias sobre a relevancia dos professores e
demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa é uma agdo fundamental
para a implementagdo eficaz da BNCC.” (BRASIL, 2077, p. 21). A ag&o social é desacreditada sob
a razdo do individualismo abstraida na competéncia do aprender. Destitui-se, nesse discurso,

a prdtica transformadora dos/as educadores/as ao subtrair-lhes “o direito de dizer a sua

palavra.” (FRERE, 1989, p. Tf).

4 AS COMPETENCIAS NA BNCC: O INVESTIMENTO COGNITIVO

Na BNCC, as competéncias gerais (BRASIL, 2017, p. 9-10), vélidas para todo o processo
de aprendizagem a ser desenvolvido na escola, voltam-se ao individuo e & construgdo de
sua autonomia, no sentido de que tenha recursos para construir sua relagéo com o outro,
seu projeto de vida, sua compreensdo da realidade. Porém, ainda que as competéncias se
iniciem tratando da compreensdo historica, informando que se deva “Valorizar e utiizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a redlidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgéo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 09), essa histéria é objetificada (em
objetos de aprendizagem que devem sustentar o desenvolvimento das competéncias) de
modo a tornarem-se instrumentos que garantam o desenvolvimento de competéncias que

possibiltem a participagdo social:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem
ser mobiizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
produgdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliagdo das possibiidades de participagdo em préticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas. (BRASIL, 2077, p. 65).

0 que ¢ socidl, na BNCC, ndo é parte da formag@o para as competéncias a ndo
ser como efeito, aquilo que se projeta para a obteng@o de um objetivo determinado. As
praticas socioculturais s@o colocadas como fins, que podem ser atingidos desde que se
desenvolvam competéncias (e ndo o contrario — as competéncias serem desenvolvidas a

partir da experiéncia nas prc’:ticos).
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A participag@o social, ou a cidadania, significativa e critica, ndo é pressuposta,
mas é fung@o de requisitos — a aquisi¢do de competéncias e habiidades determinadas — que
devem ser satisfeitos previamente. A escola é posicionada como agéncia distribuidora do
capital simbélico que, se adquirido suficientemente pelo sujeito, subsidiara seu desenvolvimento
em competéncias, o que pode habilita-lo & participag&o social na medida em que ele possuira
as condigdes prévias para essa participagdo, que serd tanto mais ampla, mais significativa

e mais critica quanto mais desse capital o sujeito tiver adquirido ou ampliado, uma vez que

ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos,
de forma a possibiltar a participagdo significativa e critica nas diversas
préticas socidis permeadas/constituidas pela ordlidade, pela escrita e por
outras linguagens. (BRASIL, 2077, p. 65-66).

Essas proposi¢des poderiam ser observadas como similares ds estabelecidas
em momento histérico anterior, quando da produgdo dos PCNs - Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997, 1998), proximidade que é anunciada no préprio texto da BNCC em

relag@o as concepgdes de linguagem que a fundamentam:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parmetros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é ‘uma forma de agdo
interindividual orientada para uma findlidade especifica; um processo de
interlocugdo que se realiza nas prdticas socidis existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua historia (BRASIL, 1998, p. 20)." (BRASIL, 2017,
p. 65)

Nota-se, no entanto, que as proposigdes curriculares constituintes dos PCNs se
reconfiguram em novas bases ideolégicas na BNCC, representando ndo continuidade, mas
rupturas entre os discursos em concorréncia (MAINGUENEAU, 2005): na Base Nacional, a “ag&o
interindividual” se reduz & aprendizagem individualizada, para a qual ndo se consideram
processos de interlocugdo ou praticas sociais observadas em sua historicidade. Esses
distanciamentos e rupturas se materializam ainda no esvaziamento das bases tedricas em
que se sustentavam os PCNs (e os PCNs de lingua portuguesal: termos como competéncias,
habilidades, géneros de discurso, texto, s@o levados & BNCC desprovidos de trabalho de
conceituagdo, de modo que a referéncia a suas fiiagdes tedrico-metodologicas ndo sdo
explicitadas, e, portanto, furtam-se & possibiidade de observagdo critica e dialogica sobre

bases bem delimitadas.
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Observa-se na BNCC, assim, a concorréncia entre discursos de base neoliberal
de cardter mais cognitivo e de cardter mais discursivo. Realizando-se para as competéncias
especificas de linguagem para o ensino fundamental procedimento de inversdo em seus
enunciados, os resultados obtidos evidenciam que o discurso de base cognitivo-moral ocupa
o lugar de agente em relag@o ao discurso de base discursiva de perspectiva ndo-material,
ndo—histérica, e/ou ndo-ideolégica, caracteristico dos PCNs (cf.: PIETRI, 2018), de modo que
a as regras semdnticas deste s@o reordenadas, no texto da BNCC, segundo as regras

seménticas daquele:

Quadro 1 - Competéncias especificas de linguagem para o ensino fundamental na BNCC: invers&o interna de seus

enunciados®

Redlizando-se a inversdo interna aos enunciados, chega-se a:

1. Reconhecer e valorizar as formas de significag@o da redlidade e express@o de subjetividades e identidades
socidis e culturais, compreendendo as linguagens como construgdo humana, historica, social e cultural, de

natureza dindmica.

2. Ampliar suas possibiidades de participag@o na vida social e colaborar para a construgéo de uma socieda-
de mais justa, democrdtica e inclusiva, conhecendo e explorando diversas prdticas de linguagem (artisticas,

corpordis e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo.

3. Expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao didlogo, & resolug@o de conflitos e & cooperagdo, utiizando-se de diferentes lingua-

gens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital.

4. Atuar criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo, utiizando diferentes linguagens para de-
fender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental

e o consumo responsavel em ambito local, regional e global.

5. Participar de prdticas diversificadas, individuais e coletivas, da produggo artistico-cultural, com respeito &
diversidade de saberes, identidades e culturas, desenvolvendo o senso estético para reconhecer, fruir e res-
peitar as diversas manifestagdes artisticas e culturdis, das locais as mundidis, inclusive aquelas pertencentes

ao patriménio cultural da humanidade, bem como.

6. Comunicar-se por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas
e desenvolver projetos autordis e coletivos, compreendendo e utiizando tecnologias digitais de informagdo
e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as

escolares).

Fonte: os autores.

Nas competéncias especificas de lingua portuguesa estabelecidas pela BNCC para

o ensino fundamental projeta-se o desenvolvimento de agdes cognitivas por um sujeito cujas

*  Estdo em negrito os verbos que receberam modificagdo em suas formas nominais (do infinitivo para o gertndio, ou o inverso)

de modo a adequa-los sintaticamente ds novas formulagdes.
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condutas devem ser controladas para serem redlizadas adequadamente e produtivamente

sobre um objeto, com o emprego de um instrumento.

Essa concepgdo de sujeito pode ser observada no emprego dos verbos que
organizam as atividades e objetivos previstos para o desenvolvimento das competéncias
especificas — compreender; reconhecer, apropriar-se, utilizar-se, construir, envolver-se,
ampliar, expressar e partilhar (informagdes), empregar (adequadamente), demonstrar(-se),
andlisar, posicionar-se, valorizar, aprender, refletir, mobilizar, produzir sGo verbos que
anunciam um sujeito que compreende o funcionamento do objeto ou do instrumento, para
empregar adequadamente, ampliar e fazer valorizar. Observa-se, com a inversdo interna dos
enunciados, a emergéncia do discurso de base neoliberal de perspectiva ndo-material, nGo-
histérica, e/ou ndo-ideologica, caracteristico dos PCNs, em que se preveem para os sujeitos
a possibiidade do reconhecimento e valorizagéo das formas de comunicagdo, a participagéo
em préticas socidis diversas, a possibiidade da produgdo, comunicagéo, expressdo e partilha

de ideias e conhecimentos, bem como a atuagdo critica.

Os dois itens dentre os objetivos definidos na BNCC em que a prevaléncia do
cognitivo sobre a agdo do sujeito ndo se faz mais fortemente s@o os de numero 4 e 6,
que remetem ds situagdes da contemporaneidade mais recente, que ndo desenvolveram
ainda mecanismos de controle mais regularmente estabelecidos sobre a produgdo discursiva,
como referido no proprio documento, estando, portanto, submetidas as decisbes dos sujeitos
em sua atividade socidl: posicionam-se os sujeitos, assim, como responsaveis por suas
condutas, por estabelecerem por si mesmos mecanismos de controle que ainda ndo se

constituiram socialmente.

Parece ser possivel observar, portanto, nas bases semanticas do discurso em
andlise, semas associados a capacidades de andlise, utiizagdo, valorizagdo e ampliagéo. A
qualidade da participagdo social fica condicionada ndo apenas ao capital simbdlico que possui
0 sujeito, mas a suas possiiidades de fazer com que esse capital se amplie, se desenvolva,
se valorize em fungGo dos investimentos que s&o redlizados com ele e sobre ele. Observa-se
ai um processo de ruptura em relag&o a proposiges curriculares publicadas anteriormente ao
documento em andlise, nas quais a produgdo de conhecimentos pressupde a participag&o social
No discurso em que se fundamenta a BNCC, a possibiidade de participagdo social pressupde a

apropriag&o prévia de determinados conhecimentos a serem disponibiizados pela escola.

Nos PCNs de lingua portuguesa, quando se estabelecem as competéncias a serem
desenvolvidas ao longo do ensino fundamental, ainda que um sema fundamental a organizar
a produgdo discursiva seja adequagdo, associado a eficiéncia (cf.: PIETRI, 2018), esta prevista
a agdo do sujeito, mesmo que seus efeitos estejam submetidos ao escopo estabelecido pelos
semas referidos. No texto de introdug@io dos PCNs (BRASIL, 1997, p. 33), & possivel observar
termos como adequado/ adequd-lo, respeitar, compreender, eficécia, mas acompanhados
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de termos que pressupdem participagdo ativa do sujeito: expandir, utilizar, saber assumir,

participar, conhecer, interpretar, analisar, proceder, elaborar, compor, acolher, contrapor:

- expandir o uso da linguagem em insténcias privadas e utiizé-la com
eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir
textos — tanto orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus
destinatdrios, aos objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados;

- utiizar dferentes registros, inclusive os mais formais da variedade
linguistica valorizada socialmente, sabendo adequé-los as circunsténcias da
situag@o comunicativa de que participam;

- conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués
falado; - compreender os textos ordis e escritos com os quadis se
defrontam em diferentes situagdes de participagdo social, interpretando-os
corretamente e inferindo as intengdes de quem os produz;

- valorizar a leitura como fonte de informagdo, via de acesso aos mundos
criados pela literatura e possibiidade de fruigdo estética, sendo capazes de
recorrer aos materiais escritos em funggo de diferentes objetivos;

- utiizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo como
proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de informagdes
contidas nos textos: identificar aspectos relevantes; organizar notas;

- elaborar roteiros; compor textos coerentes a partir de trechos oriundos
de diferentes fontes;

- fazer resumos, indices, esquemas, etc;

- vdler-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relagdes
pessodis, sendo capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias,
ideias e opinides, bem como de acolher, interpretar e considerar os dos
outros, contrapondo-os quando necessario;

- usar os conhecimentos adquiridos por meio da prética de reflexdo sobre
a lingua para expandirem as possiblidades de uso da linguagem e a
capacidade de andlise critica;

- conhecer e andlisar criticamente os usos da lingua como veiculo de
valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia. (BRASIL, 1997, p.
33, grifo nosso).

0 modo como definido o conceito de competéncia discursiva nos PCNs de lingua
portuguesa (BRASIL, 1998) tambeém permite observar o contraste que se estabelece entre as
concepgdes de inguagem e de sujeito presentes naqueles documentos e os que se encontram

fundamentando o texto da BNCC relativo ao ensino do componente curricular em questdo:

Um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar
a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e
adequar o texto a diferentes situages de interlocugdo oral e escrita. E
0 que aqui se chama de competéncia linguistica e estilistica. Isso, por um
lado, coloca em evidéncia as virtualidades das linguas humanas: o fato de
que sdo instrumentos flexiveis que permitem referir o mundo de diferentes
formas e perspectivas; por outro lado, adverte contra uma concepgGo
de lingua como sistema homogéneo, dominado ativa e passivamente por
toda a comunidade que o utiliza. Sobre o desenvolvimento da competéncia
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discursiva, deve a escola organizar as atividades curriculares relativas ao
ensino-aprendizagem da lingua e da linguagem. (BRASIL, 1998, p. 23).

Ainda que a lingua seja apontada neste documento como um instrumento flexivel
que permite referir o mundo, em lugar de crig-lo, produzi-lo, transformd-lo (como previsto nas
propostas de carater sociointeracionista ou sécio-histérico na década de 1980), considera-se
que o sujeito & um sujeito de agdo, capaz de produzir diferentes efeitos sobre o mundo com

0 uso da lingua.

Mesmo que se afirme no documento seu cardater de continuidade em relagdo aos
PCNs, essa concepgdo se dltera na BNCC, de modo que o sujeito é posicionado como o que
apreende cognitivamente o que lhe é dado a aprender. Com excegdo do item 3, em que se
prevé a possbiidade de express@o ‘em diferentes campos de atuag&o e midias’, nos demais
enunciados que compdem a lista de competéncias especificas de lingua portuguesa para o
ensino fundamental, mesmo com o processo de inversdo de suas ordens internas, prevalecem
as atividades de cardter cognitivista ou instrumental, com seus objetos posicionados como
bens simbolicos cuja valorizagio deve-se reconhecer, compreender, para ampliar, fazer
expandir, ndo se dlterando significativamente as competéncias a serem desenvolvidas ao
longo do processo de escolarizagdo, nem as concepgdes de sujeito projetadas no discurso

que as fundamenta:

Quadro 2 - Competéncias especificas de lingua portuguesa na BNCC: inversdo de seus enunciados, quando

possivel*

Redlizando-se a invers@o da ordem interna dos enunciados, obtém-se:

1. Reconhecer a lingua como meio de construgdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a que
pertencem, compreendendo-a como fenémeno culturdl, historico, socidl, variavel, heterogéneo e sensivel aos

contextos de uso.

2. Utiizar a linguagem escrita para ampliar suas possiiidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida socidl,
apropriando-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagé@o nos diferentes campos de

atuagdo da vida social

3. Expressar-se e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo, lendo,
escutando e produzindo textos ordis, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes campos de

atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, [luéncia e criticidade.

4. Demonstrar atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitar preconceitos linguisticos, compre=

endendo o fenédmeno da variagdo linguistica.

*  Estdo em negrito os verbos que receberam modificagdo em suas formas nominais (do infinitivo para o gertndio, ou o inverso)

de modo a adequé-los sintaticamente as novas formulages.
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5. Adequar-se & situag@o comunicativa, aols) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual, empre=

gando, nas interagdes socidis, a variedade e o estilo de linguagem.

6. Posicionar-se ética e criticamente em relag@o a contelidos discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais, analisando informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagGes socidis e nos meios

de comunicagéo.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestag@o e negociagdo de sentidos, valores e ideologias.

8. De acordo com objetivos, interesses e projetos pessodis (estudo, formag@o pessodl, entretenimento, pes-

quisa, trabalho etc.), selecionar textos e livros para leitura integral.

9. Valorizar a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso ds dimensdes
lidicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia
com a literatura, envolvendo-se em préticas de leitura literdria que possibiitem o desenvolvimento do senso
estético para fruigdo.

10. Expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e produgdo), aprendendo e
refletindo sobre o mundo e realizando diferentes projetos autorais, mobiizando praticas da cultura digital,

diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais.

Fonte: os autores.

A separagdo dos verbos que indicam as competéncias a serem desenvolvidas,
de seus objetos e modificadores, evidencia a posigdo utilitarista atribuida ao sujeito no
discurso em andlise, que deve se submeter a injungdes de cardter normativo ou moral
para desenvolver eficazmente seu processo de aprendizagem: reconhecer, compreendendbo;
utiizar para ampliar; se envolver, gpropriando-se, reconhecendo; expressar-se e partilhar, e
continuar aprendendo, lendo, escutando e produzindo; demonstrar e rejeitar, compreendendo;
adequar-se, empregando; posicionar-se, analisando; selecionar: valorizar, reconhecendo,

envolvendo-se; expandir, aprendendo e refletindo e realizando, mobilizandbo.

0 enunciado de numero 7 ndo aceita qualquer tipo de inversdo. Trata-se do
enunciado em que se tematizam questdes de ideologia e negociagdo de sentidos. Esse
fechamento dos sentidos se faz com uso de recursos como o emprego de um periodo
simples, a posig@o de sujeito determinada por uma forma nominal do verbo, um pressuposto
ambiguo entre o epistémico e o dedntico (as competéncias a serem gprendidas/ensinadas
// as competéncias que devem ser gprendidas/ensinadas), mas, também, com o emprego do
verbo reconhecer, recorrente nos enunciados em andlise. 0 emprego desse verbo restringe
os sentidos que se possam produzir com os termos que se colocam sob seu escopo,
posicionando-se o sujeito do ensino e da aprendizagem como assujeitado ao objeto do
conhecimento (e retirando desse objeto seu cardter de producéo histérica, dado que tomado
como algo dado, acabado, tdtico, a ser apenas reconhecido) — o que pode ser evidenciado

com a substitui¢do, nos enunciados, de reconhecer por conhecer:
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- “reconhecer a lingua como meio de construgdo de identidades”;

= conhecer a lingua como meio de construgdo de identidades;

- “reconhecendo-a [a linguagem escrital como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuag@o da vida social’;

- conhecendo-a la lnguagem escrita] como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida sociat

- “reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociagdo de sentidos,
vdlores e ideologias”;

- conhecer o texto como lugar de manifestag@o e negociagéo de sentidos,
valores e ideologias:

= “reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia
com a literatura’.

= conhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com
a lteratura.

Ainda que prevista como uma das significagdes possiveis do verbo reconhecer,
o conhecimento de algo fica submetido, nesse verbo, aos sentidos de percepgdo de
especificidades, identificag&o, caracterizagdo, constatagdo. Destaque-se, ainda, sua relagdo
de sinonimia com o verbo aceitar e os tragos de mordlidade que se inserem no escopo
de reconhecer (tragos que s@o recorrentes nos enunciados em andlise, ao definir o tipo
de conduta a ser seguida pelos sujeitos - adequar-se d situagdo; demonstrar atitude
respeitosa; posicionar-se etica e criticamente): “distinguir a prépria imagem e/ou tragos
morais em (alguém ou algo)’; “admitir como verdadeiro, real’; “considerar com atengéo;
observar, explorar’; ‘mostrar gratiddo o; agradecer’; “tomar conhecimento de novo ou em
outra situagdo; constatar”; “distinguir os tragos caracteristicos de; caracterizar, identificar”;
“contar (pecado, erro etc); declarar(-se), confessar(-sel’; “ter por legitimo; admitir como bom,

legal ou verdadeiro”; “perfilhar legalmente”; “aceitar” (HOUAISS, 2019).

0 verbo conhecer, por sua vez, possbiita uma mais diversificada e heterogénea
produgdo de sentidos e de posi¢des de sujeito, como inclusive um recorte do verbete permite
observar: perceber e incorporar & memoéria; ficar sabendo de; adquirir informagdes sobre;
ver: tomar ou ter consciéncia de; fazer conhecimento com; estar familiarizado com; saber,
dominar; sentir como sendo familiar; reconhecer; ter informagdo reduzida, superficial sobre
(alguém ou algo} apreender certa e claramente com a mente ou os sentidos; ter cognigdo
dreta de; perceber: ter uma ideia bastante exata (de algo, de si mesmo ou de outrem}
experimentar, sofrer, passar por: dar-se conta de, ficar sabendo; fazer o reconhecimento de;

estar informado da existéncia de; ter indicios de; aceitar a autoridade de; obedecer, sujeitar-

se, reconhecer: etc. (HOUAISS, 2019).

Os objetos de conhecimento estabelecidos na BNCC, submetidos ao progresso de
aprendizagens essencidis, constituem-se assim em objetos de reconhecimento, com o que
se estabelece o pressuposto de sua existéncia dada, de conhecimento tdcito codificado para

a transmiss@o e a apropriagdo, para a circulagdo como commodity (c.f.: VIERA; FEO, 2018).
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Apenas em relago ds novas midias digitais pressupde-se a participagdo do
sujeito nas préticas sociais como anteriores & reflexdo sobre essa participagdo. A presencga,
no documento, de concepgdo de sujeito mais proxima da que é caracteristica de discursos
de base sociointeracionista ou socio-historica pode talvez estar relacionada ao cardater de
novidade das midias digitais e das préticas de linguagem que estas possibilitam; mas, também,
podem estar relacionadas ds impossibiidades de se reproduzirem, no contexto digital, os

mecanismos de controle desenvolvidos historicamente na cultura do impresso:

Ser familiarizado e usar ndo significa necessariamente levar em conta
as dimensdes ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de
forma critica com os contelidos que circulam na Web. A contrapartida do
fato de que todos podem postar quase tudo é que os critérios editoriais
e seleg@o do que é adequado, bom, fidedigno ndo estdo “garantidos” de
inicio. Passamos a depender de curadores ou de uma curadoria propria,
que supde o desenvolvimento de diferentes habilidades. (BRASIL, 20T, p. 66).

0 caréter de controle dos discursos que fundamenta o documento em geral, e,
mais fortemente, a parte relativa ao componente de lingua portuguesa, em particular, se faz
evidente no tratamento das praticas discursivas possibilitadas pelas midias digitais, quando se
atribui ao sujeito a responsabilidade de desenvolver uma curadoria propria, na auséncia de
curadores, ainda ndo constituidos nessa cultura, que possam estabelecer “critérios editoriais

e seleg@io do que é adequado, bom, fidedigno”.

Assim, quando n&o ha condigdes de se reconhecerem os objetos de conhecimento
adequados, bons, fidedignos — e esses termos explicitam a concepgdo de referéncia de base
idedlista constitutiva do discurso em andlise, que faz ressoar a ideia de bom, bem, belo e justo,
ou do cardter abstrato das ideias, que a cultura do impresso e os processos de mediagdo
editorial possibiitaram que se constituissem historicamente (CHARTIER, 2002) como mecanismos
de controle (FOUCAULT, 1996) —, cabe ao suijeito autodefinir e aplicar os parémetros de controle

do discurso.

Nesse sentido, atribui-se ao sujeito da aprendizagem a tarefa de controle das
possibiidades que os recursos da multimodalidade e do multiletramento apresentam para a
atuagdo social ao ampliar o acesso a instrumentos de produgdo, edigfo e distribuigdo de
discursos: o documento curricular, o tratar das possbiidades de produg@o e acesso a
textos e discursos disponibiizadas pelos recursos digitdis, indica os limites que essa liberdade
deve ter, os quais ndo s&o prescritos pela Base Comum, como o est&o os textos e discursos
da cultura impressa, pelo fato de os mecanismos de controle dos discursos digitais ainda
ndo se encontrarem disponibiizados socialmente. Mais do que isso, num contexto pautado

pelo idedrio neoliberal financeiro/rentista, o controle dos textos e discursos multimodais e
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das praticas de multiletramento tem como objetivo a codificagdo de conhecimentos para sua
transmissibilidade, processo necessdrio para a conversdo de conhecimentos e praticas em
bens simbélicos e econdmicos (cf: VIERA; FEIJO, 2018).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como antes mencionado, os discursos oficiais de proposigdo curricular para o
ensino de portugués na escola publica ampliada mantém relagdes genéticas (MAINGUENEAU,
2005) com os que se constituiram a partir dos anos 1980 no pais. Nesse sentido, observa-
se, no texto da BNCC, a delimitagGo com os discursos de base de base neoliberal que se
constituem a partir da década de 1990, relidos em novas bases seménticas conformes aos
pressupostos financeiro/rentistas que ordenaram mais intensificadamente as reformas do
Estado brasileiro a partir de 2016, e, em consequéncia, também com os discursos de base
sociointeracionista, ou sécio-historica, caracteristicos das propostas curriculares da década

de 80 (GERALD}; SILVA; FIAD, 1996).

No discurso de base sociointeracionista, concorrente com aquele em que se
fundamenta a BNCC, as agdes do sujeito em processos sociais cooperativos s&o posicionadas
como a base para seu desenvolvimento cognitvo — o que demandaria inclusive modos
especificos de organizagdo escolar, que respondessem ao fato de que a escola &, ela mesma,

um contexto social produzido pela interag@o dos sujeitos que o constituem.

As competéncias estabelecidas na BNCC pressupdem que as agbes do sujeito
devam ser precedidas da formag@o do individuo que desenvolve seu autocontrole cognitivo,
de modo que as aprendizagens sdo precedidas por verbos como valorizar: exercitar; fruir:
utiizar: compreender; apropriar-se de; argumentar .. para formular, negociar e defender:
conhecer-se, gpreciar-se e cuidar .. compreendendo-se .. e reconhecendo. A adequagdo
social se redlizaria com o “exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperagdo’, o “agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,

resiliéncia e determinagdo.” (BRASIL, 2017, p. 10).

A aprendizagem do que poderia ser caracterizado como competéncias de si
é condigdo para a participagdo nas atividades socidis, politicas, econémicas, culturais. 0
cognitivo e o sécio-emocional prevalecem assim sobre o sécio-histérico ou a interag&o social
(c.f.: LEMOS; MACEDO, 2019; MANFRE, 2020). Invertendo-se a ordem interna dos enunciados que
definem as competéncias gerais prescritas pela BNCC, chega-se a proposigdes conformes as
regras semdnticas do discurso de base socio-histérica ou sociointeracionista, caracteristico

das proposicdes curriculares (mas também académicas e pedagogicas) elaboradas na
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década de 80, que se fundamentavam em semas referentes & cooperagdo de sujeitos em
comunidade, ao trabalho como base da produgdo cultural humana, & transformag&o social
como objetivo da participagdo politica, & ética e & responsabilidade (c.f: PIETRI, 2007). Nesse
discurso, a reflexdo e a abstragdo pressupdem a participag@o social e sua construgdo pelo

trabalho humano:

Quadro 3 - Invers&o interna dos enunciados referentes as competéncias gerais da BNCC?

Realizando-se a inversdo interna dos enunciados, obtém-se:

1. Entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, valorizando e utiizando os conhecimentos historicamente construidos sobre o

mundo fisico, social, cultural e digital

2. Investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugges (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas, exercitando a curiosidade intelectudl e re-
correndo & abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo

e a criatividade.

3. Participar de prdticas diversificadas da produgdo artistico-cultural, valorizando e fruindo as diversas mani-

festagdes artisticas e culturais, das locais ds mundiais.

4. Expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento matuo, utiizando diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corpordl, visual, sonora e digital =, bem como conhecimentos das linguagens artistica,

matematica e cientifica.

5. Comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, compreendendo, utiizando e criando tecnologias digitais
de informag&o e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais

(incluindo as escolares).

6. Entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania

e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabiidade, valorizando a

diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriando-se de conhecimentos e experiéncias.

7. Formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em émbito local, regional e global,
com posicionamento ético em relag&o ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta, argumentando com

base em fatos, dados e informagdes confiaveis.

8. Compreender—se na diversidade humana e reconhecer suas emogdes e as dos outros, com autocritica e

capacidade para lidar com elas, conhecendo-se, apreciando-se e cuidando de sua satde fisica e emocional.

9. Fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao
da diversidade de individuos e de grupos socidis, seus saberes, identidades, culturas e potencidlidades, sem

preconceitos de qualquer natureza, exercitando a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos e a cooperaggo.

®  Estdo em negrito os verbos que receberam modificagdo em suas formas nominais (do infinitivo para o gertndio, ou o inverso)

de modo a adequa-los sintaticamente ds novas formulagdes.
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10. Tomar decises com base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, agindo

pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibiidade, resiliéncia e determinagdo.

Fonte: os autores.

Assim, se reordenados em suas sequéncias internas, os enunciados componentes
da BNCC se caracterizariam por enfatizar a participag@io social e a cooperagdo, do que
decorreriam os processos de desenvolvimento e aprendizagem. Mesmo nos itens em que se
preveem atividades de cardter cognitivo (entender; compreender—se), ou, a principio, individuais
(fazer—se respeitar; tomar decisées), o horizonte a que se dirigem essas atividades seria socidl,
orientado pela existéncia constitutiva do outro. Se invertidas as regras semanticas do discurso
em que se produz a BNCC, tem-se a prevaléncia do socidl, do histérico, do politico e do cultural

sobre o cognitivo, em processos que pressupdem a interagdo como constitutiva do sujeito.

Observada a concorréncia interdiscursiva aqui analisada, e os processos de
constituigGo dos discursos em suas relagdes de trocas, partihas, recusas, denegagdes,
propde-se a hipdtese de que o discurso sobre a escolarizagdo basica no Brasil, estabelecido
apods a ruptura institucional ocorrida no ano de 2016, constitui-se com base na inversdo
das regras semdnticas que ordenam a produgdo do discurso de base sécio-histérica ou

sociointeracionista. Assim, “mistificando o concreto, insinuam que ele é o que ndo esta sendo.”

(FRERE, 1989, p. 20).

As rupturas politico-institucionais ocorridas a partir de 2016, e seus efeitos de
interdig@o para os processos socio-historicos, suprimiram & produg&o de bens econdmicos
e simbdlicos a representagdo das determinagdes de suas bases materiais, de modo que a
produgdo econdmica e a produgdo discursiva passem a ser representadas como processos
ahistéricos e sem vinculagdes com a exploragdo da forga de trabalho e com a luta de
classes. Nesse contexto, os processos socidis e polticos tém a produgdo de simulacros
como modus operand, o que possibilita representar como imaterial, e, portanto, supostamente

infenso & materialidade historica, o trabalho de produg@o de conhecimentos.

Nessas condigdes, um simulacro de discurso que ocupa a posicdo de discurso
agente (isto & um discurso sem materidlidade, resultante da mera inversdo das regras
seménticas dos discursos que |he s@o adversdrios, pois constituido & revelia do processo
histérico) investe-se de valor de verdade ao apresentar-se, simulando-se, como consequéncia
dialética dos discursos concorrentes que o teriam originado. E preciso reverter esse quadro
de modo que se imponha o fato de que “fazer a Historia é estar presente nela e ndo

simplesmente nela estar representado.” (FRERE, 1989, p. 24).

Num contexto em que a convers&o do capital produtivo em capital financeiro
se dlterna, segundo os interesses de seus investidores, para sobrepor-se as relagdes

de produg@o e as demandas sociais (PAULANI, 2009), simulacros podem ser produzidos e
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distribuidos, ent&o, como representagbes sociais legitimas, que prescindem de referéncia.
N&o operam segundo regras democrdticas, dialogicas, ou dialéticas, mas conforme as bases
ideologicas dos grupos politicos e econémicos que se apoderaram do Estado, com as
rupturas institucionais que patrocinaram, e, portanto, com a interdigdo da historicidade dos
processos socidis e politicos em favor dos interesses do capital financeiro/rentista. Essa
observag&o parece ser vdlida para os discursos sobre escolarizagGo e ensino, mas também
para outros discursos em circulagdo que assumiram a posigdo de agentes no momento em
que esta pesquisa é redlizada. Permanece, portanto, atual a chamada de Freire (1989, p. 21)
@ agdo: “o Brasil foi inventado’ de cima para baixo, autoritariamente. Precisamos reinventa-lo

em outros termos.”

REFERENCIAS

ANTUNES, R.; POCHMANN, M. A desconstruggo do trabalho e a explos@o do desemprego estrutural e da
pobreza no Brasil. /n: CMADAMORE, A. D; CATTANI, A. D. (org.). Produg&o de pobreza e desigualdade na
América Latina. Porto Alegre: Tomo Editorial; Buenos Aires: CLACSO, 2007. p. 195-209.

APARICIO, A. S. M. As propostas de inovagdo do ensino de gramdtica em textos oficidis. In: CONGRESSO
INTERNACIONAL DA ABRALIN, 6., 2009, Jogo Pessoa. Andis [..] Jodo Pessoaq, 2009. p. 331-339.

BASTOS, P. P. Z. A economia politica do novo-desenvolvimentismo e do social desenvolvimentis=

mo. Economia e sociedade, v. 21, p. 779-810, dez. 2012. Edig&o Especial. Disponivel em: http://www.
scielo.br/scielo.phpescript=sci_arttext&pid=50104-06182012000400004&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 8
fev. 2019.

BENTES, |. Redes colaborativas e precariado produtivo. Periferia, v. 1, n. 1, p. 53-61, jan./jun. 2012.
Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerjbr/index.php/periferia/article/ view/3418/2344. Acesso
em: 8 fev. 2019,

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Educagdo é a Base. Brasilia, DF: MEC/CONSED/UNDIME, 2017
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.
pdf. Acesso em: 23 set. 2019.

BRASIL. Constituiggo. Repuiblica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Senado Federal, 5 out. 1988.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 21 dez. 1996.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacio-
ndis: introdugdo aos parémetros curriculares nacionais. Brasilia, DF: MEC, 1997.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacio-
nais: lingua portuguesa. Brasilia, DF: MEC, 1998.

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-06182012000400004&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-06182012000400004&lng=en&nrm=iso
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/periferia/article/view/3418/2344

0 ensino de lingua portuguesa: das propostas...

BUNZEN, C. A fdbricag@o da disciplina escolar Portugués. Revista Didlogo Educacional, v. 11, n. 34, p.
885-911, jul. 201. Disponivel em: https://periodicos pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/
view/4513. Acesso em: 23 fev. 2018.

CARDOSO JUNIOR, J. C. Crise e desregulagéo do trabalho no Brasil. Tempo Socidl, v. 13, n. 2, p.
31-59, nov. 2001. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.phpgscript=sci_arttext&pid=S0103-
-20702001000200003&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 8 fev. 2019.

CARVALHO, A. M. P. A precarizag@o estrutural do trabalho na civilizagdo do capital em crise: o preca-
riado como enigma contemporaneo. Revista Politicas Publicas, v. 18, p. 225-239, jul. 2014. Disponivel em:
http://www.periodicoseletronicos.ufmabr/index.php/rppublica/article/ view/2713/3914. Acesso em: 8
fev. 2019.

CHARTIER, R. Os desdfios da escrita. Tradugdo: Fulvia M. L. Moretto. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2002.

FERRETI, C. J; SILVA, M. R. Reforma do Ensino Médio no contexto da medida proviséria n.o 746/2016:
estado, curriculo e disputas por hegemonia. Educag@o e Sociedade, v. 38, n. 139, p. 385-404, jun. 2017.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.phpéscript=sci_arttext&pid=S0101-73302017000200385&Ing=e
n&nrm=iso. Acesso em: 12 nov. 2020.

FOUCAULT, M. A ordem do discurso. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 1996.
FOUCAULT, M. Nascimento da biopolitica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

FREGONEZ, D. E. Aconteceu a virada no ensino de lingua portuguesaé Revista do GELNE, v. 1 n. 2, p.
82-85, 1999. Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/gelne/article/ view/9266/6620. Acesso em: 16
nov. 2018.

FRERE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23. ed. So Paulo: Autores
Associados; Cortez, 1989. (Colegdo polémicas do nosso tempo; 4).

GERALDI, J. W.; SILVA, L. L. M. FHAD, R. S. Linguistica, ensino de lingua materna e formag@o de professo-
res. DELTA, v. 12, n. 2, p. 307-326, 1996. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/delta/
article/view/44033/29217. Acesso em: 5 jul. 2018.

GOMEZ VILLAR, A. El trabajador precario y la construccién del precariado como suijeto del cambio.
Astrolabio. Revista internacional de filosofia, n. 1, p. 209-217, 2010. Disponivel em: https://www.raco.
cat/index.php/Astrolabio/ article/ view/239024/321285. Acesso em: 10 ago. 2018.

HOUAISS, A. Grande dicionario Houaiss. Disponivel em: https://houaiss.uolcombr/. Acesso em: 1 mar.
2019.

Roteiro, Joacaba, v. 46, jan./dez. 2021 | 23935 |E-ISSN 2177-6059



https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/4513
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/4513
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/rppublica/article/view/2713/3914
https://periodicos.ufrn.br/gelne/article/view/9266/6620
https://revistas.pucsp.br/index.php/delta/article/view/44033/29217
https://revistas.pucsp.br/index.php/delta/article/view/44033/29217
https://www.raco.cat/index.php/Astrolabio/article/view/239024/321285
https://www.raco.cat/index.php/Astrolabio/article/view/239024/321285
https://houaiss.uol.com.br/

Emerson de Pietri

LEMOS, G. A. R; MACEDO, E. A incalibravel competéncia socicemocional. Linhas Criticas, v. 25, p. 57-73,
2019. Disponivel em: https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/ article/ view/24582/22265.
Acesso em 31 mar. 2020.

LINHARES, M. . S. B. Os favoritos precérios. /n: BRANDAO, . R; ARAUJO, J. E. C. (org). Educagdo contextu-
alizada. Fortaleza: Editora Caminhar, 2015.

MAINGUENEAU, D. Novas tendéncias em andlise do discurso. Tradugdo: Freda Indursky. Campinas, SP:
Editora Pontes, 1997.

MAINGUENEAU, D. Génese dos discursos. Tradugdo: Sirio Possenti. Curitiba: Criar, 2005.

MANFRE, A. H. Escola, curriculo e competéncias socioemocionais: uma nova governamentalidade2 Pen-
sar Académico, v. 18, n. 2, p. 211-230, maio/ago. 2020. Disponivel em: http://pensaracademico.unifacig.
edubr/index.php/pensaracademico/ article/ view/1886/1471. Acesso em: 31 mar. 2020.

NOGUERA, R. H. Desindustrializag&o abismo abaixo: dependéncia cambial e abandono das politicas de
competitividade no Brasil. /n: LACERDA, A. C. (org). Desenvolvimento brasileiro em debate. Séo Paulo:
Blucher, 2017.

NOVELLI, J. M. N. A quest&o da continuidade da politica macroeconémica entre o governo Cardoso
e Lula (1995-2006). Revista de Sociologia e Poltica, v. 18, n. 36, p. 227-240, jun. 2010. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-44782010000200014&Ing=en&nrm=iso.
Acesso em: 25 fev. 2019.

OMETTO, A. M. H; FURTUOSO, M. C. O; SILVA, M. V. Economia brasileira na década de 80 e seus reflexos
nas condigdes de vida da populagdo. Revista de Satide Publica, v. 29, n. 5, p. 403-414, out. 1995. Dispo-
nivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-89101995000500011&Ing=en&nr
m=iso. Acesso em: 16 nov. 2018.

PAULANI, L. M. A crise do regime de acumulag@o com dominéncia da valorizag&o financeira e a situ=
agdo do Brasil Estudos Avangados, v. 23, p. 25-39, 2009. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.
phpéscript=sci_arttext&pid=50103-40142009000200003&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 22 jul. 2018.

PAULANI, L. M. A inserc@o da economia brasileira no cendrio mundial: uma reflexdo sobre a situacdo
atual & luz da histéria. Boletim de Economia e Politica Internacional (PEA), v. 3, n. 10, abr. 2012. Disponi-
vel em: http://repositorio.pea.gov.br/bitstream/11058/4554/1/BEPI_n10_insercaopdf. Acesso em: 09
fev. 2019.

PIETRI, E. A constituigdio dos discursos sobre ensino de lingua portuguesa nas décadas de 1980 e
1990. Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 57, n. 1, p. 523-550, 2018. Disponivel em: https://www.scielo.
br/pdf/tla/v5#n1/0103-1813-tla-57-01-0523 pdf. Acesso em: 1 fev. 2019.

PIETRI, E. Circulag@o de saberes e mediago institucional em documentos oficiais: andlise de uma pro-
posta curricular para o ensino de lingua portuguesa. Curriculo sem Fronteiras, v. 7, p. 263-283, 2007.

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro



https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/24582/22265
http://pensaracademico.unifacig.edu.br/index.php/pensaracademico/article/view/1886/1471
http://pensaracademico.unifacig.edu.br/index.php/pensaracademico/article/view/1886/1471
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-89101995000500011&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-89101995000500011&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142009000200003&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142009000200003&lng=en&nrm=iso
http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/4554/1/BEPI_n10_insercao.pdf

0 ensino de lingua portuguesa: das propostas...

PINHERRO, A; GIAMBIAGI, F; MOREIRA, M. M. 0 Brasil na década de 90: uma transicdo bem-sucedidag Rio
de Janeiro: BNDES, 2001. (Textos para discusséo, n. 91). Disponivel em: https://www.bndes.gov.br/
SiteBNDES/ export/sites/default/bndes _pt/Galerias/Arquivos/conhecimento/td/td-91pdf. Acesso em:
12 fev. 2019.

POCHMANN, M. Protec@o social na periferia do capitalismo: consideragdes sobre o Brasil. S&o Paulo em
Perspectiva, v. 18, n. 2, p. 3-16, jun. 2004. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.phpgscript=sci_
arttext&pid=50102-88392004000200002&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 31 jul. 2018.

PORTO, L. V. A terceirizag@o na reforma trabalhista e a violagdo as normas internacionais de protegdo
o trabalho. Revista do Tribunal Regional do Trabalho da 3° Regido, v. 63, n. 96, p. 149-182, jul./dez.
2017. Disponivel em: http://asltrt3. jus.br/bd-trt3/bitstream/handle/1103/39025/Revista-96-149-182.
pdf¢sequence=1&isAlowed=y. Acesso em: 14 abr. 2019.

VIERA, J. S; FEUG, J. R. 0. A Base Nacional Comum Curricular e o conhecimento como commodity.
Educagdo Unisinos, v. 22, n. 1, p. 35-43, jan./mar. 2018. Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.
phpéscript=sci_arttext&pid=S0101-73302017000200385&Ing=en&nrm=iso&ting=pt. Acesso em: 12 nov.
2020.

Endereco para correspondéncia: Rua Trajano Reis, 137, apto 72A, Jardim das Vertentes, 05541-030, Séo
Paulo, Séo Paulo, Brasi; pietri@usp.br

Roteiro, Joacaba, v. 46, jan./dez. 2021 | 23935 |E-ISSN 2177-6059



https://www.bndes.gov.br/SiteBNDES/export/sites/default/bndes_pt/Galerias/Arquivos/conhecimento/td/td-91.pdf
https://www.bndes.gov.br/SiteBNDES/export/sites/default/bndes_pt/Galerias/Arquivos/conhecimento/td/td-91.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-88392004000200002&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-88392004000200002&lng=en&nrm=iso
https://hdl.handle.net/20.500.12178/141633
http://as1.trt3.jus.br/bd-trt3/bitstream/handle/11103/39025/Revista-96-149-182.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://as1.trt3.jus.br/bd-trt3/bitstream/handle/11103/39025/Revista-96-149-182.pdf?sequence=1&isAllowed=y




	_GoBack
	_Hlk50536332
	_GoBack
	_GoBack
	_Hlk50555059
	_GoBack
	_GoBack
	_Hlk47862540
	__DdeLink__6678_4289753899
	_Hlk32968532
	_Hlk32968558
	_Hlk32968605
	_Hlk32968628
	_Hlk50562035
	_GoBack
	_GoBack
	_Hlk50977414
	_GoBack
	_Hlk50983963
	_GoBack
	_Hlk50992813
	_Hlk41557673
	_GoBack
	_Hlk29840581
	_Hlk29840780
	_Hlk29842054
	_Hlk29840628
	_Hlk29843917
	_Hlk29844019
	_Hlk29844096
	_Hlk29844308
	_Hlk29844345
	_Hlk29844497
	_Hlk29844566
	_Hlk29844772
	_Hlk41566083
	_Hlk29892578
	_Hlk29892681
	_Hlk29892750
	_Hlk29894769
	_Hlk29894833
	_Hlk50544457
	_Hlk29892815
	_Hlk29892825
	_Hlk29896759
	_Hlk29905110
	_Hlk27040792
	_Hlk29897339
	_Hlk31300048
	_GoBack
	_Hlk31455187
	_Hlk42708279
	_Hlk50966062
	_Hlk51079497
	_GoBack
	_Hlk51079485
	_Hlk51001760
	_Hlk51000804
	_Hlk8651914
	_GoBack
	_Hlk63431938
	_Hlk50539263
	_Hlk64641630
	_Hlk64642586
	_Hlk64710482
	_Hlk33543018
	bookmark=id.30j0zll
	bookmark=id.gjdgxs
	bookmark=id.1fob9te
	_heading=h.3znysh7
	_Hlk64897859
	_Hlk32844498
	_Hlk64877377
	_Hlk65089639
	_Hlk29900037
	_Hlk64885657
	_Hlk64620146
	_Hlk64988290
	_Hlk40960551
	_Hlk59352695
	_Hlk59364213
	_Hlk65491429
	_Hlk59429154
	_Hlk21284203
	_Hlk64915918
	_Hlk34004838
	_Hlk64916536
	_Hlk18755639
	_Hlk18407325
	_Hlk18755704
	_Hlk18406407
	_Hlk18755658
	_Hlk18755681
	_Hlk13477373
	_Hlk10219613
	_Hlk13505625
	_Hlk18863772
	_Hlk14276430
	_Hlk10230703
	_Hlk16934981
	_Hlk10228438
	1
	_Hlk16934524
	_GoBack
	_Hlk485630058
	_Hlk485630083
	_Hlk520366039
	_Hlk520365952
	_Hlk520366259
	_Hlk64896301
	_Hlk65496572
	_GoBack
	_Hlk16246263
	_Hlk16250410
	_Hlk16455699
	_Hlk16501729
	_Hlk16584743
	_Hlk65594713
	_Hlk64901908
	15004d98365282e4__GoBack
	_Hlk56435919
	_Hlk57317567
	_Hlk56353349
	_Hlk56437089
	_Hlk5909325
	_Hlk5913746
	_Hlk56356517
	_Hlk57304038
	_Hlk57304217
	_Hlk65921244
	_Hlk66182526
	_Hlk20411677
	_Hlk20308615
	_Hlk39779095
	_Hlk39775094
	_Hlk39836743
	_Hlk20302442
	_Hlk20383885
	_Hlk40187212
	_Hlk40187398
	_Hlk39926841
	_Hlk57649066
	_Hlk65933205
	_Hlk65324842
	_Hlk66272009
	_Hlk41395788
	_Hlk41395813
	_Hlk41395887
	_Hlk41395968
	_Hlk513216623
	_Hlk41396099
	_Hlk41396583
	_Hlk41396605
	_Hlk508822956
	_Hlk516593853
	_Hlk516593886
	_Hlk516593923
	_Hlk516593961
	_Hlk516593818
	_Hlk41398072
	_Hlk41398109
	_Hlk41398207
	_Hlk509124877
	_Hlk66265817
	_Hlk42979362
	_Hlk42979374
	_Hlk42979159

