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Resumo: A luta pela instaurag@o da Educagdo em direitos humanos em diversos paises ¢ decorréncia
direta da década dedicada a Educagéo (1995-2004) pelas Nagdes Unidas. Os Planos Nacionais de
Educagdo em Direitos Humanos s@o, por sua vez, uma decorréncia desse esforgo, mas o hiato entre
o que os planos estabelecem e as praticas pedagogicas persiste. Este trabalho tem por objetivo
refletir sobre o PNEDH, publicado no Brasil em 2007, e as formas pelas quais podemos aproximar os
direitos humanos da escola, em especial, através do cinema e do audiovisual. A partir de um estudo
do PNEDH e de uma abordagem do cinema como arte na escola (BERGALA, 2002; FRESQUET, 20T,
2013), conclui-se que a triade cinema-educagdo-direitos humanos é fundamental para que a escola
atual seja reinventada, a partir da valorizagdo e do protagonismo de alunas/alunos e professoras/
professores.
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Resumen: La lucha por el establecimiento de la educacién en derechos humanos en varios pdises es el
resultado drrecto de la década dedicada a la educacion (1995-2004) por las Naciones Unidas. Los Planes
Nacionales de Educacion en Derechos Humanos son, a su vez, el resultado de este esfuerzo, pero la
brecha entre lo que establecen los planes y nuestras précticas pedagégicas persiste. Este trabajo tiene
como objetivo reflexionar sobre el PNEDH, publicado en Brasil en 2007, y las formas en que podemos
acercar los derechos humanos a las escuelas, especialmente a través del cine y el audiovisual. Con base
en un estudo del PNEDH y un enfoque del cine como arte en la escuela (BERGALA, 2002 FRESQUET, 201
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2013) concluye que la triada cine-educacién-derechos humanos es fundamental para la reinvencion de la
escuela actual, desde la valorizacién y protagonismo de estudlantes y docentes.
Palabras clave: Derechos humanos. PNEDH. Cine. Educacion. Escuela.

Abstract: The struggle for the establishment of Human Rights Education in several countries is a
direct result of the decade dedicated to Education (1995-2004) by the United Nations. The Human Rights
National Education Plan is a result of this effort, but the gap between what the plan establishes and
our pedagogical practices persists. This work aims to reflect on the HRNEP, published in Brazil in 2007,
and the ways in which we can bring human rights closer to school through cinema and audiovisual.
Based on a studly of the HRNEP and an approach of cinema as art at school (BERGALA, 2002: FRESQUET,
201 2013), the researsh concludes that the triad cinema-education-human rights is fundamental for
the current school to be reivented, through the valorization and protagonism of students and teachers.
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1 INTRODUGAO

A Educag@o em direitos humanos &, ha algum tempo, uma preocupagdo global. A
prova disso é o estabelecimento de uma década dedicada a essa acepgdo de educagdo pelas
Nagdes Unidas (1995-2004). Contudo, as dificuldades quanto & universdlizagdo da Educagdo
em direitos humanos decorrem, em grande medida, das criticas ao conceito de universalidade
desses direitos. A resisténcia ao fundamento da universalidade dos direitos humanos gira em
torno da apropriagdo desse campo como estratégia de dominagdo, notadamente dos paises
centrais sobre os paises periféricos. A superagdo desse quadro se dé a partir da adogdo
de uma concepgdo contra-hegeménica dos direitos humanos (SANTOS; MARTINS, 2019), ao
que a Educagdo deve ser permedvel. Estabelecer um movimento globalizante da Educagdo

preservando as especificidades regionais é um dos desafios que estdo colocados.

Os Planos Nacionais de Educag@o em Direitos Humanos s@o um movimento
importante no estabelecimento de uma Educag@o pautada pelos Direitos Humanos que se
afirme globalmente, respeitando as especificidades regionais. No entanto, o hiato entre os
planos e nossas praticas pedagégicas é um sintoma das dificuldades dessa implementagéo
que persiste. Em grande parte, a superagdo desse hiato fica a cargo do trabalho docente,
quando o Estado e a escola ndo garantem as condigdes para que os direitos humanos

ocupem o espago escolar de maneira organica.
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Nesse sentido, o cinema e o audiovisual, em particular, e a arte, em geral, sdo
importantes recursos para que professoras e professores transformem suas aulas dentro
do horizonte de uma Educag@o em direitos humanos. Vale sdlientar que nosso entendimento
do cinema o toma como matriz da forga geradora de sons e imagens que nos atravessam
na contemporaneidade. Sendo assim, quando nos referimos ao cinema, abarcamos o universo
audiovisual que ultrapassa, em muito, as salas de exibigdo ou a pratica de visionamento de
fimes. Da mesma forma, é importante frisar que nossa crenga no cinema como arte se traduz
pela possbiidade de criagdo e de transformagdo dos sujeitos no ambiente escolar. Contudo,
no PNEDH, o cinema esta dentro do conceito midia, o que atesta que o cinema habita um entre
espago dos campos da Comunicagdo e da Arte. Com efeito, quando nos referimos a midia,
temos no horizonte, cinda assim, o cinema como arte no que diz respeito a sua potencialidade

de transformagdo e criagdo.

Este trabalho tem por objetivo refletir sobre o Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos - PNEDH (BRASIL, 2007), ampliando essa reflex@o para pensarmos nossas
préticas pedagégicas, amparando—as na nogdo de cinema como arte na escola (BERGALA,
2002; FRESQUET, 201, 2013). Partimos de uma exploragdo sobre a Educagdo em Direitos
Humanos, abordando seus fundamentos e sua historia. Em seguida, andlisamos alguns pontos
do PNEDH, buscando estabelecer as possiiidades de sua efetivaggo. Por fim, abordamos o
cinema e o audiovisual como um caminho possivel para a entrada dos direitos humanos na

escola.

Assumimos, do ponto de vista metodolégico, uma investigagdo sobre a década da
educagdo que busque denotar sua importancia e seus reflexos, e uma pesquisa documental
a partir da qual nos debrugamos mais detalhadamente sobre o PNEDH para, em seguida,
adotarmos uma perspectiva exploratéria quando abordarmos a triade cinema-educagdo-

direitos humanos, acreditando que esta jungdo pode servir a pesquisas futuras.

A superagdo do hiato entre o que estd proposto no PNEDH e nossas praticas
pedagogicas depende do protagonismo de alunas e alunos, da formag&o docente e de uma
determinada forma de abordagem do cinema e do audiovisual na escola que seja afim &

Educag@o em direitos humanos e voltada para sua efetivagéo.

2 A DECADA DA EDUCACAO

Quando Arendt (2006), em seu cléssico texto A Crise na Educagdo, aponta
para a necessidade de assumirmos responsabilidade pelo mundo, o que se coloca em

evidéncia é a preméncia de se repensar a Educag@o e de se conceber melhor o mundo
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que se quer construir. A Educag@o em direitos humanos surge como uma vertente que
almeja a transformag@o da redlidade através de estratégias que sustentem uma série
de aprendizados voltados para a garantia do respeito a dignidade da pessoa humana, da

valorizagdo das diferengas e do combate ds mais variadas formas de preconceito.

A Educagdo em direitos humanos é um dos temas centrais da luta pelos
direitos humanos hoje. Desde que a ONU definiu uma década pela educagdo em direitos
humanos (1995-2004), os avangos nesse campo foram notaveis. Os Planos Nacionais de
Educag@o em Direitos Humanos s@o decorréncia direta desta década, mas podemos levantar
questdes sobre como deve se dar essa educagdo em direitos humanos. Como preservar as
especificidades regionais numa perspectiva globalizante da educagdo? Como evitar as criticas
a uma perspectiva universalizante da Educagdo que a prépria nogdo de direitos humanos

enfrenta?

Vale sadlientar que a construgdo do PNEDH é resultado de uma articulagdo
entre governos federal, estadudis e municipais, também com a participagdo de organismos
internaciondis, instituigdes de educagdo superior e sociedade civil organizada. A criagdo
do Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (CNEDH), em 2003, marcou o inicio
da elaboragdo do Plano que teve a participagdo da sociedade como um todo, através de
encontros, semindrios e foruns em ambito nacional, regional e estadudal, o que foi posteriormente
sistematizado apenas em 2006, o que dd a dimenséo do cardter plural e democrdtico ao qual
o plano se prop&e (BRASIL, 2018).

Direitos humanos e educag@o mantém uma estreita relaco desde a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, de 1948. A essa dfirmag&o se junta o fato de que a educagéo
é considerada um direito fundamental. No entanto, podemos observar mudangas importantes
nessa relagdo, que vem se intensificando a partir da década dedicada & Educag@o em direitos
humanos na medida em que diversas agGes que ainda ndo haviam saido do plano das ideias
foram efetivamente implementadas, inclusive através dos Planos Nacionais de Educag@o em

Direitos Humanos, cuja versdo brasileira foi elaborada em 2006 e publicada em 2007.

0 significado da definigio dessa década da educagéo voltada para os direitos
humanos nGo é pequeno. Trata-se de um esforgo internacional no sentido de pressionar
governos, bem como organizagdes nacionais e internacionais, para que todos se concentrem
na promogdo de uma cultura universal dos direitos humanos através da educaggo. 0 que se
pretende é formar cidaddos capazes de reconhecer e defender seus direitos e de terceiros,
dando uma importante contribuigdo para a prevengdo das constantes violagdes dos direitos

humanos em a@mbito mundial.

Nesse sentido, o reconhecimento da importéancia da educagdo em direitos humanos

a partir da consolidagdo de uma década dedicada & mesma nos mostra que tal educagdo
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é concebida como um direito fundamental voltado para promover a formagdo de suijeitos de
direitos, capazes de reconhecer, reivindicar e fazer valer seus direitos, num exercicio de
cidadania plena. Para tal a confecgdo de um Plano de Agdo se fez necessdria, apontando
diretrizes para o desenvolvimento de trabalhos a serem realizados ao longo da década. Esse
Plano de Ao e as diretrizes dele decorrentes tém como base a Resolugdo adotada pela

Assembleia Geral 49/184: Década das Nagées Unidas para a Educagdo em matéria de Direitos

Humanos (NAGOES UNIDAS, 1998).

Dentre as diretrizes da década, figuram o reforgo aos direitos humanos e liberdades
fundamentais, o desenvolvimento da persondlidade humana e o sentido de sua dignidade, a
promogdo da compreensdo, da tolerancia, da igualdade entre os sexos e da amizade entre
todas as nagdes, povos indigenas e grupos raciais, naciondis, étnicos, religiosos e linguisticos,
a participagdo efetiva de todas as pessoas numa sociedade livre, a promog&o das Nagdes
Unidas em prol da manutengdo da paz (NAGOES UNIDAS, 1998, p. 11-12). Resta claro que séo
imensas as dificuldades para a incorporagdo desse desafio no cotidiano escolar. 0 fato &
que, por si sb, o estabelecimento de uma década dedicada & Educagdo em direitos humanos
langa luz a um campo em construgdo e terreno fértil para que possamos transformar a

escola em espago plenamente democrético, visando a formag@o de sujeitos de direitos.

Os objetivos da Década apontados acima mostram certo hiato entre a realidade
escolar e o que determina o Plano de Agdo, mas a partir desse desencontro, novos
caminhos em comum podem ser tragados. Esses objetivos versam sobre a formulagdo de
estratégias para a promogdo dos direitos humanos em todos os niveis do sistema escolar,
a criagdo de programas para a Educagdo em Direitos Humanos em nivel internacional,
regional, nacional e local, o desenvolvimento de materiais didaticos, o reforgo do papel dos
meios de comunicagdo social, a ampla divulgagGo da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos. Assim, com a convocagdo para que governos se engajem na Década, o esperado
era que a Educagdo, como um todo, privilegiasse esses objetivos no sentido de promover

a Década da Educagao.

E evidente que as dificuldades de se implementar tais medidas em @mbito mundial
s@o imensas. As diferencas dos sistemas educaciondis de um pais a outro, bem como no
interior de um mesmo pais, como é o caso do Brasil em decorréncia de sua dimens&o
continental, tornam claras essas dificuldades. No entanto, como diversos tratados e diretrizes
firmados dentro do universo dos direitos humanos, o que se tem é um direcionamento que
deve pautar as politicas educacionais dentro de cada pais, com uma pressdo internacional no
sentido de que os objetivos sejam atingidos. Nesse sentido, ainda que questionavel, sobretudo
pelo seu cardter universdlizante, tais medidas tém um resultado positivo, fato que pode ser
atestado pela existéncia, hoje, em diversos paises, de planos de agdo especificos para uma

Educag@o em direitos humanos.
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Com énfase na formagéo, o Plano de Agdo objetiva a existéncia de multiplicadores
que poderdo levar, ao maior nimero possivel de pessoas, as ideias centrais que pautam a
Educagdo em direitos humanos. Sobre os cursos de formagdo, o Plano indica que devem
ser introduzidas técnicas eficazes para a formagdo de publicos especificos, com utiizag@o
de métodos pedagogicos criativos e interativos, oferecendo possibiidade de formagéo ativa
e empenhada dos formandos. No entanto, as especificidades concernentes & elaboragdo de
cada programa, dado o cardéter geral do Plano, fica a cargo de profissionais locdis, o que da
uma abertura para se pensar na Educagdo em direitos humanos incorporando as demandas

e necessidades regjonais.

Seja como for, a Década da Educagdo abre uma importante discuss@o acerca
dos objetivos gerdis e regionais da Educagdo, nos fazendo formular indagagdes que surgem
a partir da crise na educagdo apontada por Arendt (2006). Afinal, que mundo queremos
construir a partir de nossas praticas pedagoégicas? Como promover, a partir da escola,
uma sociedade mais justa e igualitaria? De que maneira almejaremos efetivar a ideia de
igualdade na diferenga e como formar alunas e alunos que se reconhegam, enquanto cidadds
e cidaddos, como sujeitos de direitos? Os diversos projetos que convivem no dia a dia
escolar, a despeito das politicas educacionais gerdis, sdo aqui confrontados com a ideia de
que, seja qual for o direcionamento dessas politicas, a Educagdo em direitos humanos deve
ser uma preocupagdo central para todos os paises do mundo que se submetem as normas

internacionais dos direitos humanos.

3 PRINCIPIOS E HISTORICO DA EDUCAGAO EM DIREITOS
HUMANOS

A Educagdo em direitos humanos se preocupa, essencialmente, com a construgdo
de uma cultura dos direitos humanos e de respeito & dignidade da pessoa humana. Essa
construgdo se daria, através da educagdo, pelo fomento aos valores de justica, de liberdade,
de igualdade, preservando e valorizando as diferengas. Vale salientar que muitas das
diretrizes da luta pelos direitos humanos, notadamente na educagéo, ja habitam nossos
pensamentos e pautam nossas agdes, ainda que ndo utlizemos, necessariomente, o termo
Educagéo em direitos humanos. Porém, o uso da expresséo ¢é importante e evoca a luta de
mulheres e homens engajados na educagéo, voltada para aquilo que é mais essencial aos

direitos humanos: a dignidade da pessoa humana.

0 propésito maior da Educagdo em direitos humanos gira em torno de uma

educagdo libertadora e que emancipe os sujeitos, que os torne cientes de seus direitos
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e dos direitos dos outros. Nesse sentido, ndo falamos de uma educag@o voltada para o
adestramento, para a mera transmiss@o de conhecimento ou, ainda, que tenha, como seu
principal objetivo, as demandas do mercado de trabalho. Longe disso, pensamos numa
educagdo que se destine d transformag&o social na medida em que se dedique a conceber
os direitos humanos de maneira plena e orgdnica na sociedade. Assim, formar para a
vida com base no respeito & dignidade da pessoa humana é um fundamento essencial da

Educagdo em direitos humanos.

No Brasil, ¢ a partir da redemocratizag&o dos anos 80 que os direitos humanos
passaram a ocupar o proscénio. Apos o periodo do Regime Miitar no Brasi, que se estendeu
de 1964 a 1985, marcado por reiteradas violagGes aos direitos humanos, a Constituigdo Federal
de 1988 funcionou como um marco importante que abriu as portas para agdes voltadas para
a Educagdo em direitos humanos. Nesse interim, os planos nacionais de educag@o em direitos
humanos tém respaldo na chamada constituigdo cidadd, que incorporou uma série de lutas

dos movimentos socidis que resistiram nos anos da ditadura militar.

Ao mesmo tempo, o reforgo dado pela Conferéncia de Viena, de 1993, no sentido de
fomentar planos nacionais de direitos humanos, foi um importante incentivo ao desenvolvimento
dos programas nacionais de direitos humanos® em émbito regional. 0 desenvolvimento desses
planos ocorreu, no Brasil, a partir dos anos 90, e teve trés edigdes, sendo apenas a terceira

a dedicar um eixo especifico para a Educagdo em Direitos Humanos.

0 Plano Nacional de Educag@o em Direitos Humanos aponta esta vertente da
educagdo como um processo sistematico e multidimensional, orientado para a formagdo de
sujeitos de direitos. Essas dimens&es incorporam a apreens&o de conhecimentos sobre os
direitos humanos, a construgdo de uma cultura em direitos humanos, a formag@o de uma
consciéncia cidadd, a criagdo de processos metodolégicos participativos, a consolidagdo de

praticas voltadas para a promog&o, protecdo e defesa dos direitos humanos (BRASIL, 2007).

Segundo o PNEDH, a Educagdo em Direitos Humanos é um processo sistematico
e multidmensional que orienta a formagdo de sujeitos de direitos. Dentre as dimensdes
dessa acepgdo apregoada pelo Plano, cabe destacar o “desenvolvimento de processos
metodologicos participativos e de construgdo coletiva, utlizando linguagens e materiais
didaticos contextualizados” (BRASIL, 2018), o que diadloga diretamente com a intersegdo entre
cinema, educagdo e direitos humanos, como veremos adiante. Acima de tudo, a concepgéo

de Educagdo em Direitos Humanos, de acordo com o Plano, pressupde contribuir para

2 0 primeiro Programa Nacional de Direitos Humanos, no Brasi, foi langado em 1996, através do Decreto Presidencial 1904. 0

segundo PNDH foi langado em 2002, através do Decreto Presidencial 4229. Finalmente, o terceiro PNDH, langado em 2009,
através do Decreto Presidencial 7037.
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a promogdo, proteg@o e defesa dos direitos humanos, bem como para a reparagdo das

violagdes desses direitos.

0 PNEDH funciona, assim, dentro de um horizonte de elaboragéo e implementagdo
de planos e programas nacionais, ao lado da criagGo de comités estaduais de educagdo em
direitos humanos. As especificidades regionais e a necessidade de monitoramento tornam
essencidis & criag@io dos comités estaduais que, ao lado dos planos nacionais, tornam
possivel a centradlidade da educagéo em direitos humanos como politica publica. Como afirma
Maia (2007, p. 99), a “educag@o em direitos humanos &, simultaneamente, meio e fim.” Nesse
sentido, refletir sobre a escola é um passo fundamental para entendermos de que maneira
tal perspectiva pode se concretizar.

A escola precisa ser um espago a ser democraticamente construido para que a
Educag@o em direitos humanos possa se dar plenamente. Isso significa atravessar a escola
em seus diversos eixos, desde a gestdo até as relagdes que se estabelecem em sala de
aula. Néo se pode pensar numa Educagdo em direitos humanos que ndo esteja fundamentada
num ambiente escolar que respeite o individuo como sujeito de direitos, e que ndo valorize a

coletividade em sua diversidade.

A educagdo é um direito humano. Esse entendimento é chave para pensar a
educagdo como campo fundamental tanto para o conhecimento do legado histérico dos direitos
humanos, como também para um movimento de transformagdo social. Num universo marcado
pela violag&o de direitos humanos, seja pela exclus&o social, cultural, politica ou econémica, a
valorizagdo da Educagdo em direitos humanos pode ser entendida como elementar para se
pensar uma escola como espago radicalmente democrdatico. Sendo assim, historicamente, a

educag@o enquanto um direito humano encontra raizes na prépria declaragdo de 1948.

Em sua tese de doutorado, Kitt (2006) estabelece uma divisdo histérica da
Educagdo em direitos humanos em trés momentos fundamentais, o que nos ajuda a perceber
este como um campo em constante construgdo. Para Kitt, a primeira fase teria suas raizes na
cultura greco-romana e terminaria em 1947, ano anterior ao marco regulatério da declaragdo
universal. Assim, essa duradoura fase tem sua origem marcada pelo nascimento da civilizagdo,
ainda que seja questionavel entender a era greco-romana como bergo da civiizagdo como
um todo. De qualquer jeito, o fato do direito romano ser a base para o que entendemos hoje
como direito, e tendo os direitos humanos uma preocupagdo com a positivagdo dos direitos
que nascem de suas lutas, a indicagdo das civiizagdes grega e romana antigas como génese

dos direitos humanos funciona, ainda que simbolicamente.
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Esse grande periodo abarca momentos historicos radicalmente distintos como a
era medieval, o renascimento, o iluminismo, o advento da modernidade’® a consolidagdio das
democracias e, talvez, poderia ser dividido em alguns subperiodos. Mas o marco regulatorio
da Declarag@o Universal dos Direitos Humanos ajuda a pensar nesse periodo como anterior
a concepgdio da Educagdo em direitos humanos que temos hoje, de uma maneira mais geral.
Além disso, é a Declaragto de 1948 que cristdliza, de certa forma, uma luta de séculos,

funcionando como um ponto de virada importante numa perspectiva histérica.

A segunda fase apontada pelo autor seria compreendida entre os anos de 1948 e
1994, sendo marcada pela formalizagdo da Educagdo em direitos humanos como um esforgo
educacional pela legitmagdo da universalidade dos direitos humanos, ao mesmo tempo em que
a globdlizagdo se expandia e que inimeras violagdes dos direitos humanos eram observadas,
num século em que o aumento notavel da pobreza e a devastagdo ambiental do capitalismo
neoliberal se tornaram protagonistas. Nesse sentido, a Declarag@o Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, é o primeiro documento em prol de uma Educagdo em direitos humanos,
ainda que numa perspectiva universalizante e, muitas vezes, alheia & forma como a educagdo

é estruturada nas mais diversas culturas.

Por fim, a terceira fase apontada por Kitt (2006) se refere ao periodo que vai de
1995 até o presente, sendo marcado pela proliferagdo da Educag@o em direitos humanos,
sobretudo em decorréncia da declarag@o da Década de 1995-2004 como sendo a década
dedicada & Educag@o em direitos humanos. E nesse periodo que a comunidade internacional
engajada nessa causa colocard seus esforgos na luta pela conscientizag@o e legitimag&o da

Educag@o em direitos humanos como campo a ser defendido e difundido.

Seja como for, a localizag@o das raizes da Educagdo em direitos humanos na
civiizagdo greco-romana acaba por reproduzir certo eurocentrismo, mas justifica-se por
apontar o pardlelismo entre a Educagdo em direitos humanos e a prépria nogéo de direitos
humanos forjada a partir do estoicismo grego e do direito romano e da ideia que opde direitos
e deveres como principios que regem as atitudes do cidaddo. O fato é que, apés a Declaragéo
de 1948, os defensores dos direitos humanos passam a militar dentro desse campo especifico
que ¢ a Educagdo em direitos humanos, efetivando conquistas e avangos, notadamente a

partir da década da educagéo, cujos desdobramentos experienciamos hoje.

Sobre a questdo da modernidade, ¢ digno de nota o trabalho do grupo de pesquisa MCD (Modernidade/Colonialidade/
Decolonialidade), que propse um “giro decolonial” a partir de uma critica & modernidade ocidental (OLIVEIRA; SALGADO; QUEROZ,
2019). A decolonialidade pressupde romper com a hegemonia do pensamento europeu que se perpetua, inclusive, na
sala de aula. Nesse sentido, repensar a escola e a sala de aula passa, também, por rever os conteldos e valorizar os
conhecimentos tradicionalmente invisibiizados por séculos de dominag&o da Europa sobre o continente americano.
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4 0 PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS
NO BRASIL

Pensar numa Educago que coloque em pauta os direitos humanos pode parecer
redundante. Longe disso, é urgente a necessidade de ocupar a escola com os principios
que comp&em o universo dos direitos humanos, considerando o constante desrespeito aos
mesmos dentro e fora da escola. Por essa razdo, foi elaborado o PNEDH - Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos, langado em 2006 e publicado em 2007, num esforgo conjunto
da entdo Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, do Ministério da Justiga,

do Ministério da Educacéo e da Unesco.

Trata-se de um plano-projeto de direitos humanos para a esfera da educagdo
e que considera o universo da Educagdo como espago-tempo privilegiado para formar e
consolidar principios, valores e atitudes capazes de transformar cada ser humano, conforme
apontado nas Diretrizes Nacionais (BRASIL, 2013). Fruto da luta de pessoas e instituigdes que
se dedicam & implementag&o dos direitos humanos e que encontram, no Brasil e no mundo,
diversas resisténcias que v&o do preconceito contra a pauta dos direitos humanos ao
assassinato de seus militantes, o PNEDH coloca no papel algumas diretrizes e organiza um

pensamento do que deve vir a ser a presenga dessa pauta no ambiente escolar.

Seria legitimo pensar num hiato entre o que ¢ proposto pelo PNEDH e as agdes
que, efetivamente, colocam em pratica aquilo ao que o Plano se refere. Voltado para todas as
instancias da Educagdo e langando seu alcance em todas as esferas, o PNEDH registra, em
seus incisos, as diretrizes para a Educagdo Basica, Superior e Nao-Formal, bem como para a

Educago dos Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranga e para a Educagéo e Midia.

No que concerne & Educagdo Bésica, que nos interessa aqui, o PNEDH tem como

uma de suas prerrogativas que

e) a educagdo em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais
da educagdo basica e permear o curriculo, a formagdo inicial e continuada
dos profissiondis da educagdo, o projeto politico pedagégico da escola, os
materiais didatico-pedagégicos, o modelo de gestdo e a avaliagdo. (BRASL,
2007, p. 32).

Fica claro que a inteng@o ¢ atravessar a escola como um todo, e n&o apenas a
sala de aula, com as questdes ligadas aos direitos humanos. Ndo precisamos ir muito longe
para percebermos a distancia que existe entre aquilo que o Plano coloca em pauta e a sua
pratica nas escolas, basta refletirmos sobre os modelos de avdliagdo que, muitas vezes e
cada vez mais, sdo implementados pelo proprio Estado, num movimento de fora para dentro

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




Educacado em direitos humanos...

da escola, numa perspectiva totalmente avessa ao que seria uma Educag@o atravessada, de

fato, pelas questdes que giram em torno dessa pauta.

Se pensarmos, também, nas agdes programdticas colocadas pelo Plano,
encontramos o seguinte texto: “9. Fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas
relativas a género, identidade de género, raga e etnia, religido, orientagdo sexual, pessoas
com deficiéncia, entre outros.” (BRASIL, 2007, p. 33). Nesse interim, tratando mais diretamente
do curriculo escolar, o Plano langa uma série de eixos temdticos a serem incorporados pela
escola. Em carater genérico, o que temos em pauta s@o temas, mas inexiste um direcionamento
no sentido de como os temas devem ser abordados. Mais do que isso, o que se coloca é o
risco de que a pauta dos direitos humanos entre na escola como mais um contedo a ser
apreendido e memorizado. Como fazer aflorar no aluno o respeito pelo outro, ndo porque
uma cartilha lhe impds essa demanda, mas pelo despertar de uma sensibiidade que vé o
Outro como exterioridade plena (LEVINAS, 1988; 2012), como alguém que existe ndo a partir do
meu olhar, mas que existe em si, em toda a sua complexidade e profundidade, e que deve me

respeitar na mesma medida em que precisa ser respeitado?

Segundo Lévinas (2012), a centrdlidade do Eu motivou inimeras tragédias pelo
desejo de dominagGo do Outro. Quebrar essa centrdlidade do Eu talvez seja o maior dos
desdfios quando pensamos numa Educagdo em direitos humanos. No entanto, vale refletir,
também, sobre quais as possibiidades readis da escola atual incorporar plenamente a pauta
dos direitos humanos.

Para Bourdieu, a escola cumpre a fungdo de legitimar as desigualdades sociais
ao ignorar as diferengas: “I.] tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam
eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar sua sangdo
s desigudldades inicidis diante da cultura.” (BOURDIEU, 2015, p. 59). Em que medida ja nos
afastamos com seguranga do cendrio escolar desenhado por Bourdieu? Pensar a Educagéo
atravessada pelos direitos humanos é marcar essa distancia, e é também transformar a
escola organicamente, é reinventa-la fazendo surgir, a partir dai, novas possiblidades de

subjetivagdo e dlteridade.

Vale salientar que nosso entendimento dos processos de subjetivag@o, bem como
a valorizagdo da alteridade, estdo na contram&o da nogdo de identidade, tal como formulada
na modernidade. E importante marcar distancia desses processos de padronizagéo e de
homogeneizagdo no sentido de garantir a singularidade dos sujeitos. “NGo é o sujeito que
produz as prdticas de significag@o, s@o elas que vdo constituir os sujeitos.” (HENNIGEN;
GUARESCHI, 2006, p. 65). Nesse sentido, numa perspectiva cultural, ocupar a escola com praticas
que constituam sujeitos singulares tem uma grande importancia, suprimindo os movimentos

homogeneizantes que acabam por apagar as diferencas. De maneira complementar, € preciso
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entender a dlteridade (LEVINAS, 1988; 2012) como filosofia da diferenca, passo fundamental para
pensar a escola na contemporaneidade.

Diferenga, por sua vez, ndo se confunde com diversidade, ainda que estas
aparegam quase como sinénimos em muitos estudos no campo da Educagdo. Em A diferenca
e a dversidade na educag@o, Abramowicz, Rodrigues e Cruz (201) aferem que o uso da
diversidade e da diferenga como sinénimos contribui para os processos de apagamento
das diferencas. “Sob o manto da diversidade o reconhecimento das vdarias identidades e/
ou culturas, vem sob a égide da tolerancia.” (ABRAMOWICZ RODRIGUES; CRUZ 20T, p. 91\
Para os autores, a toleréncia seria mantenedora das hierarquias e a diversidade pode ser
cooptada pelo capital no sentido de atender a demandas de mercado e de consumo. Assim,
a diferenga se opde d identidade e deve ser valorizada enquanto diferenga, indo ao encontro
da alteridade. Contudo, a diversidade também tem um carater positivo no contexto dos direitos
humanos, na medida em que langa luz & plurdidade de culturas, orientagSes sexudis, &

diversidade étnica etc.

Em outro ponto das agBes programdticas sindlizadas pelo Plano, a escola

imaginada pressupde o respeito a alteridade.

25. Propor agdes fundamentadas em principios de convivéncia, para que
se construa uma escola livre de preconceitos, violéncia, abuso sexudal,
intimidag@o e punigdo corporal, incluindo procedimentos para a resolugdo de
conflitos e modos de lidar com a violéncia e perseguiges ou intimidagges,
por meio de processos participativos e democrdaticos. (BRASIL, 2007, p. 35).

Voltamos & colocag@o inicial: pensar os direitos humanos na Educagdo ndo
deveria ser redundante? No ponto de fuga do quadro desenhado pela PNEDH esta uma escola
sonhada, livre de preconceitos, violéncias e dbusos, o que expde nossa relagdo complexa
com a Educag@o. Preconceitos ndo nascem em drvores; eles s@o regados, cultivados e
passados de geragdo a geragdo, e a escola tem dado uma grande contribuicdo para isso, ao
lado de outras instituigdes, como a familia e a igreja, que compem a sociedade. A violéncia
atravessa a escola, seja na legitimag@o das desigualdades, seja na relagdo hierarquizante
entre professores e alunos, entre homens e mulheres, entre equipe pedagoégica e corpo
docente, entre secretarias de educagdo e comunidade escolar, entre alunas e dlunos mais

velhos e os mais jovens.

Essa escola é a mesma que convive com as diretrizes da Educagdo em direitos
humanos. Muitas vezes, os alunos se deparam com praticas pedagogicas radicalmente
democraticas de um professor, mas s@o obrigados a se submeter a regmes autoritarios

impostos por outro professor. E dentro desse panorama que precisamos encarar o desafio
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da Educagdo em direitos humanos. Nesse sentido, trabalhar a partir das diretrizes colocadas
pela Década da Educag@o ndo é tanto uma opgio, mas um dever de todas e todos nés que
habitamos a sala de aula e o espago escolar. Disso depende, também, a afirmagdo da escola

como um espago plenamente democrdtico.

5 0 CINEMA E O AUDIOVISUAL NA ESCOLA

0 cinema, em especial, e o audiovisudl, em geral, podem e devem entrar nesse
cendrio, mas ndo de qualquer forma. Pensar o cinema na escola dentro de uma perspectiva
levinasiana requer uma reorganizag@o dos lugares, redesenhando a escola que conhecemos
e transformando-a na mesma medida em que dfloram as subjetividades, sensibilizando a
comunidade escolar em torno da arte. Resta claro que o cinema entrou na escola ha muito
tempo, e essa entrada precedeu as primeiras reflexdes sobre a relagdo cinema e educagéo,
quanto mais o imbricamento desses pelo viés dos direitos humanos. Mas é chegada a hora
de conceber o cinema que se quer na escola, necessariamente, como desestabiizador,
contribuindo para o surgmento do novo, de uma nova escola como célula de uma nova
sociedade. E nesse sentido que promovemos o encontro do cinema com a Educagdo em

direitos humanos.

Ao criar uma alianga entre cinema, educagdo e direitos humanos, encontramos algo
que permanece ausente da educagdo tradicional. Colocar o aluno no lugar de protagonista é
possibilitar novos olhares sobre cada contetido trabalhado pelo professor. Muito se fala em
protagonismo discente, mas é preciso escapar de um certo modismo no uso do termo e que
pode resultar em mera retérica. Para que o protagonismo ocorra de fato, as relages que
marcam o espago escolar precisam estar abertas a mudanga. 0 mais importante é pensar
de que maneira esse protagonismo se dd na educagdo e em como ¢ possivel colocar em
agdo uma relagdo que tenha como premissa a ativagdo dos processos de subjetivagdo e

sensibilizag@o dos alunos.

N&o raramente, a redlidade que o aluno encontra dentro da escola é marcada por
relagGes hierarquizantes, sistemas rigidos de avaliagéo que chegam a ser, em alguns casos,
violentos, diluigdo e apagamento das diferengas. Isso nos faz acreditar em que, para além
do mérito de muitos projetos, apenas a tradugdo destes como politica plblica trara alguma
garantia de uma transformag&o real, um primeiro passo efetivo para a construgdo de uma

nova escola.

Isso, naturalmente, nGo ¢ fécil. Sobretudo se pensarmos que a escola ¢ fruto de um

sistema e que este ndo gerard, espontaneamente, uma escola capaz de minar as estruturas
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do proprio sistema que a originou (BOURDIEU, 2015). Portanto, se a escola cumpre, em muitos
sentidos, uma fung@o de legitimar as desigualdades sociais, ndo nos resta dlternativa a ndo
ser reinventar a escola (CANDAU, 2013). 0 PNEDH é o resultado de uma luta que vé na poltica
publica um passo fundamental, mas que encontra uma escola pouco afeita & mudanga. Sua
implementagdo é complexa e tirar o Plano do papel é um dos grandes desafios da Educagao.
0 cinema e o audiovisudl s@o dliados importantes, mas n&o deixa de ser sintomédtico que o
préprio Plano, ao discorrer sobre Educag&o e Midia, coloque a midia no lugar de complemento

da Educagdo.

A contemporaneidade é caracterizada pela sociedade do conhecimento e
da comunicag@o, tornando a midia um instrumento indispensavel para o
processo educativo. Por meio da midia sdo difundidos contetidos éticos e
valores solidarios, que contribuem para processos pedagogicos libertadores,
complementando a educagdo formal e ndo formal. (BRASIL, 2007, p. 53).

Essa ideia flerta com a proposigdo de um cinema utilizado como suporte a partir
da perspectiva dos conteldos difundidos. Permanece ausente a nogdo de que a prépria
experiéncia estética proporcionada pelo cinema, em particular, e pela arte, em geral, carregue
o germe da transformag@o e dos processos de subjetivagdo e de sensbiizagdo dos atores
envolvidos. Nesse sentido é que defendemos o cinema na escola como arte, na perspectiva

de autores como Bergala (2002) e Fresquet (2011, 2013).

Sobre o cinema na escola, dlteridade e diferenca, Fresquet (2013, p. 62) afere que

0 cinema provoca o devir da escola, prevé uma “outra escola’, renovando-
se pelo exercicio que so6 a dlteridade permite. Eu diria que o cinema inclina
a escola para frente, mas também para trés, para os lados, ele a deixa
de “pernas para o ar” mais de uma vez; basicamente, ele a desestabiliza.
Pelo seu jeito de estrangeiro irreverente, pode construir a diferenga e
transformar equagdes pré-estabelecidas entre espago e tempo.

Nesse mesmo sentido, Bergala (2002) considera a dlteridade como central ao
pensar cinema como arte na escola, mas o autor chama atengdo para a vocagdo da
instituigGo-escola de afastar a experiéncia com a dlteridade: “Por sua natureza, a instituigéo
tem a tendéncia de normalizar, amortecer e até mesmo absorver o risco que representa
o encontro com toda forma de dlteridade [.1” (BERGALA, 2002, p. 20). Com efeito, o cinema
na escola como arte faz parte de uma luta, de um engajamento no campo do cinema e

educagdo, de uma visdo de mundo que acredita na possibiidade transformadora do cinema.
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Ao estabelecer um item separado para Educagdo e Midia, o PNEDH, de alguma
maneira, promove uma separagdo entre as outras instdncias da Educagdo e a midia que
atravessa nossas vidas de maneira tdo intensa, seja através dos érgdos midiaticos, seja
através da arte. Dentre as agGes previstas nesse item, o Plano tem como duas de suas

prerrogativas:

2. Senshbiizar proprietarios(as) de agéncias de publicidade para a produgéo
voluntaria de pegas de propaganda que visem a realizagdo de campanhas
de difus@o dos valores e principios relacionados aos direitos humanos;

[]

21 Sensibiizar dretoresfas) de o6rgdos da midia para a incluséio dos
principios fundamentais e direitos humanos em seus manuais de redagéo e
orientag@es editoriais. (BRASIL, 2007, p. 54-56).

Seria ingénuo acreditar na sensibiizagdo dos proprietarios de agéncias de
publicidade ou dos érgdos de midia para quaisquer pontos da pauta dos direitos humanos.
Resta claro que essas instancias de poder sdo mobilizadas por outros ativos, proprios aos
interesses da elite e do mercado, muito distantes dos que norteiam a comunhé&o dos direitos
humanos com o cinema e a educagdo. Como, entdo, pensar numa mudanga possivel dentro de
um cendrio que nos coloca como excegdo num sistema que barra intencionalmente o avango

de uma perspectiva da educag@o atravessada pelos direitos humanos?

Defendemos que, apesar do PNEDH atribuir uma abordagem separada para a
midia, na qual se inserem o cinema e o audiovisual, ¢ fundamental que a presenca dos
direitos humanos na Educagdo Basica seja pautada pela possibiidade de atravessamento
por determinado uso de sons e imagens no espago escolar. A contemporaneidade é marcada
pela midia e é de extrema importancia considerarmos a presenga dessa midia na escola. E a
presenca que desejamos quando consideramos o cinema e o audiovisual é que as préticas
pedagogicas assumam o potencial de arte dentro desse contexto, propiciando processos de

transformag@o e criagdo através de sons e imagens.

Para a efetivagio desse quadro, apoiamo-nos em algumas possbiidades. A
primeira delas é a certeza da necessidade de valorizagdo de professoras e professores que,
vale dizer, ndo se confundem com a instituicdo—-escola. Com efeito, ndo raramente encontramos
professores cujos trabalhos caminham na contram@o de uma escola mantenedora das
desigualdades socidis, docentes que reinventam a educag@o em sua sala de aula, que se
deixam atravessar pelos direitos humanos em suas praticas, metodologias, visées de mundo,
que promovem a entrada do cinema na escola a partir das experiéncias estéticas e de

linguagem da arte, e nGo como suporte para determinado contetido programatico.
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Nesse sentido, é preciso acreditar nos movimentos de sensibiizagdo dos
educadores, seja nas faculdades de formag@o de professores, seja em cursos livres.
A convicgdo de que ndo hd mudanga possivel sem a participagdo do professor ¢ dlgo
necessdrio para que qualquer agdo seja bem sucedida, n&o importa se fruto de uma politica

publica ou de uma agdo isolada, colocada em pratica numa Unica escola.

A segunda certeza é a importancia do protagonismo de alunas e alunos. Se a
escola tradicional buscq, literalmente, uniformizar, apagar as diferengas, hierarquizar, é preciso
inverter essa logica, minar o sistema por dentro. Observando o funcionamento da maioria das
escolas, podemos ver com facilidade as diversas maneiras através das quais os alunos s&o
silenciados. E isso nGo ocorre, diga-se de passagem, por uma deliberag&o ou por uma agéo
consciente dos atores envolvidos. E a forma como a escola se organiza que pode promover
a opressdo sobre dlunas e alunos, seja no apagamento das diferengas, seja na violéncia
das avaliagdes que ndo potencializam os diversos saberes discentes, seja nas relagées de
poder que se impdem. O protagonismo dos alunos inverte a logica escolar, desenha uma nova

escolg, e a (deslorganizagdo que o cinema e o audiovisual podem promover é libertadora.

Nessa perspectiva, cinema e audiovisual so aliados poderosos da Educagéo em
direitos humanos. Nas duas formas basicas de existéncia do cinema na escola na atualidade,
encontramos intensas possiblidades que contribuem para uma educagdo que transforme
alunas e alunos em cidad@os conscientes de sua condicdo de sujeitos de direitos. Essas

duas formas consistem, basicamente, na redlizac@o e na exibicdo audiovisual.

No primeiro caso, quando alunas e alunos se organizam em torno de uma cémera,
ou mesmo de um celular, para realizar um produto audiovisual, a reinvengdo dos espagos
da escola se d& de maneira radical e as relagdes que se estabelecem a partir dessa
possibiidade, se bem conduzida pelo professor, pode ser absolutamente libertadora para
todos os envolvidos. No segundo caso, a exibigdo de fimes e videos, com roda de debates e
abordagem de temas relevantes, é fundamental para que a escola se torne cada vez mais
permedvel ao mundo atual, marcado por sons e imagens de maneira intensa. Aqui, também, &
a condugdo do professor, acreditando sempre no protagonismo de alunas e alunos, que fara
com que essa exibigdio se dé dentro dos parémetros de uma Educag@o em direitos humanos,
na medida em que, através de uma abordagem ética e estética das obras audiovisuais, as

diferengas e a diversidade poder&o ser valorizadas em suas especificidades.

Segundo Migliorin (2015), responsavel pelo projeto Inventar com a Diferenga -

cinema, educagdo e direitos humanos' redlizado pela Universidade Federal Fluminense, as

0 projeto teve sua primeira edigdo no ano de 2014. De alcance nacional, ocorreu nos 26 estados brasileiros e no Distrito
Federal, gragas ao patrocinio que foi possivel através da entdo Secretaria de Direitos Humanos, atingindo centenas de
escolas e gerando milhares de videos realizados por alunas, alunos e professores sob a perspectiva dos direitos humanos.

Para mais informag8es, ver o site do projeto (INVENTAR COM A DIFERENGA, 2020).
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possibilidades do cinema na escola envolvem politica, ética e estética. 0 modo como os direitos
humanos podem atravessar o cinema na educagdo é um sinal de que n&do é necessdrio, e
talvez seja mesmo contraindicado, estabelecer uma pauta obrigatéria dos direitos humanos a
ser discutida através dos filmes realizados. Esta contraindicagdo seria uma medida necesséria
para enfrentar a resisténcia de grupos e pessoas a certos temas caros a luta pelos direitos
humanos. Porém, ao acreditarmos na triade cinema-educagdo-direitos humanos, entendemos
que tais temas ndo seriam o ponto de partida, mas aflorariam no processo de redlizagdo
de sons e imagens e na exibigdo destes na sala de aula, a depender da forma como os

dispositivos s&o formulados.

Para Migliorin (2015), os dispositivos, que estdio na base tedrico-metodologica
do projeto, sGo fomentadores do encontro entre cinema, educagdo e direitos humanos de
maneira particular. Através de dlguns direcionamentos, esses dispositivos consistem em
pequenas regras que funcionam como ponto de partida para que o encontro com o cinema
acontega. A questdo é que esses dispositivos estdo atravessados pelos direitos humanos
em sua propria esséncia. Ndo se trata, portanto, de qualquer cinema na escola, mas de um
cinema transformador, que reorganize, ou desorganize, as relagdes e espagos convencionais

para fazer surgir novas possibiidades de encontro.

Nossas propostas de exercicios partiam assim de dispositivos em que
multiplos atores se colocariam juntos, experimentando a criagdo sem
palavra de ordem, desfazendo hierarquias, tensionando o real e, na melhor
das hipoteses, permitindo que os jovens percebessem e inventassem um
mundo - com seus conflitos e possiiidades -~ com o cinema. (MIGLIORN,

2075, p. 8.

Aprendemos, com Freire (2019), que a educag@o ndo pode tudo. “Se a educagdo
pudesse tudo, ndo haveria por que falar nos limites dela. [..] E é exatamente nd@o podendo tudo
que pode alguma coisa” (FRERE, 2019, p. 39). 0 que projetos como Inventar com a Diferenga
nos ensinam ¢é que existem inUmeras possbiidades a partir do encontro da educagdo com
o cinema e os direitos humanos. A abrangéncia por todo o territorio nacional e os numeros
apontados por Migliorin séo impressionantes. Ao mesmo tempo, ndo deixa de ser muito pouco
perto de um cendrio de perpetuagto de preconceitos que atravessam as comunidades, de

maneira geral.

Conquistas como a do PNEDH, que por sua propria existéncia traduz a luta de
mulheres e homens engajados na causa da Educag@o em direitos humanos, bem como
projetos como o Inventar com a Diferenga, indicam esse alguma coisa de que nos fala
Freire. A partir do encontro com o cinema, vislumbramos muitas possibiidades no horizonte

da Educagdo em direitos humanos que v@o ao encontro da vdlorizagdo das diferengas, na
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reinvengdo dos espagos dentro da escola, na redefinigdo das relagGes entre alunas/alunos

e professoras/professores, e destes com a comunidade escolar como um todo.

Assim, a triade cinema-educagdo-direitos humanos se apresenta como
oportunidade para que a escola siga se reinventando, e para que possamos sair da sala de

aula transformados através das possibiidades colocadas por esse encontro.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Promover a integrag@o entre cinema, educag@o e direitos humanos n&o ¢é das
tarefas mais simples. 0 que se coloca em pauta é a mudanga de um sistema de ensino pouco
afeito s transformagdes necessdrias para que essa integrag@o ocorra de fato. Refletir
sobre o cinema e a educagdo atravessados pelos direitos humanos significa repensar cada

um desses campos, transformando-os.

Néo ha como repensar a educagdo tradicional hoje sem colocar em discusséo o
que o PNEDH desenha para a Educagdo; da mesma forma, néo ¢ possivel colocar o Plano em
agdo sem questiond-lo, sem entender que se trata apenas de um ponto de partida capaz de
suscitar um novo universo de relagdes nas escolas, sem considerar que uma Educagdo que
ndo seja atravessada pelos direitos humanos n&o &, sequer, Educagdo no sentido pleno. Nao
se trata de oferecer uma cartilha sobre direitos humanos, mas de possibilitar experiéncias

estéticas que revelem o Outro e que nos transformem na mesma medida.

Nesse sentido, a partir do encontro com o cinema e os direitos humanos, a escola
adquire novas possiblidades de se reinventar. 0 cinema promove uma desorganizagdo dos
espagos rigidos no interior da escola. 0 protagonismo de alunas e alunos pode se dar, aqui, a
partir da relagdo que estes estabelecem com a camera, com professoras e professores, com
os demdis funciondrios da escola ao longo das gravag@es, ou mesmo entre os colegas da
turma, durante as negociagdes e criagdes no exato momento da realizag@o de um contetdo
audiovisual. Esse mesmo protagonismo estard presente na exibigdo audiovisual, que pode ser
resultado da participagdo dos discentes, e das pactuagdes destes com os docentes, desde

a escolha dos temas, até a definigdio dos debates sobre os filmes.

Através da redlizagdo e exibigdo audiovisual, e de uma relagdo pautada pela
horizontalidade entre professoras/professores e alunas/alunos, os docentes passam a dividir
com os discentes o protagonismo que o cinema, atravessado pelos direitos humanos, pode
propiciar. Seja na criagdo conjunta de um contedo audiovisual, seja na exibigio de obras
audiovisuais que promovam a valorizagdo da diversidade na escola, o que encontramos na

triade cinema-educagGo-direitos humanos ¢é a possbiidade de efetivar esse protagonismo
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de discentes e docentes. Assim, ao entrar na escola, o cinema promove uma reorganizagdo
dos espagos e das relagdes. Acreditamos na forga dessa triade como mobilizadora de novas

possibilidades de interagdo, dentro e fora da sala de aula.

Para pensar o cinema na escola de um modo transformador, é preciso que ele
esteja atravessado pelos direitos humanos. E através do protagonismo de alunas/dlunos e
professoras/professores, e de uma reflex&o constante sobre nossas praticas pedagogicas,
que se torna possivel efetivar o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos como
horizonte educacional. Assim, o cinema e o audiovisual tém um papel estratégico na superagéo

do hiato entre o que o PNEDH estabelece e o cotidiano escolar.

REFERENCIAS

ABRAMOWICZ, A.; RODRIGUES, T. C; CRUZ, A. C. J. A diferenga e a diversidade na educagdo. Contempora-
neaq, Sdo Carlos, n. 2, p. 85-97, jul-dez 201,

ARENDT, H. A crise na educagdo. /n: Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2006. p. 221
247.

BERGALA, A. A hipdtese-cinema: pequeno tratado de transmiss@o do cinema dentro e fora da escola.
Rio de Janeiro: Cinead; UFRJ; Booklink, 2002.

BRASIL. Plano Nacional de Educag@o em Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, Ministério da Educagdo, Ministério da Justica, Unesco, 2007.

BRASIL. Plano Nacional de Educag&o em Direitos Humanos. Brasilia: Ministério dos Direitos Humanos,
2018.

BRASIL. Educag&o em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais. Brasilia: Coordenag@o Geral de Educago
em SDH/PR, Direitos Humanos, Secretaria Nacional de Promogdo e Defesa dos Direitos Humanos, 2013.

BOURDIEU, P. Escritos de Educaggo. Petropolis: Vozes, 2015.
CANDAU, V. Reinventar a Escola. Petropolis: Vozes, 2013.

FRERE, P. Direitos Humanos e educagdo libertadora: gestdo democrdtica da educagdo publica na
cidade de S&o Paulo. Séo Paulo: Paz e Terra, 2019.

FRESQUET, A. Dossié Cinema e Educagdo #1. Rio de Janeiro: Booklink, 2011.

FRESQUET, A. Cinema e Educagdo: reflexdes e experiéncias com professores e estudantes de educa-
¢&o basica, dentro e “fora” da escola. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

Roteiro, Joacaba, v. 46, jan./dez. 2021 | 24819 |E-ISSN 2177-6059




Alexandre Silva Guerreiro

HENNIGEN, I; GUARESCHI, N. M. A subjetivac@o na perspectiva dos estudos culturdis e foucaultianos.
Psicologia da Educagdo, Sdo Paulo, n. 23, p. 57-74, 2006.

INVENTAR COM A DIFERENGA. Pagina Inicial. 2020. Disponivel em: http://www.inventarcomadiferenca.com.
br/. Acesso em: 19 jun. 2020.

KITT, A. Human Rights Education or Human Rights in Education: a conceptual andlysis. 2006. Tese
(Doutorado em Educagéo) - Universidade de Pretoria, Africa do Sul, 2006.

LEVINAS, E. Humanismo do outro homem. Petrépolis: Vozes, 2012.

LEVINAS, E. Totalidade e infinito. Lisboa: Edicges 70, 1988.

MAIA, L. Educagdo em Direitos Humanos e Tratados Internacionais de Direitos Humanos. In: SILVERA,
R. et al Educag&o em Direitos Humanos: fundamentos tedricos e metodolégicos. Jodo Pessoa: Ed.

Universitaria/UFPB, 2007. p. 85-101.

MIGLIORIN, C. Inevitavelmente cinema: educagdo, politica e mafud. Rio de Janeiro: Beco do Azougue,
2015.

NAGOES UNIDAS. A Década das Nagdes Unidas para a Educagdo em Matéria de Direitos Humanos
1995/2004: Ligdes para a vida. Nagdes Unidas, 1998.

OLIVERA, R; SALGADO, S.; QUEROZ, G. Educagdo em Direitos Humanos e Decolonialidades: um didlogo
possivel na educag@o em ciéncias? in: MONTERO, B. et al. Decolonialidades na Educag@o em Ciéncias.

S&o Paulo: Livraria da Fisica, 2019. p. 119-137.

SANTOS, B. S; MARTINS, B. S. O Pluriverso dos Direitos Humanos: a diversidade das lutas pela dignidade.
Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

Enderego para correspondéncia: Rua Humberto de Campos, 382/501, Rio de Janeiro, RJ; alexandre-
guerreiro@hotmail.com

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




