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Resumo: Este artigo tem como objetivo andlisar as narrativas dos/as jovens estudantes da Educagdo

de Jovens e Adultos, de uma escola publica noturna do sertdo alagoano, considerando como s@o

construidos os percursos de permanéncia escolar. E parte de uma pesquisa que teve como coleta de
dados a entrevista semiestruturada, tendo como abordagem metodologica a pesquisa qualtativa, assente
nos estudos das juventudes e da permanéncia escolar, entrelagadas no campo da EJA. Evidenciou o
sonho como fator mais preponderante, sendo perseguido por um esforgo individual, e paralelo a discursos
que intentam conformar os sujeitos a determinados lugares, que, por sua vez, sdo recusados, ganhando
cada vez mais a persisténcia na busca por um futuro diferente do presente vivido.
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Abstract: This paper aims to analyze the narratives of the young students of Youth and Adult Education
(EJA) program from a public night school in the sertdo of Alagoas, considering how the possibilities of
students” permanence in the school are built. This article also is part of a methodological approach
quadlitative research that had as data semi=structured interviews, based on the studies of youths and
school permanence in the school, intertwined in the field of EJA. The dream was highlighted as the most
important factor, and its chasing was done by an individual effort. In parallel with rejected discourses
that try to make the subjects accept their places, such dreamers get more and more persistence in
the search for a future different from the present rediity.

Keywords: students’ permanence; young students; sertdo of Alagoas.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar las narrativas de los jévenes estudiantes
da Educacion de Jévenes y Adultos, de una escuela publica nocturna en el interior de Alagoas,
considerando como se construyen los caminos de permanencia escolar. Es parte de una investigacion,
que tuvo como colecta de datos la entrevista semiestructurada, teniendo la investigacion cualtativa
como enfoque metodoldgico, basada em los estudios de jévenes y permanencia escolar, entrelazados
en el campo de EJA. Destacé el suefio como el factor mas frecuente, perseguido por un esfuerzo
individual, y paralelo a los discursos que intentan adaptar a los sujetos a ciertos lugares, que, a su
vez, se rechazan, ganando cada vez mas persistencia en la busqueda de un futuro diferente del
presente vivido.

Palabras-clave: permanencia escolar; jévenes estudiantes; interior de Alagoas.
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1 FIOS INTRODUTORIOS

Este artigo resulta de um estudo de abordagem qualitativa considerando o
interesse pelos sentidos, crengas, e representacdo dos sujeitos (GRAY, 2012). A coleta dos
dados foi realizada por meio da entrevista semiestruturada com os sujeitos visando captar
seus dizeres acerca das suas trajetérias, possiveis dfficuldades enfrentadas ao retornar
para a escola, e sobretudo, os motivos que os fazem permanecer. 0 estudo denominou-
se: Permanéncia Escolar e as juventudes na/da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e
foi empreendido pelo Grupo de Pesquisa Multidisciplinar em Educag@o de Jovens e Adultos

(Multieja/CNPg) e pelo Grupo de Pesquisa Juventudes, Culturas e Formag&o, pertencentes a
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Universidade Federal de Alagoas (Ufal). Teve como lécus o municipio de Santana do Iponemc:,4

situado em um dos sertdes® de Alagoas.

Teve como objetivo compreender como os sujeitos jovens que estudam na
Educagdo de Jovens e Adultos constroem seus percursos de permanéncia escolar, face as
saidas e retornos, tendo em vista os movimentos pendulares que redlizam em atendimento
as suas necessidades imediatas em diferentes momentos da vida. Partiu da seguinte questdo:
como os/as jovens estudantes da EJA constroem seus percursos de permanéncia escolar
face ds saidas e retornos? Dessa questdo geral, desdobram-se outras, que se seguem: o
que permite essa permanéncia? Ha condigdes materiais e simbélicas de permanéncia¢ Que

movimentos sdo empreendidos pelos jovens para permanecer na escola?

Permanéncia escolar compreendida como a possbiidade que os sujeitos tém de
durar e transformar-se no transcurso do tempo. Esse entendimento busca desmistificar a
ideia hegeménica que atribui um sentido de mesmice e repeticdo, veiculada principalmente
pelo senso comum. Nesse sentido, a conceituag@o dada por Reis (2009, p. 63, grifo do autor)
ajuda—nos a pensar por outro @ngulo tal fenémeno, quando a pesquisadora diz que 1.
permanecer € estar e ser continuum no fluxo do tempo, (trans) formando pelo didlogo e pelas
trocas necessdrias e construidoras.” Concordando com a autora, ressaltamos ainda que foi
nossa pretensdo ao estudar os sentidos da permanéncia para os diferentes suijeitos jovens
que povoam a EJA, buscar relacionar esses percursos as condigdes materiais e simbolicas
que envolvem o ficar e a transformagdo pelo didlogo, pelas trocas, e pelo estabelecimento
de uma relag&o sistémica de cooperagdo e solidariedade que desencadeia o encantamento e

provoca a abertura de outras experiéncias para além das instituidas.

Nessa perspectiva o foco na temdtica da juventude acompanha seu itinerdrio
ao longo do tempo, percebendo os sentidos que foi adquirindo em razdo dos diferentes
modos que os jovens experienciavam essa fase da vida, fato que provocou os estudiosos
da érea a cunhar a categoria no plural: “juventudes” (DAYREL, 2007, 2010). Compreendemos o
jovem estudante da EJA como sujeito de direito que possui uma trajetéria escolar especifica,
singular, marcada por um movimento pendular, em fung&o das ressondncias dos contextos
experiencidis e culturais que vivenciam. Concordamos com Reis (201f) quando demonstra
por meio de uma pesquisa com os jovens na/da EJA em uma escola plblica do Agreste de
Alagoas, que a cultura escolar, com suas logicas, muitas vezes, engessadas, colabora para

um distanciamento desses sujeitos em relag@o a esse espago, levando a entender que s&o

*  Santana do lpanema é uma cidade que compée a faixa territorial do médio sertdo de Alagoas, juntamente com as cidades de:

Pogo das Trincheiras, Dois Riachos, Olivenga, Séo José da Tapera, Ouro Branco, Maraviha, Olhe D'Agua das Flores e Senador
Rui Palmeira, Carneiros.
®  Essa denominag&o tem a pretensdo de situar o sertdio em sua pluralidade, entendendo cada contexto como Unico, singular.

Nesse ponto de vista, compreendemos que em Alagoas ha varios sertdes.
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‘indesejados”. A autora usa a inferéncia e nos diz também que os jovens concebem, na
mesma proporgdo, a escola como um lugar de encontro com os amigos, um espago para

paqueras e para buscar um futuro diferente do entdo presente vivido.

Nesse sentido, enfatizamos ainda que ser jovem, em suma, ndo estd apenas
circunscrito & quest&o biologica, mas também, e principalmente, aos contextos socioculturais
e geracionais ao qual estdo imersos. Abramo (1997, p. 25), ao tratar da tematizagdo socidl
da juventude no Brasi, diz que ‘1] s6 recentemente tem ganhado certo volume o numero
de estudos voltados para a considerag&o dos préprios jovens e suas experiéncias, suas
percepgdes, formas de sociabiidade e atuag@o.” A autora faz essa constatagdo no final do
século XX, quando a juventude comega a interessar os pesquisadores, principalmente pelo
seu debate na esfera publica. A afirmag@o de Abramo (1997) corrobora com os levantamentos
dos estudos sobre as juventudes na pés-graduag@o brasileira, coordenado por Sposito
(2009) entre os anos 1980-1998 e 1999-2006, onde foi constatado, no segundo balango, um
crescimento de pesquisas com essa temdtica, sobretudo na drea da educagdo e ciéncias

socidis.

Esse crescimento segundo Sposito (2009), em termos absolutos traduziu-se em
1427 trabalhos, no entanto, quando se trata de termos relativos, ainda é incipiente nas areas
citadas e entre elas a Educagdo sobressai-se. Destaca-se no emaranhado de estudos
analisados nos referidos Estados da Arte, a pesquisa redlizada por Andrade (2004) sobre
os sentidos da escolarizag&o entre os jovens da escola publica noturna, que desmistifica a
imagem do jovem do noturno como aquele que ndo tem interesse pelos estudos, de modo que
os jovens da pesquisa demonstraram ‘[.] um esfor¢o enorme em retornar ou permanecer

na escola.” (SPOSITO, 2009, p. 77).

Ressdlta-se, portanto, a necessidade de outros olhares para os jovens que
estudam na EJA tentando ndo mais enxergar o que ndo deu certo, mas evidenciar a
positividade, os esfor¢os empreendidos para permanecerem estudando, mesmo diante
de fatores impeditivos de toda ordem. Néo se trata de negar os resultados de pesquisas
ja redlizadas nessa diregdo, pois entendemos que qualquer investigagdo que busque
compreender a permanéncia ndo pode prescindir de dados sobre a evasdo. Ambas ndo

devem ser vistas de forma extremista.

Este texto tem como objetivo apresentar a andlise das narrativas - testemunhos
de vida e formagdo de dois interlocutores jovens - escolhidos de forma aleatéria -, que fizeram
parte do corpus da pesquisa que citamos. Esses estudantes est&o no Ultimo ano do Ensino
Fundamental na modalidade EJA, numa escola publica do sertdo de Alagoas, especificamente
na cidade de Santana do Ipanema. Esta organizado em 4 partes: na primeira, discutiremos a
categoria da permanéncia, entendendo-a como uma possiblidade de “escovar a contrapelo”

(BENJAMIN, 1994) a experiéncia escolar; a seguir apresentamos o lécus da investigagdo, isto
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é, o sertdo santanense, concebido enquanto espago-lugar contempordneo, polifénico e
polissémico; na quarta parte triangulamos as narrativas dos jovens com os estudos da
drea em questdo, tentando construir um horizonte explicativo acerca dos percursos de

permanéncia escolar, e por ultimo tecemos consideragdes finais.

2 PERMANENCIA ESCOLAR: ANALISANDO A EXPERIENCIA
ESCOLAR “A CONTRAPELO”

No &mbito académico, perdurou com grande énfase estudos que tinham como
objetivo analisar as principais razdes pelas quais as criangas, jovens e adultos fracassavam
na escola e, consequentemente, evadissem antes mesmo de concluirem o ensino fundamental.
Nessa diregdo, Patto (1996) ao estudar a construgdo discursiva do “fracasso escolar’, e de
como, ao longo da histéria, foi sendo moldado esse objeto que despertou a “curiosidade
epistemolégica” de pesquisadores, sobretudo da drea da educag@o, constata, por meio de
uma andlise critica das raizes histéricas de tal fenémeno, que desde o limiar do século XVII
surgem diferentes teses que tentam explicar, por diversas perspectivas andliticas, o porqué

da persisténcia do insucesso escolar.

No bojo dessas circunstancias, conforme Patto (1996), surgram teorias que
tentaram apresentar alguns condicionantes sociais, como as desiguais condigdes de vida das
pessoas, como fator que ilustrava a inferioridade de pobres e negros, cujas caracteristicas
os tornavam os Unicos que ndo seriam “capazes” de se desenvolver e, consequentemente,
ndo obter éxito escolar. Nessa diregdo, a autora critica a perspectiva do fracasso enquanto
resultado de uma deficiéncia, isto &, falta de aptidées genéticas. A veiculagdo dessa premissa
tem grandes implicagdes na formulag@o de politicas publicas, que quando s&o criadas

apresentam um cardter compensatoério. Sobre essa questdo, Patto (1996, p. 50) destaca:

Dizem para o oprimido que a deficiéncia é dele e lhe prometem uma
igualdade de oportunidades impossivel através de programas de educag@o
compensatéria que ja nascem condenados ao fracasso quando partem do
pressuposto de que seus destinatarios sGo menos aptos & aprendizagem
escolar.

Essas teses, “racistas e preconceituosas’, andlisadas pela autora surgem a partir
dos primeiros anos do século XIX e defendiam, sob argumentos, sobretudo médicos, ‘1] teses
segundo as quais a origem da espécie humana é multipla, o que autoriza a conclus&o de

que existem ragas anatémicas e fisiologicamente distintas e, por isso mesmo, psiquicamente
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desiguais” (PATTO, 1996, p. 49-50), sendo o grupo dos inferiores representados por negros
e pobres. Essas ideias perduraram por muito tempo no cendrio educacional, entre 1850
e 1930, orientando o desenvolvimento de programas educacionais. Com o desgaste deste
entendimento, nascem outras interpretacdes, inclusive aquelas que buscam pensar tal
fendmeno por outras lentes, a exemplo dos pesquisadores contempordneos como Carmo e
Carmo (2014) ao redlizarem um balango das pesquisas académicas que tinham como objeto de
estudo/andlise a “permanéncia escolar’, entre os anos 1996 a 2012° com o foco na Educagéo
de Jovens e Adultos, identificaram o nascimento de uma nova perspectiva para pensar a
experiéncia dos sujeitos com a escola, com outra visGo da j& “saturada” andlise acerca do

“fracasso” e da “evasdo”.

Nesse panorama, Carmo e Carmo (2014) reuniram estudos que se encontravam
dispersos desenvolvidos por pesquisadores de diferentes regides do pais, sobretudo do sul
e sudeste, encontrando um significativo volume’ de trabalhos que empreendiam esforgos
para pensar a evasdo em detrimento da permanéncia, mesmo sendo esta “o correspondente
desejado”. Considerando a curiosidade epistemologica que os moviam, os pesquisadores

questionaram:

[.] por que s@o encontrados tdo poucos estudos exclusivos sobre a
permanéncia escolar, se desde a LDBEN n. 9394 de 1996, em seu Art. 3°
Inciso |, ela estd legitimada institucionalmente pelo ‘principio da igualdade
de condigdes para o acesso e permanéncia na escola? E na diregdo
contraria, por que tantos trabalhos popularizaram a expresséo ‘acesso e
permanéncia na escola’ como se fosse uma palavra composta de significado
Unico, sem dar visibiidade especificamente & permanéncicg E finalmente, por
que a visbiidade dessa express@o ndo interessou a academia por mais
de uma década (apos 1996) e a da evasdo escolar sim, se esta Ultima n&o
consta em qualquer artigo da LDBEN vigente? (CARMO; CARMO, 2014, p. 3,
grifo do autor).

Em suma, os pesquisadores consideram que, a despeito do quantitativo das
pesquisas encontradas que privilegiam o fenémeno da evasdo, vem havendo um movimento
“instituinte” nas investigagdes em educagdo que busca focdlizar as experiéncias positivas que

acontecem na escola. Nesse sentido, explicam que:

A justificativa dos autores quanto ao recorte temporal é a de que o ano de 1996 representa a introdugdo do termo no ambito

legal, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Naciondl, n® 9394/96, até a findlizagdo das buscas no ano de
2012, feita “arbitrariamente” em fungéo do tempo para a escrita do texto.
" 0s autores mencionam um balango sobre a temdtica da evasdo, redlizado por Braganga (2008), no periodo de 1996-2007, em

que foram andlisados cerca de 1 mil trabalhos.
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[.] escrever sobre a permanéncia escolar sob a perspectiva instituinte
implica reescrever uma redlidade - a da evas@o escolar - que estd escrita
(descrita, narrada, exemplificada e explicada, em suas causas e efeitos) sob
uma légica que tem a naturalizag&o da desigualdade social brasieira como
nucleo central de seus argumentos. (CARMO; CARMO, 2014, p. 1 grifo do
autor).

Concordamos com os pesquisadores, que ndo se trata de escrever sobre o
“novo” na escola, ‘1.l mas sobre o desdfio e tensdes vividos pelo préprio pesquisador em sala
de aula, em busca de compreender a origem da permanéncia escolar.” (CARMO; CARMO, 2014,
p. M, grifo do autor). A tens&o da qual se referem pode estar sendo empregada no sentido de
que o pesquisador, diante de uma redlidade que culpabiliza exclusivamente o estudante pelo
sucesso ou “fracasso’, precisa empreender esforgos investigativos que busquem redlizar
outras leituras sobre tal fendémeno, reescrevendo, portanto, essa verticalizag@o que se
instaurou em tais estudos, e suspendendo essa perspectiva que reduz o “fracasso” e a

‘evas@o” as desigualdades sociais.

Entendemos que existe um esforgo dos pesquisadores desse campo é, ao
mesmo tempo, o de operar contra a corrente de argumentos que se instauraram e moldaram
um discurso que se mantém sob o signo de verdade inquestionavel e repetitiva. Na contraméo
Reis (2009), também, insere-se nesse movimento coletivo de pensar a permanéncia em um
conceito avangado, que permite eliminar vises do senso comum que atribuiu co termo o

sinénimo de ficar, de durar, apenas. Nessa posigdo, acrescenta que permanecer é

[.] 0 ato de durar no tempo que deve possibilitar ndo sé a constancia do
individuo, como também a possibiidade de transformagdo e existéncia. A
permanéncia deve ter cardter de existir em constante fazer e, portanto,
ser sempre em transformag@o. Permanecer é estar e ser continuum no
fluxo do tempo, (translformando pelo dialogo e pelas trocas necessarias e
construidoras. (REIS, 2009, p. 68, grifo do autor).

Concordando com a pesquisadora, percebe-se que as condigBes concretas, ou
seja, a permanéncia material = categoria cunhada pela autora - exerce influéncia nessa
duragdo, pois permanecer nesse sentido significaria dispor de subsidios que garantam
constancia do sujeito, possibilitando sua sobrevivéncia no espago escolar. No entanto, o
fato de apresentar determinadas condigdes matericis ndo garante que o estudante fique, é
preciso que mantenha conexdes simbdlicas com o grupo ao qual pertence, para construir-
se, existir-se, transformar-se “[.] pelo didlogo e pelas trocas necessdrias e construidoras.”
(REIS, 2009, p. 68).
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Além disso, a possibiidade de duragdo tem ainda o cardter de coexisténcia, isto
é, Eu existo por que ha um Outro que didloga e interage, o que permite as transformagdes
referidas acima. Freire (1984, p. 3) nos dlerta que é preciso falar em “[..] vocag@o ontolégica, em
amor, em didlogo, em esperanga, em humildade, em simpatia”, tendo em vista que a comunh&o
dos homens permitird a construgdo da consciéncia critica, uma vez que “ninguém se educa
sozinho.” Nessa diregdo, percebe-se que ao estudar os percursos dos jovens da EJA é
mister compreender como vem ocorrendo esse “ficar’, se preocupando em entender também,

se estd havendo interagdes entre os pares e as transformagdes.

Charlot (2000) chama-nos a pensar sobre a necessidade de um olhar “positivo”
sobre os alunos que se encontram, por vezes, em “situagSes de fracasso’, interrogando-se,
para isso, a respeito da experiéncia que esses sujeitos mantém com a escola e, sobretudo,

que relagdes sdo estabelecidas com o saber.

Conforme o autor, para compreender a relagdo de estudantes com os estudos
é preciso partir do pressuposto de que como sujeitos inacabados nos tornamos humanos,
singulares e sociais pelas atividades que nos provocam ds aprendizagens para a apropriagdo
do mundo. Em cada espago social existem logicas de aprender com as quais os sujeitos
confrontam-se, a partir dos sentidos atribuidos a esses processos cada um constréi seus

saberes intelectudis, relacionais e praticos, dentre outros.

Charlot (2000) investiga esse processo como cada um constréi sua ‘relagdo com
o saber”, num sentido amplo, que denomina de relagdo com o mundo, com os outros e com
si mesmos, no lugar de classificar entre bem-sucedidos e fracassados apenas tendo como
base as exigéncias de aprendizagem da escola. Portanto, para o autor as aprendizagens
intelectuais valorizadas pela escola é apenas uma das dimensdes das aprendizagens do

sujeito.

Mostra-nos, ainda, Charlot (2000), que cada um adentra o espago escolar e deve
se confrontar com as exigéncias de aprender da escola, porém a andlise ndo deve ser
se o/a estudante fracassa na escola, mas os processos que levam a uma situagdo de
“fracasso” em relagdo aquilo que a escola pretende ensinar. Esse estudante tem saberes
que vdo além da ndo aprendizagem sobre essas logicas de saber especificas. A escola
participa desse processo, é responsavel por ele, pois as atividades propiciadas precisam
fazer “sentido” para os sujeitos que aprendem. Explicita que ndo é o estudante que fracassa,
mas o processo vivenciado ndo estd permitindo a esse de se apropriar daquelas légicas

especificas de aprender que a escola se propde a viabilizar.

As logicas de aprender da escola, os conhecimentos que se pretendem
transmitir, foram sendo construidos pela escola da modernidade, numa sociedade burguesa.

Geralmente tais conhecimentos fazem mais sentido para aqueles estudantes das classes
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mais privilegiadas economicamente. Quando os conhecimentos produzidos se traduzem em
atividades significativas permitem aos estudantes compreender a vida por outros angulos,
realizar um distanciamento critico, ter outras referéncias para andlisar a redlidade. E nesse
sentido reler o mundo, como explica Paulo Freire (1989, p. 8) “1..] a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da

leitura daquele. Linguagem e redlidade prendem-se dinamicamente.”

Vale sdlientar que, se estas atividodes se apresentam descontextudlizadas,
fragmentadas nGo permitem a apropriagdo dos contelidos como modos de pensamento.
Infelizmente quando os/as estudantes nd@o encontram sentido e ndo compreendem as
logicas do que ¢é ensinado ndo ha justificativa de estar na escola, para além do argumento
instrumental sobre uma conquista no futuro, para melhorar de vida. 0 que se aprende
n&o mobiliza para investir no estudo. 0 desencontro entre as logicas de aprender exigidas
pela escola e aquelas apreendidas em outros espagos é geralmente explicado pela origem
social do/a estudante, no lugar de problematizar as diferentes dimensdes que produzem tal

situagdo.

Essa compressdo ¢ importante no sentido de enfatizar a dimens&o da “relagdo
com o saber” que se configura noutro sentido pelo qual a permanéncia pode ser andlisada,
pois demonstra que a apropriag&o das légicas do aprender na escola apresentam-se como
centrais nos percursos de permanéncia entre os jovens, como apontam algumas falas
dos entrevistados, uma vez que o argumento redentor da escola como aquela que pode
proporcionar uma vida melhor, quando ndo associado a mudangas concretas, ocasionam

tensdes entre as expectativas e a redlidade.

Nesta direg@io, Charlot (2000) aponta a necessidade de se enxergar o sujeito
como aquele que pensa, se humaniza, se socidliza e, nesse sentido, se singulariza. Nesse
processo vai atribuindo sentido ao mundo e as coisas, pois ao nascer ja encontra situagdes
preexistentes, ao mesmo tempo que vai apreendendo as légicas presentes nelas. Assim
sendo, entendemos que é preciso enxergar os jovens que estudam na Educagdo de Jovens
e Adultos como esses sujeitos descritos pelo autor, tendo em vista que a juventude é uma
categoria construida socialmente, e carregada de estigmas, conforme apontam Margulis e

Urresti (1996, p. 4):

Ser joven, por lo tanto, no depende solo de la edad como caracteristica
biolégica, como condicion del cuerpo. Tampoco depende solamente del sector
social a que se pertenece, con la consiguiene posibilidade de acceder de
manera diferencial @ uma moratéria, a uma condicion de privilegio. Hay que
considerar también el hecho generacional: la circunstancia cultural que
emana de ser socidlizado con cédigos diferentes, de incorporar nuevos
modos de percibir y de gpreciar, de se competente en nuevos hdbitos y
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destrezas, elementos que distanciam a los recién llegados del mundo de las
generaciones mas antiguas.

Observa-se que os modos de ser jovem em cada época ultrapassam o biolégico,
requerendo olhares quanto aos contextos culturais que estes sujeitos estdo imersos, na
tentativa de perceber como s&o elaboradas suas proprias culturas juvenis. Assim, quando
realizamos movimento de pensar esses sujeitos por uma perspectiva que considera seus
percursos, e seus significados, temos a pretens@o de situar, também, os diferentes sentidos
que sdo atribuidos aos espagos socioculturais que transitam, sendo a escola um deles.
Nesse sentido, tentar entender a experiéncia escolar na contramdo do insucesso, é uma
atitude que intenciona mostrar que além da falta, hé vida pulsando no espago escolar, ha
circularidade de culturas, ha trocas construidoras e hé, dinda, na mesma dire¢do, praticas
que provocam a abertura de novas perspectivas, e que insistemn em manter viva a esperanga

de um futuro utépico e desejado, por isso mesmo, possivel

3 0S ENCONTROS: COM O SERTAO SANTANENSE E COM OS
SUJEITOS

Compreendemos o encontro, na perspectiva que nos diz Passos (2014, p. 234)
“[.] como uma experiéncia de interacdo entre sujeitos, que pode ser produzida/organizada/
promovida pelo pesquisador, ou pode se dar ao acaso.” Complementa a pesquisadora que
“[.] encontros geram outros e marcam lugares, que podem nos encaminhar a produgdo do
conhecimento.” (PASSOS, 2014, p. 234). Nesse sentido, nosso encontro com o sertdo santanense
e com os jovens deu-se mediatizado por uma compreensdo do lugar e dos sujeitos como
dotados de significados. Assim, as relages que se estabelecem com os encontros tendem,
por meio das narrativas, desvela-los. Esse processo, por si, conduz a uma transformagéo
e uma modificagdo de ambos: pesquisador e pesquisado, pois afetam-se, mutuamente, pela

experiéncia um do outro.

Nesta perspectiva, Passos (2014, p. 237) infere ainda que “o contexto da sentido as
relagGes.” Desse modo, o sertdo de Santana do Ipanema, marca os didlogos e as narrativas
desse artigo, pois como espago-lugar polissémico, plural-singular, situa as vidas que nele se
tecem, no émbito das transformag&es de ordem econdmica, poltica, cultural e tecnolégica pelo
qual o mundo vem passando como um todo. Os impactos de tais mudangas afetaram néo sé
geografia do lugar-sertdo, mas também sua histéria e suas préticas culturais, bem como os

modos de convivialidade.
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Ressaltamos que todo contexto tem uma histéria que ilustra as trajetorias de um
grupo social, apresentando, ao mesmo tempo, suas mudangas. 0 desafio, como apresenta o
historiador Walter Benjamin (1994), é conhecer essa histéria a contrapelo, ou seja, escrevé-
la pelas narrativas de todos, dos ditos vencidos, dos camponeses, dos sujeitos comuns.
Tentamos, nessa perspectiva, “escovar” algumas teses que se forjaram sobre o sertdo e

seus suijeitos.

0 que queremos evidenciar n&o ¢ a pendria da vida, ou mesmo o sofrimento diante
de situagBes que se mostravam delicadas em algumas épocas, mas situar, num movimento
contrastivo, a tese de que esse cendrio ndo mais se faz presente, pois as mutagdes que sofreu
permitem-nos posiciona-lo no rol do que podemos chamar de contemporaneidade. Entretanto,
essa perspectiva que busca enxergar o sertdo pelas lentes da contemporaneidade ndo é
undnime, muito pelo contrério, ha no imagindrio social, académico, poltico e literario, a concepgdo
de um lugar seco, pedregoso, rachado, atrasado, isolado e distante. Tal visGo ndo consegue
conceber diante de todas as transformagdes ocorridas e que vem ocorrendo no mundo, que o

sertdo tenha, também, mudado suas formas, permanecendo intocado, puro, intacto.

Esclarece o historiador brasileiro Albuguerque-Junior (201, p. 43) que:

Este sertdo estagnado no tempo, este sert@o incapaz de contemporaneidade
ndo é somente um erro, um mito ou um desconhecimento, &€ uma arma, & um
argumento, é um instrumento usado nas lutas socidis e politicas travadas
no pdis, que visam preservar um dado arranjo de forgas, reproduzir
dados privilégios econémicos, politicos e sociais e repor dadas relagdes e
hierarquias socidis, dentro e fora do espago nomeado de sertdo.

E notério que ha um forte interesse politico - partidario = em manter essa
estrutura estagnada no tempo, pois nela se conformam verdadeiras “castas”, onde o poder
pertencendo & determinada famiia que nGo pretende perder os privilégios dlcangados,
distribui-os no préprio seio familiar, em busca da sua perpetuagdo. Trazer o sert&o para a
contemporaneidade é situar essas forgas hierdrquicas na ordem do dia, é desvela-las em
todas as suas nuances e pretender ndo mais a sua propagagdo. Esse rompimento, ndo
desejado pelas forgas hierarquicas, que antes tinham o povo como massa de manobra,
provoca deslocamentos, bem como as mutagdes referidas acima, pois a garantia & educagdo,
saude, moradia, ao voto s@o direitos conquistados por meio das lutas sociais e minimiza
que a classe historicamente submetida & subserviéncia, alcance outros patamares e se

conscientize.

Acentua-se, na mesma dire¢do, que reconhecer o sertdo como contemporaneo

ndo implica esquecer seus outros tempos. Para Albuquerque-Janior (2014, p. 54), é:
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[.] conter todos os tempos e fazé-los atudlizar-se e modificar-se no
presente que passa, langando-se sem medo na abertura do devir que
promete outros tempos futuros, possiveis, imprevisiveis; um sertdo disposto
a deixar de ser o que vem de longe para ser o que vai para longe de si
mesmo, um ser t&o distante de si mesmo.

E preciso, trazer o sertdo para perto, deixar de ser distante para ser instante, do
agora, como postulado pelo autor citado. E é assim que compreendemos o sertdo santanense,
como um lugar-espago com multiplas temporalidades, um territério (espago) marcado por
sinuosidades e caréncias como outros em outras partes do mundo, mas ao mesmo tempo um
lugar (identidade) que tem veios culturdis fortes, local onde muitos tecem suas sobrevivéncias,
terra de gente que busca nas infimas possibiidades existentes, manter viva a esperanga de
dias melhores, e sendo assim, costuram outras perspectivas de vida, insistem em ficar e, por

isso, constroem-se.

Sublinha-se que a histoéria de Santana do Ipanema mantém fortes semelhangas
com outros da mesma faixa territorial, seja na formagdo poltica, religiosa, ou mesmo nas
tradicionais festas em comemoragdo as suas emancipagdes politico-administrativas. Nesse
sentido, o encontro com autores, a exemplo Ricardo (2009), Melo e Melo (1976) e Melo (2010)
que escreveram sobre esse espago foi decisivo para que fosse construido um panorama que
indicasse as suas caracteristicas geopolitica-histéricas, ao mesmo tempo que apresentasse

os sujeitos nessa dindmica social performada pelas idiossincrasias.

Nesta perspectiva, Ricardo (2009, p. 9-12) narra Santana do lpanema nos primeiros

decénios do século XX, como:

Uma cidade de ladeiras. Casas pingadas em poucas ruas [.] casardes,
sobrados, igrejas, armazéns datando de 1917. Santana se iniciara pela
Manigoba. As festas religiosas vieram daquele lugar ds margens do rio
lpanema. Da Manigoba, do Bebedouro, chegaram as casas na rua de
SGo Pedro e se estenderam ao comércio. Centraliza-se com a igreja de
Sant’Anna.

Antes de se chegar a essa “aparéncia” elucidada pela autora citada, vdo ser
as agdes de colonizagdo iniciadas pelos irmdos Martins e Pedro Vieira Régo, em 1815, que
elevardo o entdo arraial a categoria de vila, fazendo com que se desmembrasse do entdo
municipio de Traipu® por volta de 1875. No entanto, somente em 1921, através da lei n. 893/192],

é que Santana ganha reconhecimento de cidade (MELO; MELO, 1976).

& Traipu € um municipio do estado de Alagoas, situado préximo ao Rio Séo Francisco.
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Nos dias de hoje (2020), Santana é uma das cidades consideradas polos da
regido sertaneja alagoana, contando com uma populag@o estimada em 48.000 (quarenta e
oito) mil habitantes (IBGE, 2019). No &mbito educacional, destaca-se a existéncia de 25 unidades
escolares, entre a zona urbana e rural. Essa redlidade se contrasta com a visudlizada em
época anterior, quando do surgmento das primeiras escolas na década de 1930, que sendo
em quantidade reduzida, ndo era possivel o atendimento a toda a populagdo. Esse quadro
s6 passa a ser dlterado a partir da segunda metade do século XX, mas ainda em numero

aquém do necessario.

Referindo—nos aos sujeitos, inseridos nessa redlidade, os consideramos
praticantes desse espago; s@o os herdis anénimos dos quais se refere Michel de Certeau
(20%4), aqueles cujas histérias e memérias s@o desconhecidas, mas que existem e ocupam de
mil e uma maneira os espagos escolares. E particularmente os interlocutores s&o os jovens
que estudam na Educagdo de Jovens e Adultos, modalidade da Educagdo Basica instituida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) n° 9394/96, que assegura o
direito a educag&o materializado pela Constituido Federal de 1988 construto legal, no sentido
dessa modalidade ocupar o seu lugar de direito constitucional, conquistado, mas dificil de ser

considerado, tornando-a sempre um campo de luta.

Os interlocutores deste artigo estudam em uma escola noturna® situada na zona
urbana do municipio de Santana do Ipanema e eram estudantes da sexta etapa - terminologia
que a Secretaria de Educag@o do referido municipio adota. Sexta etapa, porque o foco eram
estudantes jovens que possivelmente ja tinham vivéncia dos seus movimentos pendulares -
entradas e saidas na escola. Nessa turma estavam matriculados 38 alunos, sendo 25 jovens,
10 adultos e 3 idosos. Na pesquisa trabalhamos com 4 interlocutores na faixa etdria de 19 a
29 anos, que aceitaram ser objeto de estudo. Os encontros® com a escola e com os sujeitos
foram como nos diz Passos (2014) geradores de outros encontros onde as tensdes foram

sendo “quebradas” e surgindo outras até consolidarmos as entrevistas.

Durante os momentos das entrevistas, tentamos construir um espago dialégico,
mediado pela cordidlidade e narrativas dos envolvidos no momento do encontro: pesquisadores
e pesquisado. Assim, o didlogo com a jovem que chamaremos de Gil = nome ficticio - deu-se
sob um tom leve e descontraido. Percebemos uma desenvoltura e muita seguranga em suas

posigdes sobre as tematicas estruturadas previamente para a entrevista.

A época da pesquisa constatou-se 264 (duzentos e sessenta e quatro) organizadas as turmas da primeira a sexta etapas
envolvendo o todo Ensino Fundamental de EJA.

" Esses encontros seguiram todos os passos formais: contatos com-a coordenagdo e diregdo da escola permissdo para que
fosse empreendido o estudo. Apos a devida autorizagdo, nos dirigimos a turma para explicitar a proposta da investigagéo,

e com isso termos a adesdo dos sujeitos estudantes.
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Gl tem 19 (dezenove) anos, mora na zona rural do municipio de Santana do
lpanema com seu esposo e uma filha de 3 anos. Sua trajetéria de vida é marcada por
sucessivas migragdes, fato que, a seu ver, comprometeu seu percurso escolar. Ao alcangar
0 9° ano do ensino fundamental, interrompe-o por trés anos devido a gravidez e a proibigdo
do entdo cénjuge. Ndo exerce nenhuma atividade remunerada, mas diz que tem procurado,
situagdo que a tem levado a distribuir curriculos no comércio local da cidade. Segundo sua
narrativa, as razdes que a fizeram voltar & escola é o projeto de vida que desenhou para si:
concluir o ensino médio e cursar uma faculdade na drea da satde, ou outra que possibilite

seguir a carreira policial

A trajetoria da jovem estudante tem especificidades que convém destacar. Em
primeiro lugar, percebe-se que sua saida da escola, aos 15 anos, ndo foi em decorréncia de
fatores econdmicos diretos, como por exemplo, a necessidade de trabalho para manter-se
ou ajudar a famiia, mas a motivos que implicaram na mudanga de toda familia sucessivas
vezes. Por outro lado, observa-se, também, que algumas caracteristicas presentes em sua
vida tém semelhanga com outras narrativas juvenis, principalmente de mulheres, como é o
caso da gravidez na juventude e o casamento. Em seu caso, esse curso que tomou sua
vida implicou diretamente no prosseguimento da escolarizag&o, pois enfrentou o machismo do

esposo e dos familiares.

Em se tratando do segundo jovem entrevistado, ao qual denominaremos de Luan,
observou-se que as condigdes materidis foram os fatores que o impediram de seguir sua
trajetoria escolar. Tem 29 anos, ja foi casado e desse primeiro casamento tem 1 filho. Mora
na zona urbana da cidade de Santana do lpanema com a atual esposa que esta gravida do
segundo filho. Considera que sua vida na infancia foi muito sofrida, pois comegou a trabalhar
aos 8 (oito) anos, prestando servigos informais na feira livre da cidade, aos sabados, tendo em
vista a necessidade eminente da sua casa, apés o abandono do seu pai. Tentou por varias
vezes conciliar o trabalho com os estudos, porém a rotina ndo permitia. Narra com riqueza de
detalhes sua vida pregressa aos estudos que permanece sendo uma constante, e lamenta
ndo ter tido a oportunidade de concluir no tempo dito regular. Os motivos associados ao
retorno estdo, também, com Gil pautado no sonho, embora de forma diferente. 0 sonho de
um melhor emprego por meio de um concurso publico. E que a ocupagdo que desenvolve de

servente de pedreiro, é caracterizada como cansativa.

sses interlocutores possuem imagens construidas acerca da escola e do que &
E terlocut truid d la e d
aprender, e na nossa compreensdo fazem parte de um contexto cultural, produzem cultura,

ao passo que sdo sujeitos do conhecimento e da aprendizagem (OLIVERRA, 1999).
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4 NARRATIVAS JUVENIS NA ESCOLA

A narrativa para o historiador Walter Benjamim difere da informagdo, no sentido de
duragdo e significados, ou seja, enquanto o narrador evoca o acontecimento vivido mantém
interface com a experiéncia que se tem com os fatos, considerando, ainda, ser uma das
principais caracteristicas das narrativas: ndo se entregar as temporalidades, conservando
’[.] suas forcas e depois de muito tempo ainda [ser] capaz de desenvolver” (BENJAMN, 1994,
p. 204) diferente da informag&o que dura apenas enquanto é novidade. Nesse sentido, ao
provocar, por meio da entrevista, a narrativa dos jovens objeto de estudo, partimos da
compreensdo, que do contar suas experiéncias de vida e formagdo, os sujeitos narradores,
exprimiram sentidos ao vivido, bem como apresentariam marcas de outros tempos escolares

e de vida.

Ao buscar compreender como os jovens da EJA constroem seus percursos
de permanéncia escolar, pretendemos também situar seus percursos biogrdficos, pois
acreditamos que eles sdo reveladores dos motivos que levaram as interrupgdes na
escolarizagdo, e com isso, é possivel desmistificar as generalizagGes de que a necessidade
do trabalho, ou os fatores econdmicos se aplicam a todos os sujeitos. Vejamos as narrativas”

que se seguem.

Motivos de retorno a escola:

[.] eu pretendo terminar [a escolarizagdo bésical, fazer uma faculdade,
quero me tornar médica, ou delegada. Um desses dois, ¢ minha intuigdo. E
também quero estudar pra mostrar pras pessoas que eu posso redlizar o
que eu quero, por que depois que eu casei muita gente falaram assim pra
mim: “ah, ndo, por que mulher casada ndo tem o que ir ver em escola”. Entdo
meu objetivo é de conseguir o que eu quero e de mostrar pras pessoas
que através do meu estudo eu posso redlizar meus sonhos. (Jovem Gi, 19
anos, informagéo verbal).

Observa-se na narrativa, o esforgo endégeno mobilizado pela estudante, na
busca da tdo sonhada conclusdo da escolaridade e prosseguimento em nivel superior. E
o que Reis (2016, p.76), denomina de “Sucess@o ou pos-permanéncia’, e a define como ‘L.
as possiblidades de permanéncia em outros graus académicos’, desejo que apareceu na
entrevista de forma recorrente caracterizado em forma de sonho. Sonho esse com marcas
de um passado estigmatizador, que conforma a mulher ao lar e ao cuidado dos filhos.

A interlocutora insere-se na matriz discursiva que permeia o “‘quadro social da memoéria”

" As transcrigdes mantém as falas no original.
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(HALBWACHS, 2006) ao qual faz parte. Vale ressdltar, que a possibiidade da pés-permanéncia
depende muito do tempo e da qudlidade em que se deu a passagem pelas fases anteriores.
Se o tempo escolar lhe garantiu vive-lo integralmente, o/a estudante terd mais chances
de acessar outros graus académicos. Entretanto, nGo podemos descartar a dificuldade de
ser aprovado, no Brasil, em uma universidade publica, pois sabemos do cardter excludente

presente nos exames de selegdo.

Dialogando, sobre as dificuldades ou n&o enfrentadas no retorno a escola, a

jovem narradora, foi enfatica ao dizer:

Néo, n&o, a unica dificuldade & como eu falei: ele [marido] n&o queria deixar
no inicio, mas depois a gente conversou e ele entendeu e deixou. No comego
ele achou ruim, disse que eu n&o tinha mais do que estudar, que eu ja tava
com 19 anos, e mulher casada n&o estuda, mas depois eu conversei com ele
e ele acabou aceitando. Ele disse: “é entdo vocé quer entdo va”. Ele também
nGo terminou os estudos dele, ja que eu n&o estudei, va pelo menos vocé
estuda. (Gi, 19 anos, informagé&o verbal).

A dfficuldade expressa na narrativa, centrou-se primeiramente em relagdo ao
machismo imposto pelo companheiro, que coincidiu com a redlidade do mesmo entendimento
dos membros da familia que defendiom que o lugar a ser ocupado pela mulher casada, é o lar.
Pelo fato de contrariar essa barreira social, decidindo voltar a estudar, Gil influencia seu meio,
fazendo o companheiro relativizar e permitir a sua saida de casa para estudar, mesmo diante
de uma dfirmativa autoritéria: “mulher casada n&o estuda’, traduzindo a sua inseguranga
de macho. Entendemos que essa atitude pode ser caracterizada por “simultaneidade na
permanéncia” (REIS, 2016), onde Gil teve um papel de influenciar seus pares e inferimos de
ser reconhecida ‘] na sua comunidade familiar ou de moradia [vizinhos e amigos] como um

‘caminho possivel [quel influencia positivamente [..I", na vida de uma jovem como a entrevistada.

A todo momento, de forma timida, explicita que o que a faz permanecer na
escola é o desejo de concluir e continuar a escolarizagdo. Mas, em primeiro lugar para
que isso ocorra consideramos essencial que existam ‘[.] condigdes materidis que permitam
a subsisténcia.” (REIS, 2016, p. 84). Essas condigdes estdo intrinsicamente relacionadas a
transporte, alimentagdo, livros, material escolar, dentre outros. Segundo a jovem, o municipio
oferta transporte publico a todos os estudantes e merenda escolar, fato esse que facilita
0 acesso d escola sem dificuldades. Esses meios, para alguns, que experienciam o tempo
exiguo entre a saida do trabalho e a chegada a escola, é determinante. Pode-se inferir,

portanto, que a auséncia desses recursos poderio acarretar o ndo retorno & escola.

N&o se pode esquecer, nesse contexto, que além dessas condigdes, é imprescindivel

que haja, na mesma propor¢do, apoio pedagégico, a valorizagdo da autoestima, bem como
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os referencidis docentes, caracterizados como “permanéncia simbélica’, que consiste na “1.]
possibiidade que os individuos tém de identificar-se com o grupo, de ser reconhecido e de
pertencer a ele.” (REIS, 2016, p. 85). Assim, Gil, encontra esses aspectos na escola, além de
afirmar que tem uma boa relagdo com os colegas de turma, e com os professores e veem
neles, a oportunidade de aprender e redlizar seu sonho, expressando nas entrelinhas que

permanecer articula-se com colaboragdo e solidariedade.

Concordamos que os ‘[.] contextos ndo escolares, o cotidiano e a histéria da
inser¢@o dos jovens em processos socidis e educativos mais amplos que a escola [..]” podem
possibilitar a apreenséo dos significados da escola. Em alguns casos especificos, a escola é a
esperanga de uma vida melhor, ou mesmo um lugar de “zoeira’, mas também de tensdes que

provocam, muitas vezes, a expuls(io, como expressa Luan, na narrativa que segue:

[.] minha vida foi um pouco sofrida, eu comecei a trabalhar cos 12 anos:
carrogando, vendendo picolé, para ajudar minha familia, né¢ Ai com um tempo
eu comecei ir para a escola, comecei estudar, aquele tempo que eu era
molecdo, comegava a brigar com os outros, ai sempre ia expulso do colégio
[depois de um tempol comecei a trabalhar fichado [carteira assinadal numa
empresa [..], ai eu chegava em casa 20, 20.30 horas, di ndo ia pra escola.
(Luan, 29 anos, informagdo verbal).?

A narrag@o de Luan, apresentou as condigdes concretas e redis que a vida lhe
exigiu e provocou a suspensdo da escolarizagdo por diversas vezes, ao passo que sempre
que retornava era mais uma vez for¢ado a interromper em razdo das constantes mudangas
geogrdficas que fazia em busca de sobrevivéncia. Mas isso ndo impediu que tivesse uma
relagdo muito positiva com a escola e dfirma “[.] o estudo e a escola & muito importante,
porque sem eles vocé ndo é nada, o que vocé faz sem estudo¢ Nadal” e complementa,
expressando-se com uma certa ingenuidade que esse é o Unico caminho (informagao verbal.
Além do mais, quando rememora a fase da escolarizagdo deixa explicito caracteristicas que
conotam uma juventude “rebelde’, quando iniciava ‘brigas com os outros”. Uma rebeldia
que pode ser explicada pelas lentes da questdo social e seus rebatimentos sobre as vidas
individuais.

Em relag@o aos colegas de sua turma, diz que poucos tem interesse. Isso ocorre
por questdes de ordem pessoal, escolar e social. A baixa autoestima entre muitos jovens

desencadeia um sentimento de desé@nimo em relag&o a escola, pois ndo veem sentido no que

2 Etariamente, estamos compreendendo as juventudes a partir do que postula o Estatuto da Juventude, Lei n° 12.852/2013, que

define no art. T°, inciso 1°, que: "Para os efeitos desta Lei, sdo consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze)

e 29 (vinte e nove) anos de idade.” (BRASIL, 2013, p. 26).
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estudam. Mas segundo o jovem Luan isso n&o o fard desistir, que agora voltou para ficar, e

aprender, conforme relata:

[..] posso chegar cansado do trabalho, chegar 19h, mas eu venho, eu venho
porque eu tenho o objetivo de chegar até o final, e conseguir o meu objetivo
que é o concurso e da uma boa vida a minha familia, [..] i t6 pensando nisso;
mas eu queria muito ter terminado ja antes. (Luan, 29 anos, informagdo
verbal).

Nota-se, a partir desse testemunho, que hd um grande esforgo individual,
focalizado no que pode alcangar em um futuro proximo para si e para a familia. As marcas
de um tempo de outrora s@o evidentes em toda sua narrativa, perpassando pelo trabalho
forgado na infancia, o abandono do pai, e a necessidade de ajudar a mde a seguir com os

irmdos, assim como a ndo identificacdo com a escola.

Em se tratando de incentivo para voltar a estudar, diz que recebeu principalmente do
encarregado do seu trabalho (a solidariedade do outro), que se mostrou sensivel, compreendendo
os dias em que chega ao trabalho, cansado devido, principalmente, & rotina do dia anterior, que
inclui os estudos, na escola noturna. Narra que conversando, com o encarregado ao chegar
pela manha na construgdo: ‘I..] tem dias que eu chego na sala e me da um sono, que eu encosto
a cabega na mesa e fico assim descansando [.I" Narra também a fala de estimulo do seu chefe:
‘[l nGo, mas se vocé tem um objetivo, vé, se esforce, lute; é cansativo mas vocé consegue.” Para
Luan essas padlavras “‘me incentivou muito o [.] encarregado, de la do trabalho” e me ajudou a
dizer: “Ai eu vou em frente [..] eu penso em fazer concurso, passar no concurso publico, por que
é assim, concurso publico vocé ndo sai, vocé morre, mas ndo sai, né2 Pode entrar mi prefeitos
mas n@o tira voc&.” (informagdo verbal. E que o coronelismo ainda esta presente, sobretudo no
sertdo, nesse formato expresso pelo narrador que ja compreendeu que ser concursado é ter

a estabiidade e independéncia da sujeig&o.

Dessa fala é possivel depreender dois pontos que se sobressaem. 0 primeiro
estd relacionado ao fato de que o esforgo e n&o so ele é o que vai fazer com que cada
um conquiste determinados lugares socidis. Ndo se visudliza, por exemplo, que as condigdes
socidis e a auséncia de politicas publicas impedem, muitas vezes, que esses sonhos se
realizem, de modo que ¢ incutido no imagindrio social a ideia de mérito “todos podem, basta
querer”. Nesse ponto de vista, nGo desconsideramos que o sujeito precisa investir certo
esforgo sim, para aprender, para estudar de modo geral, mas que na maioria das vezes, essa
ideia acaba tornando-se hegemdnica, e culpabiizando exclusivamente os que ndo obtém

éxito, e nesse caso, os que ndo conseguem permanecer.
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Nesse sentido, o discurso capitdlista incute a diviso de classe, onde ha a
prevaléncia de um sobre outro e que as oportunidades s&o para todos. Diante disso, & mais
do que nunca ‘[.] necessario estudar as experiéncias e as estratégias adotadas pelos atores
nas unidades de ensino em que estdo inseridos” (REIS, 2016, p. 87) para darem continuidade a

seus processos de escolarizagdo e pos-escolarizagdo.

0 segundo ponto é o papel que ocupa o Outro nas decisdes de retornar & escola.
Quando essa relagdo é mantida sob a forma de didlogo, o percurso vai se engendrando por
meio de ajuda simulténea. Os estudos sobre permanéncia escolar, na EJA, tém demonstrado
que os estudantes constroem diferentes modos de ficar, seja por meio das interagdes com a
turma (MILETO, 2009), que defende a EJA como uma “construgdo coletiva” em que prevalece
a “cooperagdo e solidariedade”, ou mesmo o encorajamento de pessoas da familia, amigos,

vizinhos.

Reis (2018, p. 263), ao estudar as formas de aprender entre jovens da EJA, afirma
que:

[.] a moblizagdo dos sujeitos em relagéio aos estudos é uma questdo
complexa. Envolve, dentre outros aspectos, suas expectativas em relaggo
o mundo, & vidg; a atribuicdio ou ndo de sentidos & atividade intelectual;
a possbiidade de delinear ou ndo projetos de futuro; a percepgdo do
aprender na escola como fortalecimento ou depreciagdo da imagem de si;
a energia despendida para sobreviver a determinadas condigdes socidis e
relagdes estabelecidas na escola [.] Todas essas questdes podem interferir
na disponibiidade de investimento nos estudos.

Para a pesquisadora justifica o titulo do seu texto “0 tempo de aprender na escola
para aqueles/as que ndo tem “tempo a perder”. Observa-se, com base nas narrativas dos
dois jovens que seus tempos estdo marcados por familia, trabalho, e que a escola &€ um espago
considerado imprescindivel para alcangar seus sonhos, mas acreditam, indelevelmente, que

n&o tem mais “tempo a perder”.

As narrativas séo reveladoras que situam percursos descontinuos, caracterizam
vidas e sonhos. Consideramos que é imprescindivel o olhar sobre as biografias dos sujeitos,
bem como as experiéncias externas a escola. E preciso enxergar os jovens, adultos e idosos
da EJA como pessoas que tem desejos, que possuem modos de aprender, e que j& carregam
consigo concepgdes formadas acerca de si, do outro, e principalmente da escola, quase

sempre entendida de forma redentora.

0 que nos chama atengdo de um modo geral é a persisténcia e a insisténcia em
permanecer, mesmo diante de desafios que, a nosso ver, impediriam a continuidade, a exemplo

dos filhos pequenos, o preconceito contra a mulher, o trabalho, o cansago, a falta de tempo de
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estudar fora da escola, o relacionamento com os colegas e professores, a falta de incentivo.
Mas o que vemos ¢ o enfrentamento e o posicionamento ante & um sonho que mobiliza todo
trajeto, fazendo com que a permanéncia ganhe sentido e se construa como marca indelével

daqueles que “ousaram’, numa perspectiva freiriana estudar.

Ressaltamos, que nestes escritos, n&o é nossa inteng&o focdlizarmos como os
interlocutores apropriarem-se os saberes escolares, bem como o tempo que investem nesse
processo. Isso constituird em uma outra pesquisa. A pretensdo é refletirmos mobilizagéo
para constdncia em razdo do que esperam que acontega no futuro apods a conclus@o da
escolarizagdo. A insisténcia em permanecer é explicada por esse horizonte, sem referéncias
concretas de quais serGo os proximos passos. A escola, nesse contexto, tem um papel
correspondente, uma vez que viabliza as préticas e, consequentemente, influencia nas

decisdes entre ficar ou sair.

5 (IN)CONCLUSOES

Buscar compreender como s@o construidos os percursos de permanéncia
escolar na Educagdo de Jovens e Adultos, por meio das narrativas dos jovens, num municipio
sertanejo, foi o objetivo deste texto, de modo que se pode afirmar que os-as jovens criam
diversas dlternativas para conseguir concluir a escolarizag&o. Para ambos os interlocutores
o trajeto de escolarizagdo foi penoso. Em relagdo a jovem-mulher enfrentou o preconceito,
ainda, latente em relagdo a mulher-m&e-esposa, sem esquecer o machismo. Para o jovem-
pedreiro o trabalho também sobressaiu como a ocupagdo que exercia e requer grande
esforgo fisico. As narrativas evidenciaram que para permanecer e superar as dificuldades
inerentes dos seus percursos de vida fora da escola, contribuem a solidariedade, colaboragdo

e os incentivos materidis e simbdlicos, para redlizagdo do sonho que mobiizou os sujeitos.

A escola configurou=se, nesse contexto, como o espago divisor de aguas na
realizagGo do sonho, de aprender, de ter de certo modo, um lugar de destaque na sociedade.
Movidos por essa logica, os sujeitos enfrentam as barreiras cotidianas que tentam impedir que
permanegam. Tais resultados apontam o papel da escola no fortalecimento dessas decisGes,
de incentivo, de manter informados acerca das outras possibiidades apés a escolarizag@o e

de como podem prosseguir em seus percursos de sucessdo e pés-permonéncic.

Nesse sentido, apos a redlizag@o desse trabalho, observou-se outras possibiidades
de estudos, que podem ser redlizados por pesquisadores diversos, no sentido de desvelar
as logicas internas e externas & escola que impactam diretamente as trajetorias escolares

dos sujeitos jovens, e também adultos, que estudam na EJA, e que tem o tempo de estudos
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entrecortado pela sobrevivéncia, como uma marca, por vezes perversa, das juventudes
trabalhadoras do nosso pdis. Inferimos que a redlizag@o dessa pesquisa trouxe, para os
sujeitos pesquisadores, muitas questdes a serem pensadas, dentro e fora do nosso contexto
de atuagdo, o que nos incursou a perceber as subjetividades, e as relagdes dialégicas que
precisam perpassar esses momentos de investigag@o, como uma centelha que mostra que,

antes de mais nada, somos gentes, com percursos escolares e de vida também singulares.
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