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Resumo:

O pensamento histérico de jovens portugueses tem sido objecto de analises inten-
sivas em diversos estudos que se inserem numa linha de pesquisa em cogni¢ao
contextualizada, que se desenvolveu com Dickinson & Lee (1978, 1984), Booth
(1978) e Shemilt (1980, 1984). Neste artigo, as ideias de criangas e jovens sio exami-
nadas sob um enquadramento teérico que procede a destringa de conceitos essenciais
a natureza da Historia, rebatendo-se a ideia comum de que ‘os jovens nao sabem
nada’. As implicagdes dos resultados desta investigacdo para o Ensino da Histéria
sao aqui discutidas no contexto das exigéncias da sociedade de conhecimento actual.
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A Histéria surgiu como disciplina curricular em funcio de ideais
racionalistas e liberais que viam nela um elemento essencial na formagao
moral e civica dos jovens, num contexto de estado-Nacao (NOVOA,
2000). E ainda hoje o Ensino da Hist6ria continua a ser considerado como
um contributo para a cidadania. Contudo, este contributo assume pro-
postas concretas diferenciadas ja que tem sido intenso o debate entre di-
versas correntes filosoficas, politicas, historiograficas e educacionais acerca
do que ¢é a Histéria e o que se pretende socialmente com o seu ensino. Ja
no século XIX a polémica acerca da Historia, das quais Ranke, Marx, ou
Croce sdo alguns dos expoentes maiores, era acesa. Assim, para uns a
Historia era encarada como uma descricdo singular do que realmente acon-
teceu, com base nos documentos que deveriam ser sujeitos a uma rigorosa
critica externa e interna (perspectiva rankeana); para outros, ela era enten-
dida como a andlise de um processo dialéctico, com causalidades defini-
das e generalizagdes conducentes a predictabilidade de diferentes estadios
da sociedade (perspectiva marxista); para outros, a Historia teria por objecto
a compreensao dos significados do pensamento e da ac¢ao humana com
recurso a re-criagio mental das situagoes (perspectiva de Croce).

Estes diversos modelos epistemoldgicos (GARDINER, 1984), a par
de outros mais recentes como o estruturalista e os pos-estruturalistas
(OLABARRI, 1995), tém-se reflectido no plano do ensino, sobretudo na
seleccdo dos conteudos programaticos e no tipo de enfoque dado pelos
manuais e professores a esses conteidos. Sob qualquer um destes modelos e
numa perspectiva de ensino convencional, pressupde-se que bastara trans-
mitir correctamente e com clareza as mensagens — por vezes com O recurso
de episddios de vida de herdis ou de povos — para que, em fun¢dao do
contacto com as ‘licoes da Historia’, as dimensoes cognitiva e formativa dos
alunos fiquem garantidas. A preocupaciio com o ‘como’ ensinar esgota-se ai.

B possivel detectar, mesmo em discursos anteriores ao século XX,
esta preocupag¢io com o ‘como’ ensinar no quadro de um ensino expositivo.
Torgal (1996), por exemplo, da-nos conta da posicao de Cecilia Schmidt,
publicada em 1891 na Revista de Educagao ¢ Ensino, que defendia a selec¢io
de fontes histdricas representativas de forma a motivar os jovens com o
pulsar da vida. Afirmava esta autora:

Nio ha talvez ciéncia mais propria para entusiasmar
os jovens do que a histéria, mas a histdria animada,
plastica, cheia de personagens vivas, que pensem, falem,
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gesticulem, obrem, se agitem, perante os olhos
fascinados do neéfito, em uma corrente viva e rapida,
consoante com o pulsar juvenil do seu coragio.

(SCHMIDT apud TORGAL, 1996, p. 469-470).

Durante os anos de 1960 e 1970 podera dizet-se que as intencoes
de motivar os alunos em Histéria tomou a forma de propostas de apren-
dizagem activa, em relacio com dados da Psicologia Cognitiva e com
preocupagoes de intervencdo social. Sdo exemplos praticos disso as fichas
de documentos acompanhadas de guibes de interpretacio, as experiéncias
de ‘histéria ao vivo’ ou as sugestdes de construcio, pelos préprios alunos,
de modelos materiais como mapas dindmicos ou reconstitui¢do de sitios.
A este movimento nao foram alheios os conceitos educativos de escola
aberta, relevancia social do curticulo, motivagao dos aprendentes, vindos
das correntes progressiva e romantica (TANNER; TANNER, 1980).
Contudo, muitas destas propostas para o Ensino da Histéria revestiam-se
de um caracter prescritivo, carecendo de uma fundamentacio especifica.
Ensaiavam-se as experiéncias com os alunos, mas em Hist6ria como nou-
tros campos do saber, o seu grau de sucesso nio era cartografado, o que
conduziu a alguma frustracdo e descrenca nos “métodos activos”. Em
consequéncia, no ambito das propostas progressivas em Educagdo desen-
volveu-se uma linha de pesquisa de cogni¢do contextualizada (LIGHT;
BUTTERWORTH, 1992), no sentido de procurar fundamentagio para
praticas educacionais consistentes, em vatias disciplinas. Também o Ensi-
no da Histéria foi influenciado por esta pesquisa.

Investigacao em cognic¢ao historica

A pesquisa piagetiana sobre a aprendizagem e o processo de desenvol-
vimento cognitivo veio a influenciar consideravelmente as propostas educa-
cionais na segunda metade do século XX. Piaget e seus colaboradores tive-
ram o mérito de encetar estudos de investigacio sobre o pensamento de
criangas e jovens, promovendo a implementacdo de metodologias
diversificadas em funcao das diferentes faixas etarias dos alunos. E assim,
também em Historia, nas décadas de 1970 e 1980, procurou-se atender aos
estadios de desenvolvimento cognitivo dos alunos com base na fundamen-
tacao fornecida por estudos como os de Hallam (1970). Os resultados da
pesquisa conduzida na 6ptica do modelo dos estadios de desenvolvimento
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proposto por Piaget levaram Hallam a concluir que somente os adolescen-
tes no petiodo operacional formal (entre os 16,5 e os 18,2 anos) setiam
capazes de compreender os conceitos histéricos, uma vez que estes se te-
portam a problemas abstractos e distantes no tempo. A importancia atribu-
ida ao factor “maturacao” em detrimento do factor “interaccdo social”,
nestas conclusOes, podera ter-se revelado altamente nociva a nivel das con-
cepgdes educativas quanto ao poder de intervengao dos professores no
processo de aprendizagem dos alunos. Saliente-se que o proprio Hallam
(1975) criticou esta apropriacao reducionista da sua teoria e defendeu o
efeito de um ensino adequado na aceleracdo de cada estadio sequencial.

Também Peel (1967, 1971), nos seus estudos sobre o pensamento his-
térico dos alunos, criou uma categorizaciao das respostas dos adolescentes a
luz das nogGes piagetianas de operagdes concretas zersus formais, o que pa-
rece também um tanto limitativo em termos de raciocinio histérico. Contu-
do, chamou a aten¢io para a diferenca existente entre um nivel explicativo
simples e um nivel “integrativo”, de levantamento de novas possibilidades,
caracteristico do pensamento criador. E a0 examinar o processo como as
respostas concretas, descritivas ou centradas no conteudo se desenvolviam
no sentido de um padrio formal, explicativo ou indicador de possibilida-
des, Peel (1971) colocou a hipétese de outros factores serem também rele-
vantes na aprendizagem: para além das varidveis individuais, haveria que
tomar-se em linha de conta outros elementos que interferem na construcao
do pensamento histérico, como o assunto ou tépico especifico, a relacio
com o conhecimento anterior, o tipo de perguntas colocadas.

A preocupag¢do com as fases de maturagdo cognitiva levou a algu-
mas limitagdes perniciosas ao ensino da Histéria, como a de considerar-
se que nao seria possivel a jovens menores de 16 anos compreender esta
disciplina, com contetdos estranhos as experiéncias do quotidiano. E é
neste quadro, em conjun¢do com perspectivas epistemologicas que de-
fendiam a integracio dos saberes, que pode entender-se a decisdo, em
varios pafses ocidentais, de eliminar-se a Histéria do curriculo dos mais
jovens, substituindo-se por uma 4rea de Ciéncias Sociais ou Estudos
Sociais. Em Portugal, esta tendéncia vingou principalmente entre mea-
dos da década de 1970 e toda a década de 1980. Outro reflexo
reducionista da mesma preocupacio situa-se na ideia de que facilitar a
aprendizagem dos jovens consiste na manutencio de um ensino simplista,
facilitista, sem desafios cognitivos. Esta convic¢io parece assumir no
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Ensino da Histéria contornos contraditérios: se uns afirmam que a His-
téria deve aprender-se a brincar, confundindo actividade fisica com
actividade mental e contribuindo para uma visdo fragmentada do passa-
do, outros levam os seus alunos apenas a decorar uma versdo historica
“acabada”, desprovida de sentido humano, o que podera igualmente
contribuir para uma visdo fragmentada do passado. Sao posturas
decepcionantes para um entendimento de que a Histéria deve ser
motivadora, mas deve também contribuir para uma leitura critica do
presente e reforcar uma identidade saudavel, inclusiva.

A preocupagio em apontar caminhos para um Ensino da Histo-
ria que constitua um desafio adequado ao pensamento historico e as
exigéncias sociais conduziu a investigacdo para novos rumos, em al-
guns pafses. O Reino Unido representa uma histéria de feliz conver-
géncia entre a investigacdo e as praticas de aula de Histéria. Em diver-
sos estudos desenvolvidos desde finais dos anos de 1970, autores como
Alaric Dickinson, Peter Lee, Denis Shemilt, Martin Booth e Ros Ashby,
entre outros, tém explorarado as concepcdes de criancas e jovens em
situacdo de tarefas desafiadoras no plano do raciocinio historico. Par-
tindo de uma conceptualizacgdio fundamentada no debate
epistemologico, estes autores analisaram as ideias dos alunos em fun-
¢ao desses quadros conceptuals especificos e concluiram que as crian-
cas aprendiam e gostavam da Hist6ria, mesmo quando ela aparecia
“dificil como a Matematica” (SHEMILT, 1980). Dickinson e Lee (1978)
criticaram abertamente a abordagem da pedagogia por objectivos
generalistas, bem como a légica dos estadios de desenvolvimento da
teotia piagetiana, aplicada a2 compreensiao que as criangas tém da His-
toria. Para as suas pesquisas, partiram de conceitos especificos da His-
téria tais como explicagdo intencional, compreensao empatica e evi-
déncia histérica, na linha defendida por Dray (1966), Danto (1965),
Walsh (1967) ou Atkinson (1978). Os seus estudos exploratérios
Understanding and Research (1978), com alunos dos 12 aos 18 anos, e
Making Sense of History (1984), com alunos dos 8 aos 18 anos, tiveram
grande impacto na investigagdo do pensamento histérico de criancas e
adolescentes ¢ nas concepg¢des de ensino da Histéria. Com base na
pesquisa empirica e tendo em conta critérios historicos, estes autores cria-
ram um modelo de niveis conceptuais em progressio que variam entre
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a) “confusio e conteddo”, quando mostram confusdo, espanto ou

cinismo acerca do passado;

b) “exploracio de pormenores”, quando se centram em detalhes

concretos sobre o passado; e

©) “explicacdo”, quando usam a experiéncia e a imaginacao para dar

sentido a situagdes passadas.

Com o Projecto CHATA (Concepts de alunos dos 7 aos 14 anos de
idade tem vindo a ser aprofundada, dentro do modelo de progressao
proposto (LEE, 1997, 2001; LEE; ASHBY, 2000, 2001).

Booth (1978, 1980, 1987) salientou, também, que na investigaciao
sobre concepgdes dos alunos em Histéria era necessario ter em conta o
raciocinio histérico, o qual exige um pensamento “adutivo” e divergente.
Os estudos longitudinais, que levou a cabo de acordo com estes critérios,
sugeriram que a inteligéncia e os métodos de ensino, e ndo a maturacio,
seriam os principais factores da progressao cognitiva em Historia.

Do mesmo modo Shemilt, (1980) no programa longitudinal de-
senvolvido com alunos dos 13 aos 16 anos — o History 13-16 Project -
que teve grande impacto na mudanca de praticas de ensino em Ingla-
terra, partiu da légica da Histéria acentuando que ela é diferente da
logica das ciéncias da natureza. Os resultados do Projecto levaram
Shemilt a concluir que as crian¢as podiam manifestar um “raciocinio
hipotético” no campo da Histéria sem necessitarem de um nivel
operacional formal e que a compreensio dos métodos e légica da
Historia, por parte dos alunos, podia ser desenvolvida por meio de
um ensino adequado (mas nio redutor). O mesmo autor (SHEMILT,
1987, 2000), ao analisar alguns dados do Projecto, apresentou uma
categorizacio das ideias de adolescentes préxima da que foi apresen-
tada por Dickinson e Lee. A convergéncia de resultados observada
nestas pesquisas paralelas deu lugar a uma atitude de confianca e
optimismo acerca dos principios de cogni¢do a inferir desta linha
investigativa, expressa por Ashby e Lee em 1987.

Assim, podera dizer-se grosso modo que o ensino de Histéria no Reino
Unido assumiu um cariz inovador, que se reflecte nas propostas
programaticas actuais e na implementa¢do de aulas centradas em trabalho
efectivo dos alunos, sob a inspira¢do da pesquisa em cogni¢do histérica.
Este caso, que podera ser inspirador de abordagens inovadoras de educa-
¢do historica, tem sido recentemente alvo de aten¢dao em Portugal.
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A pesquisa actual sobre cognicdo historica de criangas e jovens
tem-se desenvolvido também em paises como os Estados Unidos,
com trabalhos, entre outros, de Wineburg (1991, 2000), que investigou
os conceitos de evidéncia e significancia; VanSledright (2002), que iden-
tificou sentidos e fontes de conhecimento histérico; Barton (2001), que
explorou ideias sobre mudanca e, em conjunto com Levstick
(BARTON; LEVSTICK, 2001), sobre significincia. Na Espanha,
Carretero tem liderado uma equipa de investigadores com estudos
diversos dentro do mesmo campo (CARRETERO; VOSS, 1994) e
Cercadillo (2001) desenvolveu um estudo comparativo de alunos es-
panhéis e ingleses acerca da significancia da Armada Invencivel. No
Canad4, Seixas (2002) criou um centro de investigagdo sobre conscién-
cia historica, sediado na Universidade de Vancouver.

Estes estudos, de natureza descritiva e, sobretudo qualitativa, tém
sugerido que criangas e jovens constréem as suas concpgoes historicas
com base em varias fontes de conhecimento para além da escola, como a
familia, o meio social envolvente e os #edia e que desenvolvem estratégias
cognitivas especificas cuja logica deve ser entendida pelos professores. As
interacgBes socais e linguisticas, na linha de Vygotsky, desempenham um
papel importante na apropriacio conceptual. A pesquisa inglesa sugere
ainda que existe uma progressiao global, mas nao linear, no pensamento
historico das criangas e jovens; o nivel conceptual pode oscilar e algumas
criangas mais novas podem revelar um nivel de elaboracio semelhante a
outras mais velhas, e vice-versa. Por isso, deve-se atender, especialmente,
as situagdes concretas da aprendizagem.

Estes estudos tém-se centrado na andlise de conceitos “de segunda
ordem”, isto €, sobre a natureza da Historia. Contudo, os conceitos subs-
tantivos (por exemplo, democracia ou revolugdo) tém também merecido
a atengdo de investigadores (LEINHARDT, BECK; STAINTON, 1994;
CARRETERO; VOSS, 1994).

Partindo de preocupagdes semelhantes quanto ao Ensino da Hist6-
ria, em Portugal emergiu uma linha de pesquisa sobre cognicao histérica
de criangas e adolescentes com o objectivo de trazer a luz alguns sentidos,
estratégias cognitivas e modelos de constru¢ao conceptual. Esta pesquisa
justifica-se na medida em que torna-se necessario que os professotes co-
nhegam as concepgoes dos seus alunos para que possam modifica-las.
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Ideias historicas de jovens portugueses

Com base num modelo de progressio conceptual inspirado na lite-
ratura inglesa, Barca (2000) analisou as ideias tacitas de adolescentes (12 a
19 anos de idade) sobre a provisoriedade da explicacio em Historia. Este
conceito alimenta-se das discussOes filoséficas recentes em torno da
objectividade e de ponto de vista em Histéria conduzidas por autores de
diferentes escolas de pensamento: o perspectivismo na linha de Dray (1980);
Van der Dussen e Rubinoff (1991); o neo-objectivismo critico, com influ-
éncia de Collingwood, mas também, de Popper (MARTIN, 1989,
MCCULLAGH, 1984); o “pds-modernismo”, com base no /Jnguistic turn
e influenciado por Foucault e Hayden White (RORTY, 1989; JENKINS,
1991). Os resultados desta pesquisa sugeriram uma ideia frequente, entre
os jovens, de uma Histéria explicativa, multifactorial, crescendo por agre-
gacdo de informagdo, sem consideragcoes de objectividade.

Contudo, a pesquisa revelou também que existe uma variedade de
padroes de pensamento entre os jovens, apontando globalmente para uma
progressao com a idade e ano de escolaridade, mas nao de uma forma
absoluta. Alguns alunos apresentam uma concepgao de historia descritiva,
como mostram as tespostas do Paulo (14 anos, 9° ano)?

Os portugueses consegniram estabelecer um império maritimo no oceano Indico
ao longo do século XV'1, tinham muita forca de vontade em descobrir rodeando a
Afvica por mar. Foi a partir dai que os portugneses comecaram a conquistar terras.
Em meados do séeulo X1/, a rota terrestre era controlada pelos mugulmanos. Em
1488, Bartolomen Dias dobron o Cabo da Boa Esperanca. Em 1498 a armada de
Vasco da Gama chega a India, no século X177, os portugneses jd dominam a rota do
coméreio das especiarias.

Outros constréem uma explicacdo restrita, tendendo a privilegiar
um factor para fornecer uma “explicacdo correcta”, como é o caso do
Herminio (13 anos, no 7° ano), que se concentrou num factor econémico:

[Os portugueses conseguiram estabelecer um império maritimo no oceano Indico]
porque D. Jodo tivera informagoes sobre o oceano Indico de gue ld existia nma forte rota
de coméreio de especiarias que faria muito jeito a economia.

Outros ainda constréem uma narrativa explicativa, multifactorial,
utilizando a informagao apresentada e alguns conhecimentos prévios, como
a Teresa de 17 anos, no 11° ano:
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Podemos diger que os portugneses conseguiram estabelecer um império maritimo
porque, por um lado, o5 povos da Africa néo tinham “forca” suficiente para combater
com 05 povos europens (as armas). Os Portugneses tinham necessidade de arranjar
especiarias e também de conseguir um império maior, queriam também espalbar a ffé.
Por outro lado, conseguiram, pois os grupos mats poderosos ld existentes baseavam a
sua fow no comércio terrestre, para eles 0 mar nao era muito iwporignfe e, para
além disto, eles ndo tinham equipamentos superiores aos povos enropeus. Este esforco
por conseguir o império deve-se a moral dos grandes chefes portugueses e pelo sacrificio

[feito pelo povo para defender a pdtria.

Dentro deste padrao de pensamento claramente explicativo, a mai-
or parte dos jovens valorizaram uma explicacao multifactorial, sem preo-
cupacOes manifestas de objectividade; para alguns, porém, nio basta agre-
gar factos para se obter uma boa explicacdo: o ponto de vista do autor e
os contextos culturais provocam a diversidade de perspectivas, e tal cons-
titul uma ameaga a objectividade. A neutralidade absoluta — um conceito
reminescente do positivismo — ¢ o ideal do conhecimento, quer seja pos-
sfvel ou impossivel de se atingir. O Rui, de 17 anos, no 9° ano, por exem-
plo, defendeu que a neutralidade pode ser alcangada por meio de consen-
so entre os historiadores:

Cada pessoa pensa a sua maneira, forma as suas proprias opinides, dai que haja
diferentes explicacies. Penso que devia fazer-se um estudo gue juntasse pessoas antoriza-
das para analisarem os factos existentes e assim terem a possibilidade de conseguir nma
opinido completa, uma coisa imparcial, algo que pudesse ser neutral, e depois de analisa-
rem o5 factos, eles iriam alcangar realmente nma conclusao: sdo estas as razoes!

Ja o Mario, de 13 anos, no 7° ano, mostrou-se mais céptico quanto a
uma explicagdo neutral:

Cada bistoriador 56 mostra o lado dos factos que lhe interessa, uns a querer mostrar
qute os portugeses nao eram tao bons como pareciam, outros a diger o contririo et.

Nao [existe uma explicacao melbor], porque cada uma delas 50 fala do que [o
antor] acha mats importante e nao em todos os factos.

Uma ideia mais sofisticada, de tentativa de aceitacdo do ponto de
vista e implicando a consisténcia com a evidéncia e a refutacdo como
critérios de demarcagdo de uma explicagdo historica, emergiu em alguns
alunos do ensino secundario (16-18 anos de idade). A Lurdes, de 17 anos
e no 11° ano, argumentou:
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[Uma excplicagao pode ser melhor] se for mais explicita e justificada, de forma a
“Guebrar” os argumentos das outras.

Nao ha verdades definitivas e nada me garante que essa explicacao nao possa
ser posta em questao.

Sublinhe-se que, tendo-se observado uma progressdo por idade e
ano de escolaridade, alguns alunos mais novos mostraram ideias mais ela-
boradas do que alguns alunos mais velhos e com mais escolaridade.

Dentro das mesmas preocupagdes com um ensino consistente com
a multiplicidade de perspectivas que hoje se constatam em Histéria, Gago
(2001) explorou as concepgdes de alunos portugueses de 11-13 anos (5° e
7° anos de escolaridade) sobre a varidncia da narrativa histérica. Neste
trabalho, os alunos analisaram dois pates de narrativas em banda desenha-
da, com visdes diferentes sobre a invasio dos romanos e sobre a historia
do vinho do Porto. Com resultados ndo muito divergentes dos das pes-
quisas anteriores, os alunos apresentaram respostas que vao desde
indiscriminacao de relatos de sentido diferente até conceitos mais elabora-
dos sobre a diversidade de narrativas. O Diogo, de 12 anos, por exemplo,
a semelhanca da posicdo do Rui no estudo sobre explicacdo provisoria
em Historia, defendeu a busca de consenso para se obter uma versao:

Os historiadores tém ideias diferentes sobre o mesmo tema, mas deviam chegar
todos a mesma conclusao.

Ja a Marta, também de 12 anos, pareceu reconhecer e aceitar que
as narrativas variam porque os historiadores colocam diferentes ques-
toes de investigacdo:

Pode-se excplicar [a existéncia de versoes diferentes] porque os bistoriadores levan-
tam questies diferentes e a partir daf fagem bistorias diferentes.

Esta resposta parece proxima de argumentos apresentados por al-
guns filésofos da Histéria como Atkinson (1978), que considerou a exis-
tencia de muitos e diferentes niveis de explicacdo, nao havendo por isso
possibilidade de “completamento”, podendo aceitar-se em Historia di-
versos pontos de vista ndo necessariamente incompativeis.

Ribeiro (2002) estudou o pensamento arqueolégico de alunos de 11-
12 anos (5° ano de escolaridade), com base num modelo inspirado em
Ashby e Lee (1987) e Cooper (1992). Em contexto de sala de aula, apds
uma leitura silenciosa de algumas referéncias no manual sobre o tema que

PERSPECTIVA, Florian6polis, v. 22, n. 02, p. 381-403, jul./dez. 2004

http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/perspectivas.html



Os jovens portugueses: ideias em Historia 391

iam estudar (Povos recolectores e Romanizacio), e sem qualquer leccionagao
prévia desses temas, os alunos observaram um conjunto de artefactos
arqueologicos (genuinos ou réplicas) e responderam a questdes como:

O quie é gue os povos [recolectores/ romanos] podiam fazer com estes objectos?

Se encontrasses estes objectos numa escavagdo arqueoldgica, o gue poderias pensar
sobre a vida guotidiana das comunidades recolectoras/ dos Romanos?

O gue gostarias de saber mais sobre estes objectos?

A analise das inferéncias que os alunos fizeram sobre o passado suge-
riu uma variedade de niveis conceptuais, desde uma concep¢ao de passa-
do ininteligivel, passando por “esteredtipos generalizados” e “compreen-
sao derivada do quotidiano”, até um nivel de “compreensio historica res-
trita”. A resposta seguinte, por exemplo, sugere uma compreensiao por
compara¢do com o quotidiano:

A vida [dessas comunidades] era muito cansativa, porgue nao tinham isqueiros ou
[dsforos, tinham de usar as pedras, no podiam simplesmente ir a um talho buscar carne,
tinham de cagar animais e muita coisa. [Gostaria de saber] para que realmente serviri-
am |[os objectos], como ¢ que eles os fazianm.

Algumas respostas parecem avangar para uma compreensio do
passado partindo da comparagdo com o presente, mas imaginando al-
guns aspectos do passado de uma forma auténoma:

Eu pensaria que nao eram iguais a nds e ndo so: nds usamos utensilios de ferro
como faca, garfo etc. Eles usavam pedras, osso, chifre, para se servirem da carne ou de
ontras coisas. En gostaria de saber como eles cacavam, da forma como viviam, como se
abrigavam, e se eles se davam bem ou mal.

O recurso dos jovens a analogias com o quotidiano e a valores
contemporineos foi patente, também, no estudo de Melo (2001) que es-
tudou o conhecimento substantivo de alunos de 12-16 anos sobre a no¢io
de escravatura. Também Gongalves (2003) estudou conceitos substanti-
vos sobre o0 “25 de Abril de 1974” com alunos de 14-16 anos a frequen-
tarem o 9° ano de escolaridade, no contexto de uma experiéncia com
recurso a internet na aula de Historia. Os alunos, em grupo, pesquisaram o
tema em sitios seleccionados pelo professor, analisando diversas fontes
primarias e secundarias. Num primeiro momento de levantamento de ideias
tacitas, apresentaram alguns conhecimentos gerais sobre a revolugio, asso-
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ciando-a sobretudo a instauracio da democracia e a petsonagens como
José Afonso, o cantor de intervencio que deu origem a senha de partida,
Salgueiro Maia, o militar que dirigiu operagdes no terreno, e Salazat, o
inspirador do regime deposto. Contudo, estes conhecimentos prévios apa-
reciam fragmentados e, por vezes, confusos. Apos o trabalho de pesquisa,
os jovens revelaram ter aprofundado a sua compreensio dos factos,
significincia e consequéncias do 25 de abril, passando a associar a data de
“25 de Abril” a ocorréncias e consequéncias mais definidas, como instau-
ragdo da democracia, aboli¢ao da censura, independéncia das colénias e
melhoria das condi¢coes de vida.

O uso da televisao enquanto fonte de conhecimento de Historia de
jovens a frequentar o 7° ano de escolaridade, com uma média de 12 anos
de idade, foi objecto de analise de Moreira (2003). As ideias dos alunos
foram categorizadas em diferentes niveis de pensamento: se pata uns a
mensagem televisiva foi encarada como simples Verdade, outros distin-
guiram-na enquanto Conhecimento Certo/Errado ou Ficgio/Verdade e
outros identificaram a sua validade consoante o seu Autor (distinguindo
entre Propaganda, Mentira e Verdade, ou reconhecendo diversos Pontos
de Vista). Registe-se, como exemplos, os seguintes comentarios:

Verdade
Isabel, 11 anos, meio urbano:

O programa que mais me ajudon a aprender Histdria foi a telenovela (brasileira)
Terra Nostra porque, no 6° ano, quando estudei a invengao do telefone vi na
telenovela como eram esses telefones e outras coisas. A TV ndo prejudica em nada
a minha aprendizagem de Historia. Muitas vezes vejo os programas, gravo-os e
estudo a matéria por eles.

Conhecimento — Certo e Errado
Emanuel, 13 anos, meio rural:

O Boletim Meteoroldgico, ds vezes, nao acerta no tempo |[...] A televisao foi con-
trariada na anla de Histdria nas informagoes que deram sobre a mudanca do
milénio, disseram que ia acabar o mundo ¢ a professora disse que era mentira. En
vi num programa sobre o Egipto que os escravos que levavam a miimia eram
mortos para ndo digerem o percurso certo do labirinto, mas nao era verdade. A
TV nao ¢ nenbum géno.
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Conhecimento — Fic¢ao e Verdade
Carlos, 12 anos, meio urbano:

A TV inventa muitas coisas principalmente nos filmes (por exemplo a Princesa
do Nilo) para nos cativar. Mesmo nos filmes sobre pessoas que viveram anterior-
mente talvey a bhistdria ndao seja verdadeira, ndo se sabe.

Autor — Propaganda, Mentira e Verdade
Joana, 13 anos, meio urbano:

Aprendo Histdria com o Horizontes da Memdria e outros programas porgue rela-
tam e mostram acontecimentos bistdricos importantes para o desenvolvimento dos
nossos conhecimentos, por exemplo a Grécia Antiga. A televisao prejudica a minha
aprendizagem de Histdria quando transmite factos que ndo sdo verdadezros.

Autor — Ponto de Vista
Francisco, 12 anos, meio urbano:

O programa “Horizontes da Memdria” ensina-me Historia porque descreve o
mundo guase como era antigamente, por exemplo, a Grécia Antiga e o Antigo
Egipto. Os filmes ficticios prejudicam a minha aprendigagem de Histdria porgue
os realizadores que 05 escrevem inventanm, com as suas proprias ideias, as suas
proprias histdrias.

A exploragao do conhecimento tacito em contexto de sala de aula de
Histéria tem sido objecto de aten¢io na disciplina de Metodologia do
Ensino da Histéria, integrada nos cursos de mestrado e pos-graduacio
em Supervisao Pedagégica em Ensino da Histéria, na Universidade do
Minho. Concepgdes sobre democracia, concelho® direito, Holocausto, Re-
forma, Renascimento, sociedade, imagens da Mulher... tém sido explora-
das na perspectiva de se atender a uma mudanga conceptual efectiva, fun-
damentada e motivadora. O estudo sobre concepg¢des de tempo
(MARTINS, 2002), por exemplo, foi publicado no sitio da Euroclio (As-
sociacdo de Professores de Historia da Europa).

No Brasil, a exploragao de ideias dos alunos, na perspectiva de mu-
danga conceptual em sala de aula, constituiu também uma experiéncia reali-
zada no ambito do Seminario “Investigar em Ensino da Histéria”, no Cur-
so de Pés-Graduagio em Educacio, orientado por Maria Auxiliadora
Schmidt (2003) e com a colabora¢io de Isabel Barca. Nesta experiéncia, os
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participantes procederam ao levantamento do conhecimento tacito de seus
alunos, em sala de aula, sobre um conceito de Histéria e Ciéncias Sociais
como cidadania, revolu¢ao, sociedade, pecuaria, Movimento dos Sem Ter-
ra. Este levantamento foi realizado em dois momentos de aula, utilizando
um instrumento construido, especificamente para o efeito: num primeiro
momento, anterior a aprendizagem do conceito seleccionado, e num segun-
do momento, no final da aula ou conjunto de aulas preparadas no decurso
do seminario e implementadas no terreno. As ideias apresentadas pelos alu-
nos foram categorizadas e analisadas comparativamente em relacio aos dois
momentos de recolha de dados. Assim, a titulo de exemplo, Compagnoni
(2003) e outros exploraram as ideias de alunos de uma turma da 8* série
situada em Araucaria, no Parana, sobre “o que € ser cidaddo?”. As respostas
dadas no momento prévio revelaram que os alunos associavam a cidadania,
por ordem decrescente: a0 meio ambiente e numa visao individual, a ques-
toes legais, a questbes sociais, a uma questio patrimonial, econémica e poli-
tica. Um ndmero residual deu respostas sem sentido. Estes dados fornece-
ram aos professores-investigadores algumas pistas para otientarem o dese-
nho das aulas a implementar, nomeadamente quanto a necessidade de aten-
der a um enfoque nao individualista de cidadania. Da analise dos dados
recolhidos nos dois momentos, o grupo tirou algumas conclusGes sobre o
processo de aprendizagem do conceito ‘cidadania’, nomeadamente:

A visdo em relagdo ao coletivo foi ampliada, pois uma
grande parte dos alunos percebeu a importancia de
acoes coletivas e nio individuais, embora alguns
tenham continuado com a mesma visao individualista
ap6s a intervengao. (COMPAGNONI, 2003, p. 11).

Além da pesquisa em cognicio situada numa linha de analise intensiva,
ha que referir o estudo quantitativo de Machado Pais (1999), integrado no
Projecto Youth and history, uma sondagem a escala europeia que envolveu 30
000 alunos do 9° ano de escolaridade e alguns professores, de 27 paises
(ANGVIK; BORRIES, 1997). Este estudo forneceu um retrato genérico de
como os jovens europeus encaram as aulas e os temas de Histétia e permitiu
estabelecer comparacOes entre paises quanto a petcepcOes sobre a Historia e
o0 seu ensino. Assim, no que concerne a origem do conhecimento historico,
0s jovens portugueses manifestaram maior agrado e confian¢a em relagdo a
museus e documentos, aparecendo a televisaio também como uma das fon-
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tes mais agradaveis; as narrativas dos professores e os livros escolares foram
consideradas com menor agrado e os filmes de ficcdo e romances historicos
como menos dignos de confianca. Como Pais (1999) faz notat, as valotiza-
¢Oes de alunos e professores ndo coincidem: para os alunos, os principais
objectivos da Historia que aprendem sdo o conhecimento dos factos, a
apreciagao do patriménio e “tentarmos imaginar como tera sido o passa-
do”; para os professores, os principais objectivos da Historia que ensinam
sdo uma explicacao do mundo actual, o reconhecimento das tradi¢cbes e o
estudo do passado “de uma forma divertida e fascinante”. Comparando as
petcepedes em relacdo a significancia do passado, os alunos de paises mais
ricos e secularizados mostram ser mais criticos ao extrair sentidos da Histo-
ria do que os alunos de paises mais pobres e tradicionais, como Portugal,
Espanha, Grécia, Turquia, Croacia e Bulgaria (BORRIES, 2000). Enquanto
estudo de natureza quantitativa, esta sondagem nio nos fornece dados acer-
ca das conceptualizagdes subjacentes as respostas obtidas em itens de esco-
lha maltipla. Contudo, constitui uma base de trabalho importante para futu-
ras pesquisas de natureza qualitativa no sentido de serem encontradas algu-
mas respostas as hipoteses explicativas levantadas. No que diz respeito aos
jovens portugueses, estas pesquisas estio presentemente em curso.

Em sintese: a vasta pesquisa em cogni¢do histoérica hoje existente for-
nece ja, no seu conjunto, uma base sélida para a nossa compreensio da
construcdo conceptual dos alunos de varios ciclos de escolaridade. Com
base nesta compreensio, é possivel tracar alguns principios de apropria-
¢do conceptual em Histéria, os quais poderdao constituir uma bussola para
os formadores na 4rea de Historia, nas suas varias instancias.

Propostas para a Educacao Histérica

Os tipos de estudos e experiéncias aqui descritos podem representar
um caminho frutuoso para imprimir as aulas de Histéria um sentido mais
auténtico, quer em termos do que se entende por Histéria quer em termos
do que se entende por processo de aprendizagem. Mas este caminho s6
sera frutuoso se for gratificante para quem o percotrer: os professores
podem por esta via dar conteddo ao conceito de reflexividade e aprender
um pouco mais do mundo conceptual dos seus alunos, que é inesgotavel;
os alunos tém a oportunidade de ver as suas ideias prévias valorizadas e
sentir que sdo agentes de construcao do seu conhecimento.
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Cabe aqui perguntar: como conceptualizam os professores de His-
toria esta problematica?

A pesquisa sobre o pensamento historico de professotes tem sugerido
que nem todos os adultos historicamente letrados, a partida, demonstram
um pensamento historico actualizado. No estudo sobre concepgdes de pro-
fessores acerca da Historia e do seu ensino, na regidao do Alentejo, Magalhies
(2002) apresentou aos participantes seis concepgoes distintas de Historia, que
constitufam afirmacées de diversos tedricos desde Ranke a Novick, nio
identificados no questionario. A autora encontrou uma maior adesao a con-
cepeoes de Historia como ciéncia social e ciéncia global, préximas da visao
estruturalista. No que concerne ao Ensino da Histéria, houve adesio a enun-
ciados referentes a aprendizagem dos alunos e seu contexto, a neutralidade
do professor e a educagdo para a cidadania, dentro de um nivel de preocu-
pagdes genéricas. Também no estudo de Barca, Magalhdes e Santos (2002)
sobre as concepcdes de professores quanto ao Ensino da Historia, os pro-
fessores participantes sugeriram perfis que vdo de nog¢bes de senso comum
ou de preocupagdes generalistas até uma atitude pontual de reflexdo prag-
matica, sem suporte investigativo explicito.

As concepgoes de futuros professores (alunos do 4° ano de licenci-
atura em Ensino da Historia) sobre a compreensdo de diferentes versoes
da Historia (BARCA, 2001) e sobre a natureza nao imediata do conheci-
mento histérico (BARCA, 2003) foram analisadas a luz dos modelos de
categorizac¢ao utilizados nos estudos sobre cognicdo de criangas e ado-
lescentes. Os resultados sugerem que, entre os jovens adultos historica-
mente letrados, observa-se a mesma diversidade de niveis de pensamen-
to histérico, embora os niveis menos elaborados apresentem uma
frequéncia reduzida. Estes niveis vio de um pensamento descritivo
centrado na informacao ou privilegiando a meméria directa dos actores
e das testemunhas do passado, até um pensamento mais elaborado de
reconhecimento da perspectiva em Hist6ria ou de valorizagio das expli-
cacOes fornecidas pelos historiadores, por comparagdo com a que é
fornecida por actores e testemunhas directas.

De toda esta pesquisa, pode concluir-se que as criangas, os jovens ¢
os adultos apropriam-se de ideias sobre o passado em variados niveis de
elaboracdo, nao sendo a idade ou o grau de escolaridade garantia de uma
conceptualizagdo avancada. Daqui retiram-se algumas sugestOes para a
educacao historica dos jovens:
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- Para a exploracio adequada do pensamento histérico dos alu-
nos ¢ necessirio que os professores desenvolvam reflexdo em torno
da natureza da Histéria, nomeadamente sobre conceitos e procedi-
mentos metodolégicos especificos, e ndo apenas sobre conteudos subs-
tantivos. Sem a dimensdo epistemolégica, corre-se o risco de promo-
ver-se um imagem do passado incompativel com os modelos teéricos
actualmente legitimados.

- Os jovens constréem o conhecimento sobre o passado por refe-
réncia a0 presente e com suporte em varias fontes de conhecimento, den-
tro e fora da escola. Em varios paises, a televisdo constitui uma fonte de
conhecimento a ter em conta, ¢ ndo pode afirmar-se que as suas mensa-
gens sdo sempre recebidas acriticamente pelos jovens. Ha que explorar de
forma sistematica as ideias que os jovens trazem para a aula, quer em
relagdo a conceitos substantivos quer em relagdo a conceitos ligados a
natureza da Histéria, pois o professor s6 pode contribuir para a mudanga
se conhecer aquilo que quer mudar.

- O pensamento histérico progride tendencialmente com a idade e
o ano de escolaridade, mas apresenta oscila¢oes individuais e de grupo
em funcio de inumeros factores, entre eles as experiéncias e os contex-
tos especificos. Sendo a aprendizagem situada, a qualidade dos momen-
tos educativos ¢ relevante.

- A pesquisa em cognic¢do histérica ndo se fecha em si prépria: a
exploragdo de ideias e as tarefas a executar em sala de aula podem ser
inspiradas nos instrumentos utilizados no plano da investigacdo. A in-
terpretaciao de explicacdes e narrativas historicas divergentes, o cruza-
mento de fontes, a utilizacdo de artefactos arqueoldgicos ou a internet
na aula podem socorrer-se dos materiais e questdes criados em ambi-
ente de pesquisa sistematica.

O caminho proposto nio ¢ linear, porque exige da parte dos profes-
sores um esforco de actualizacio que nem sempre as institui¢oes de for-
macido oferecem. Cabe a estas, cabe-nos a nods, formadores de professo-
res, uma parte da responsabilidade de uma educagdo histérica para esta
sociedade que exige nfveis de leitura em profundidade dos sinais de uma
realidade social contraditoria e mediatica.
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Notas

1 Nesta publicagio manteve-se a lingua portuguesa de origem.

2 Em Portugal, o 9° ano corresponde ao final da escolaridade basica.
O ensino secundario abrange o 10° 11° e 12° anos de escolaridade.

3 Concelho significa municipio.
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Portuguese youth: ideas in
History

Abstract:

The historic thinking of Portuguese
youth has been the object of intensive
analysis in various studies that are part
of a line of research in contextualized
cognition that were realized by Dickinson
& Lee (1978, 1984), Booth (1978) and
Shemilt (1980, 1984). In this article, the
ideas of children and youth are examined
within a theoretical framework that
untangles the essential concepts of the
nature of History. The article questions
the common idea that “young people
know nothing.” The implications of
the results of this investigation for
History Education are discussed in the
context of the demands of the current
society of knowledge.
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Los jovenes portugueses: ideas
en Historia

Resumen:

El pensamiento histérico de los jovenes
portugueses ha sido objeto de analisis
intensivas en estudios diversos que se
incluyen en una linea de investigacién
en cognicioén contextualizada y que se
ha desarrollado con los trabajos de
Dickinson & Lee (1978, 1984), Booth
(1978) y Shemilt (1980, 1984). En este
articulo son analizadas las ideas de
nifios y jévenes a partir de una perspec-
tiva teérica que procura descifrar los
conceptos esenciales a la naturaleza de la
Historia, como también, refutar la idea
comuin de que «los jovenes no saben
nada». Las implicaciones de los resulta-
dos de esta investigacién para la
Ensefianza de la Historia se discuten en
el contexto de las exigencias de la actual
sociedad de conocimiento.
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