Notas sobre distdncias e proximidades temporais
da escolarizagio do corpo em um “projeto” de
exegese moral: teoria critica e historia

Marcus Aurelio Taborda de Oliveira

Resumo:

O trabalho articula contribui¢coes originais da Teortia Critica da Sociedade e o oficio do
historiador. Parte da premissa que aquela tradicao pode contribuir para a escrita da
histéria ao provocar o historiador da escolarizacao a refletir sobre os condicionantes
socio-culturais da escolarizagao e diferentes culturas escolares. Recorre a um conjunto
de observac¢oes contemporaneas sobre a educacao do corpo na escola, articulado ao
conteudo manifesto de fontes escritas do século XIX no ambito do atual Estado do
Parand, operando um duplo distanciamento — temporal e espacial —, discutindo
permanéncias ou singularidades de um projeto de reforma moral pela via da educa-
¢do corporal. Conclui afirmando a fecundidade da Teoria Critica para o fazer do
historiador da escolatiza¢do desde que o arcabouco daquela tradigao seja fecundado
com os procedimentos de pesquisa proprios ao campo da histérica.
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Introducao

Se a escolarizagio é produto de um projeto nao sem problemas deno-
minado modernidade, a0 mesmo tempo em que é produtora daquele proje-
to, ¢ fato que se inscreve no esforco civilizador ocidental. Mas civilizar, a des-
peito do que prescrevem intimeras pedagogias baseadas na dimensao intelec-
tual da produgio e apropriacao do conhecimento, parece um esforgo forte-
mente marcado pela inversio na corporalidade. Nao por outro motivo, histo-
ricamente foram gerados praticas e discursos que centravam no corpo o seu
potencial formativo, desde as prescricoes médicas, passando pela criacdo de
disciplinas escolares, a construcao de rotinas escolares, entre outros aspectos.
Mas qual é a longevidade desse projeto? Ou, pergunta cara ao historiador, que
diferentes feicGes assumiu este projeto em diferentes épocas e lugares?

Parece-me que a contribui¢ao da Teoria Critica para essa discussao é
fundamental, ainda que ndo possamos esperar extrair dessa tradi¢do intelec-
tual orientacdes de carater historiografico, pois a isso nao se propuseram os
seus principais teéricos. Nao devemos esquecet, no entanto, como historia-
dores de diferentes extragdes em alguma medida valeram-se das contribui-
¢Oes da Teoria Critica, ora para critica-las, ora para operar andlises a partir
delas. Podemos lembrar dos casos de Ginzburg (2001), Thompson (1981,
1987) e Gay (1999), para ficarmos apenas com exemplos consagrados. Idéi-
as como a imemotialidade do processo de esclarecimento/dominacio, da
mitificacdo que encobre a razio desde ha muito, da subsungdo da experién-
cia histérica individual 2 massa amorfa e reificadora e, no caso especifico da
escolarizacdo, suas contribui¢oes para o entendimento do processo de es-
praiamento e dominio da técnica sobre todas as esferas da vida — todos
esses pontos marcados pela cunha da Teoria Critica —, parecem ter muito a
dizer para os historiadores da escolarizacio.

Naquilo que recorta a preocupagio central deste trabalho' —a
corporalidade —, todos esses pontos podem ajudar a entender o que teve
permanéncia ¢ o que sofreu solu¢io de continuidade na histéria na
escolarizacao. Talvez seja fecundo contrapor uma perspectiva de carater mais
estruturante — assim concebo a Teoria Critica — com aquilo que vem sendo
teorizado em torno das “culturas escolares”, ainda que essa denominagiao
esteja longe de ser consensual. Nao ¢ o meu objetivo aqui discutir a nogao
de cultura escolar, mas o leitor interessado pode aproximar-se dessa discus-
sdo a partir dos textos referenciais de Vifiao (1995, 1998) e Julia (2001).
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O meu exercicio pretendo compartilhar com o leitor agora, a partir de
algumas notas que pretendem fazer dialogar diferentes tempos historicos e
diferentes lugares de fala. Nesse sentido, pretendo articular uma dupla dis-
tancia que deve reger o olhar inquiridor do histotiador: a distancia temporal
e a distancia espacial, ambas reclamadas por Benjamin (1986) e Ginzburg
(2001). A escolarizacao e a corporalidade sdao os eixos que comporao o fio
condutor da minha narrativa, uma vez considerado que o “fragil e minuscu-
lo corpo humano” tem uma centralidade inaudita no processo de
escolatizacio®. Ao petspectivar a construcio desta narrativa, fica clara a opgio
por esta “faculdade de intercambiar expetiéncias”, como ensina Benjamin
(1986, p. 197), lembrando que, apesar das intengdes cientificas da defesa que
Bloch (1952) faz do oficio do historiador, prefiro mover-me na perspectiva
da lgica historica assinalada por Thompson (1981), para quem a objetividade
histérica prescinde de qualquer pretensio de uma histéria “cientifica”.

NOTA 1

Na condi¢do de professor orientador de estagios do Curso de Li-
cenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Parana, ha
poucos meses fui requisitado pelo servigo de supervisao de uma das esco-
las onde atuam os estagiarios sob minha responsabilidade. Trata-se de
uma escola publica tradicional de Curitiba, considerada por muito tempo
como escola modelo. O motivo do chamamento parece inverossimil: uma
das supervisoras da escola reclamara que um dos estagiarios estaria atuan-
do junto aos alunos de bermudas, o que nio é permitido pelo regulamen-
to da escola. A colega que me comunicou o fato justificou a postura:
como os alunos estagiarios e os alunos da escola tém muita proximidade
nas suas idades — trata-se de uma escola de ensino médio — o uso de
quaisquer roupas “provocativas” despertaria o apetite ou interesse sexual
daqueles adolescentes. E aproveitou para lembrar que nio era permitido
também o uso de camisetas que deixem os ombros ou o colo a mostra;
assim , os alunos-estagiarios deveriam primar por essas regras para evitar
o despertar sexual dos estudantes sob sua responsabilidade.

Um “salto” no tempo e retornamos a 1895. Caetano Alberto
Munhoz, secretario dos negocios do Intetior, Justica e Instrucdo Publica
escrevia no seu relatério ao Dr. Francisco Xavier da Silva, governador do
Estado do Parana, sobre os espagos compartilhados pela Escola Normal:
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Sendo este estabelecimento annexo ao Gymnasio, €, além
disso, existindo a promiscuidade entre alumnos e
alummas, & necessario que haja a//i uma fiscalizacido
completa e severa, a fim de evitar-se qualquer
desrespeito, que s6 descrédito pode trazer para a escola.
Convem muito dar-se ao Director Geral do Ensino toda
forca moral precisa e apoio ilimitado de modo a fazer
effectivas as disposicoes do regulamento, relativamente
adisciplina e regimen das aulas, e para manter o respeito
e a ordem que deve reinar em Zzes estabelecimentos.
(MUNHOZ, 1895, p. 26).

Ao reclamar a necessidade de separar meninos e meninas na convi-
véncia cotidiana, o secretario Luiz Alberto Munhoz apenas reeditava argu-
mentos do seu antecessor, de sete anos antes, no “Relatério apresentado
ao Exm. Sr. Dr. José Cesario de Miranda Ribeiro, Governador da Provin-
cia do Parana, pelo Director Geral da Instruc¢ido Publica do Parana, Luiz
Antonio Pires de Carvalho e Albuquerque™

[ a questio da co-educacio dos sexos. Esta co-
educacio, que no paiz ¢ admissivel na primeira até a
segunda infancia e tem seu #po nas escolas primarias
mixtas, ¢ de todo ponto repugnante aos NOssos
costumes na idade da adolescéncia.
N’esta idade é um producto essencialmente americano,
derivado das instituicdes e regras (°) peculiares dos
Estados Unidos.
Ainda assim a co-educacao dos sexos nesta idade
na grande republica se tem restringido
ultimamente e tendera a desapparecer diante da
propaganda irresistivel contra e/la levantada por
notaveis hygienistas escolares, guaes EDVE
CLARKE (Sex in Education), pagina 52. W. Tischer
(Plan Talk about Insanity) pagina 24.
Apoiados em razdes de inquestionavel relevancia, de
ordem physiologica, mostraram aquelles hygienistas a
evidéncia que é absurdo attentatdrio as leis naturaes, o
regimem co-educativo na quadra alludida por nao ter tal
regimen em conta as necessidades diversissimas que as
condicbes de differenciacio sexual impde as duas
metades do género humano. (ALBUQUERQUE,
1888, p. 34, destaques no original).

Em 1901 uma solucdo para a problematica era encaminhada

nos seguintes termos:
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Para maior e mais perfeita vigilancia d’esses
estabelecimentos, freguentados promiscuamente por
alumnos e alummnas, propde o Dr. Director da Instrucco
Publica a ¢reagao do cargo de Inspector do Gymnasio, com
a categoria idéntica a do Secretario, para ser exercido
por pessoas de reconhecida circunspecgio, podendo-
se supprimir o lugar de amanuense da Secretaria.
Lembra igualmente o mesmo Dr. Director a
conveniéncia de ser construido um pavilhdo ao fundo
do estabelecimento para recreio dos alummnos, evitando-
se, assim, que estes se agglomerens em frente do edificio,
onde, por vezes, se excedem em seus brincos proprios
da juventude. (SILVA, 1901, p. 11).

(Relatério apresentado ao Exmo. Snr. Dr. Francisco Xavier da Silva,
governador do Estado do Parand, pelo Dr. Octavio Ferreira do Amaral e
Silva, Secretario de Estado dos Negocios do Interior e da Instrugdo Publica).

Nos mais de cem anos que separam as distintas situagdes escolares,
cabe perguntar o que mudou nas preocupacdes com a libido juvenil. Ao
que parece, nesse caso a escola permaneceu atenta a um imperativo: con-
trolar, inclusive através de formas regimentais, as manifestagdes corporais
dos alunos, no sentido de coibir a exacerbacio da sua sexualidade. Nio
seria o bedel de ontem a zelosa supervisora de hoje?

NOTA 2

Em uma outra escola assistia a aula de um estagiario, que trabalhava
com uma turma de 7* série um conteudo relacionado a capoeira. Na
tentativa de convencer as meninas da turma a participar da “atividade”, ele
comentava que nao havia quaisquer problemas na participa¢do delas, uma
vez que “ja existem mulheres fazendo capoeira por af”. Ou seja, aquela
ndo seria mais uma “atividade inapropriada para as mulheres”. Bastava
que elas tomassem cuidado para ndo se machucarem, visto que é uma
atividade violenta, aspecto para o qual os meninos nao foram lembrados,
pois estariam acostumados a violéncia.

Observemos agora o que se dizia sobre a participagdo feminina em
atividades ditas “fisicas” em outro contexto historico.

Em nada inferior ao homem em faculdades

intellectuaes e capaz de percorrer com brilho todos os
dominios da sciencia, a mulher em sua primeira
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mocidade ndo pode sujeitar-se, sem extrema violencia
40 seu organismo e ao seu pudor, a0 mesmo regimen
disciplinar de estudos que o homem.
As consequencias funestas deste systema egualitario para
sua vida ulterior sio indubitaveis e sdo postas em
saliente relevo por todos os educacionistas modernos.
T de wygencia, pois, crear nesta provincia a Escola Normal
de senhoras em edificio separado e dar-lhe a organisagio
especial que o seu fim exige.
Isto, nao s6 para que as filhas desta provincia tenham
um Instituto de ensino secundario onde se eduquem,
como também para que haja professoras normalistas
na provincia. Destas mais do que dos professores é que
advird a elevagao do nivel do ensino publico provincial.
E incontestavel a superioridade da mulher na missio
educativa da znfancia, e em seu favor fallio eloquentemente
0s factos que se ddo em Norte-America e em todos os
paizes europeus, onde, segundo estatisticas conhecidas,
tem e/la para bem dizer, monopolizado o ensino nas
escolas primarias. (ALBUQUERQUE, 1888, p. 34).
O discurso do diretor da instru¢do daquele momento afirmava uma
petspectiva que redundaria mais tarde em uma significagio muito propria: a
mulher estaria “naturalmente’ habilitada a se ocupar das coisas da educagio.
E o que parece saltar frente aos nossos olhos na correspondéncia de
um inspetor paroquial ndo identificado ao diretor geral da instrucio pubica,
em 1879, ou seja , praticamente dez anos antes
[...] a professora é pouco enérgica e tem pouca ciéncia.
Nao sou contra o ensino do sexo feminino, mas que
dessa forma, com essa professora, nio adianta a
provincia investir. B forcoso melhorar a escola
feminina sé para ser justo, sabendo que a mulher tem
os mesmos direitos que os homens a Instrugio, isso
para que os filhos tenham boa mae, os maridos, boas
companheiras e que transborde a seiva moral, mas que isso
carece de uma professora mais amorosa.
(DEPARTAMENTO, 1879, p. 193, grifos meus).
Mas ao historiador deve interessar sobretudo os tracos daquilo que
ndo é 6bvio, daquilo que nio ¢é reiteracao. Nesse sentido, um pequeno
fragmento de uma correspondéncia do padre Celso Cezar ao diretor ge-
ral da instrucdo publica, Constante Affonso Coelho, pode indicar um ter-
reno onde representacoes diversas estavam em disputa naqueles anos. Para

aquele professor a aula mista seria como que um “poderoso meio de
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civilizagao”. Comentava que naqueles anos os pais procuravam mestres
para seus filhos “e que seria bom se eles tivessem meios para mantet bons
e moralizados educadores.” (DEPARTAMENTO, 1878, p. 71).

O recente estudo histérico de Goellner (2003), que nos instiga ja pelo
seu titulo, Bela, maternal ¢ feminina, bem como a recém defendida disserta-
¢ao de mestrado de Souza (2004), tratando de como foi concebida a
educacio da mulher nos anos iniciais do século XX no Parana, nos ofere-
cem indica¢Oes preciosas: sobre a sensibilidade da mulher foram forjadas
representacOes que permitiram concebé-la como educadora por excelén-
cia, responsavel primeira pela educacio, principalmente na escola primaria
ou de primeiras letras. Essas representacoes talvez tenham calado fundo
na memoria histérica, gerando e ajudando a perpetuar situagdes como as
descritas no inicio desta nota, de extrema — e preconceituosa — condescen-
déncia para a condi¢do feminina.

NOTA 3

Ha dois anos, também através das atividades de supervisao de esta-
glo, deparei-me com uma cena dantesca. No recreio de uma escola publi-
ca de ensino fundamental, dois alunos seguravam uma menina com os
bracos estendidos lateralmente. Cada garoto segurava a colega por um
dos bragos, fazendo um movimento para cima e para baixo. Um terceiro
garoto, entdo, acompanhando o ritmo do movimento desencadeado pe-
los dois outros, tentava colocar o seu dedo no anus da colega, que se
debatia freneticamente. Sob a interven¢ao de um dos professores de Edu-
cagio isica da escola, os trés agressores foram levados aos servigos peda-
gbgicos, enquanto a menina sumia na indiferenca da escola. O resultado
dessa situagio foi a transferéncia compulséria do professor, acusado pe-
los pais de um dos alunos de té-lo agredido, argumento prontamente
aceito pela dire¢dao da escola. O fato foi tratado como um ato comum de
indisciplina, mal encaminhado pelo professor “agressor”.

Ainda sob o regime da escola doméstica no Parani, temos alguns
casos bastante emblematicos de situacdes que remetem a violéncia. Em
08/11/1873, por exemplo, Emilio Silveira de Miranda escreve ao presi-
dente da provincia reclamando contra as aulas ministradas pelos irmaos
José Agostinho dos Santos e Maria Rosa dos Santos. Circulava entao uma
carta dando conta que aquela professora teria agredido com um tapa na
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cara uma aluna, além de té-la ofendido com palavras. Também teria “pren-
dido” outra menina na aula das 9:00 até as 16:00 horas, soltando-a depois
que o pai pediu ajuda ao inspetor. Reclamavam também os pais que a
professora obrigava os alunos a tirarem o calgado para manter a escola
limpa. Os meninos faziam servigos como cortar lenha, lavar cavalos etc.,
a0 invés de terem aulas.  Por tudo isso a maioria dos meninos e meninas
deixara de freqiientar as aulas (DEPARTAMENTO, 1873, p. 13-16).

Jaem 01/12/1881, na localidade de Itaquy, o professor Antonio José de
Souza Guimaries contava que expulsou o aluno Stanislao Ferreira Paulista, de
16 anos, porque 0 mesmo nao quis cumprtir seus deveres de aritmética. Diante
disso, o professor mandou que se retirasse da sala. Ao sair o aluno desafiou-o
com um canivete. O professor nao viu outra saida a nao ser a de expulsa-lo “a
fim de nao perder a forca moral” (DEPARTAMENTO, 1881, p. 45).

Dois anos mais tarde, em 14 de julho de 1883, o cidaddo Luiz Anténio
Requido escrevia uma carta sobre a retirada dos filhos da escola ao Inspetor
Geral da Instrugao Publica, Joao Manoel da Cunha. O motivo alegado pelo
pai para a retirada dos seus filhos da escola de 1* classe de instrugao publica
foi o fato de um deles ter sido espancado pelo professor:

Retirei [...] meus filhos Getulio e Euclides por ter sido
hontem espancado o primeiro pelo professor Miguel
José Lourenco Schilider, ndo sendo este o primeiro
Jacto que se da com outros alumnos. Este acontecimento
levo a0 conhecimento de V. Ex. para que nio se
reproduza tal attentado contra uma criancga.
(DEPARTAMENTO, 1883, p. 267).

Parece claro ao historiador da escolarizacdo que um imperativo mar-
ca as formas escolares de educar: a civilizacdo, nem que seja “no chicote”.
Pois é essa premissa que orientava, em 1878, as reflexdes do professor
Gerénimo Durski, da escola da Colénia Orleans, para quem, sem
obrigatoriedade da lei, os colonos, na maiotia, ndo mandariam os filhos a
escola e “estes ficam |[...] brutos, cobertos de todos vicos que hao de preju-
dicar todo o publico honesto e respeitavel”. Dizia, na seqiiéncia, que o govet-
no deveria usar meios enérgicos e até castigos pata garantir a obediéncia.
Citava meninos que — para elel — s6 vadiavam, ao invés de ir a escola
(“conseqiiéncia das atitudes dos colonos”). Como solu¢ao propunha que
o diretor geral da Instrucdo Publica mandasse uma carta ao padre, pedin-
do-lhe que lembrasse os pais das obtigacdes para com suas familias. Pos-
teriormente, comentava o professor:
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Os meninos estao dispostos receber alguma cvzlisagdo
porque contam-me que quando os pais prozben lhes
deira escola (alguns pela precisiao doméstica) choram
por isso. Assim, entendo que deveriamos applicar todos
os meios para dar ustrucgao aos meninos dos colonos,
porque sem esta ficam ndo s6 ignorantes, como
tambem brutos, mentirosos, ladrdes e promptos para
tudo o que chamamos de maldade. [...] com os velhos
ha pouco remédio |...], mas que as criancas podem
melhorar freqiientando regularmente a escola.
(DEPARTAMENTO, 1878, p. 81).

Intervir: civilizar, moralizar, controlar, punir. Em alguns casos, mes-
mo que a justi¢a seja 0 preco a pagar pelo arbitrio. Que mecanismos mo-
bilizariam agentes tao diferentes como alunos, professotes, pais, inspeto-
res, em tempos tao diferentes como as ultimas décadas do séc. XIX e os
primeiros anos do séc. XXI, a valerem-se da violéncia fisica como marca-
¢do do seu lugar no mundo, aqui o0 mundo da escolariza¢do? E em alguns
casos, para os quais a psicanalise e a apropriacio dela feita pela Teoria
Critica podem auxiliar o histotiador, que energias setiam postas em jogo
no mecanismo de identificacdo com o agressor?

NOTA 4

Como ultimo exemplo contemporineo, um outro estagiario fazia a
apresentacdo do desenvolvimento histérico da capoeira como luta para
uma turma de 7% série. Desculpava-se pelo fato de nao poder trazer a
escola o seu grupo de capoeira para uma apresentacio, fato que contribui-
ria, na sua légica, para a aula ser menos “chata”. Indagado, respondeu que
um espetaculo de capoeira seria uma “curiosidade” que motivaria os alu-
nos a aprendé-la. Esqueceu-se que o seu papel é basicamente o de trans-
missor culturall Mas outro aspecto chamou a aten¢ao na aula daquele esta-
giario. Ao se propor contextualizar o surgimento histérico da capoeira, o
estagiario-professor informou aos seus alunos que a capoeira nasceu no
século XVIII, “la por 1800 e alguma coisa”. O seu surgimento teria se
dado pela necessidade de luta dos negros “apés a independéncia do Bra-
sil, logo em seguida a Lei Autea”. E rematava afirmando que naquele
mesmo contexto (?) teria nascido na senzala o samba e o axé-nusicl

Esses dados ndo devem ser motivo de pilhéria. Antes, essa dispersao
e imprecisao revelam o rebaixamento intelectual que a vezes parece ser carac-
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teristica do mundo da escolarizacio, pelo menos se pensarmos nos
primérdios da escolatizagio no entio Estado do Parana.

Senio vejamos, no Relatério de Victor Ferreira do Amaral, Di-
retor Geral da Instrugido Publica, ao Secretario do Interior, Justica e

Instruciao Publica, em 1900:

Nio tive tempo ainda de penetrar #’esse organismo
complexo, znspeccionar e auscultar todos os seus
apparelbos constitutivos, para delles formar um juiso
seguro e certo. Nao obstante, me parece prinza visu, que
esse organismo nao apresenta a loucania de um estado
bygido; pelo contrario, divisam-se logo symptomas de
depauperamento e dystrophia, indicio certo de que
algum vicio organico Ihe perturba a estructura intima.
Para que as luzes da instruceao se diffunda em todas as
camadas sociaes, correspondendo aos sacrificios do
erario publico, e neutralize a nefasta influencia do
analphabetismo, que, como um mal endémico,
antochtone, entorpece e paralysa a vitalidade de nosso
povo, urge que o ensino publico em nosso Estado,
saia da rotina em que tem jazido, para ser vazado em
novos moldes. (AMARAL, 1900, p. 71).

Aquele desejo expresso em metaforas organicistas — Victor Ferreira
do Amaral era médico — no inicio do séc. XX no Parana parece nio ter
logrado realizar-se em plenitude se olharmos a precariedade da for-
mag¢ao dos alunos que tém chegado aos nossos cursos de graduagio (e
também de pos-graduacio!) mais de cem anos depois. Talvez o deslo-
camento das preocupa¢Oes daqueles que pensaram a escolariza¢do
como projeto publico e estatal para as questoes referentes aos méto-
dos de ensino e, mais recentemente, as relacbes entre professores e
alunos, tenha obscurecido a necessaria énfase sobre a relagdo triangular
entre professor — conhecimento — aluno. Muita coisa pode explicar
historicamente essa situag¢ao. A formagao inicial precaria e insatisfatoria,
a formacdo continuada praticamente inexistente, a precariedade da
proépria condicdo profissional do professor que, salvo rarissimas exce-
¢Oes, nunca conheceu uma idade de onro da escola puiblica, como por
muito tempo se imaginou. Nao deveria soar estranho, entdo, que ao
falar de capoeira nosso aluno simplesmente invente uma nova logica
para eventos e tempos historicos consagrados até pelas mais tradicio-
nais das abordagens historiograficas.
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Isso nos faz indagar — e perscrutar diferentes culturas escolares pode
ser um bom caminho para os historiadores da escolatizacdo — se a escola,
no formato nao unfvoco que tem se transformado nos dltimos 100 anos
no Brasil, nio teria como sua maxima justamente a banaliza¢do, a vulgari-
zag¢do, a mediocrizag¢ao do conhecimento. Sendo, como conceber que alu-
nos universitarios, ao depararem-se com uma leitura como a de Educagao
apds Auschwitz, manifestem desconhecer o que significa holocausto? E isso
também nao teria expressao nos indices de evasio, retencio e baixissimo
desempenho académico que vimos ontem e continuamos a ver ainda hoje?
Creio que nos marcos desta discussio é permitido formular a seguinte
questdo: esteve a escolarizagdo de massas efetivamente desenhada como
um projeto de elevagio intelectual ou a “maquinaria escolar” seria antes de
tudo um instrumento de conformacio simples e tdo somente? Assim, a
escola poderia vir a ser um lugar de critica, emancipacio, resisténcia, ou ja
na sua concepcao e génese estaria inscrita a inviabilidade de tal pretensio?

Embora a pratica do ensino de capoeira nas escolas, conteido do
qual emprestei 0 meu exemplo, seja um dos grandes modismos atuais —
pelo menos nas aulas de Educagido Fisica — ele também suscita uma refle-
xd0 sobre a permanéncia e a mudanga das praticas escolares ao longo do
tempo. Até ha bem pouco tempo, simplesmente ignorada como contet-
do escolar, a capoeira tem servido hoje para reafirmar a miséria da expe-
riéncia humana baseada na “defesa”. Talvez seja possivel dizer nesse caso
que os conteidos mudam, mas a sua substincia ndo. Ora, defendemo-nos
de agressdo e temos ensinado nossos alunos a agredir preventivamente.
Na dissimulagdo, no logro, logo, na dominagdo, na violéncia, buscamos
alento para velhas formas de organizar o saber escolar. Ainda que procu-
remos atualizar o rol dos nossos conteudos, continuamos a reafirmar um
lugar de disputa, de confronto, de enfrentamento. Continuamos a desen-
volver uma sensibilidade onde o outro é nosso algoz e nossa vitima. Nos-
sa asticia e nossa arrogincia — sensivelmente demarcadas por Horkheimer
e Adorno (1985) na andlise que fazem da saga de Ulisses e por Benjamim
(1986) ao considerar o conto de fadas como possibilidade de superagao
da condi¢ao mitica —, parecem fluir em toda a sua clareza nos argumentos
que justificam formas de agressdo como conteddo escolar capaz de pre-
venir as conseqiiéncias da violéncia que nos assola diuturnamente . Além
disso, ao tratar dessa maneira superficial e utilitiria o que podetia ser o
conhecimento da Educacio Fisica na escola, nio estariam os professores e
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a propria instituicao privilegiando a logica da informagao, descartavel pos-
tanto, em detrimento da formacaor Nesses casos a escola parece o lugar
da nao alteridade e da banalizacio cultura.

Em contrapartida, a capoeira pode significar um avancgo relativo
em termos de trato com o conhecimento se pudermos aborda-la como
uma pratica de resisténcia, desenvolvida justamente pela necessidade de
defender-se que determinados grupos dominados e expropriados de-
senvolveram como alternativa de sobrevivéncia. Alternativa que propi-
ciou que aqueles grupos se organizassem e reagissem, reconhecendo-se
na sua propria paixdo e na miséria do outro. Esse conhecimento parece
imprescindivel no sentido de elaborar o passado como lugar de memo-
ria da dor, da miséria, do sofrimento (ADORNO, 1995). Nesse caso,
porém, nio poderiamos abrir mio do rigor no trato com o conheci-
mento histérico, por exemplo, e nio trata-lo como curiosidade ilustrativa,
como fez nosso estagiario. Ademais, uma curiosidade contaminada de
imprecisoes e erros crassos. Neste caso, ainda, tal conteudo permitiria
estabelecer os limites dos préprios bens culturais como decorréncia de
uma histéria subterrinea da dominagiao. E a experiéncia corporal da
dor, do prazer, do cheiro, do gosto talvez pudesse significar um indice
bastante fecundo da direcao da critica da cultura.

Tratando-se da capoeira como conteddo escolar, ou em outro dos
casos, permanece a tensao violéncia-dominagio/resisténcia-sobrevivén-
cia. Ou seja, essa pratica traz em seu interior a marca incontestavel da
barbarie, por mais artificios que usemos na tentativa de concebé-la como
algo bom e puro. Alids, essa tentativa de purifica-la ja nos indica aquela ma
consciéncia denunciada por Walter Benjamin. Como pode representar
fruicdo algo que em sua origem foi concebido para aniquilar outrem?

NOTA 5

Se nao podemos afirmar sem controvérsias que a escola é apenas
uma agéncia de manuten¢io do status quo, mdquina de ensinar conformada
por um padrio estrutural baseado na dominacio, é preciso reconhecer
que a atual énfase sobre as peculiaridades de diferentes “culturas escola-
res” precisa ser colocada sob maior tensdo. No afa de localizar aquilo que
seria especifico da escolarizacdo ou, mais preciso ainda, de diferentes es-
colas, talvez estejamos perdendo de vista a perpetuagdo de determinadas
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formas de acdo, de manifestacdo e de controle ao longo da historia da
escolarizacio, portanto, da civilizagdo. Se lembrarmos a partir de Benja-
min que todo documento de cultura é também um documento de barbarie,
premissa que seria desenvolvida mais tarde e de forma mais contundente
por Horkheimer ¢ Adorno na Dialética do Esclarecimento, podemos pensar
na escola como agéncia privilegiada para a civilizagdo dos costumes, mui-
to mais do que uma simples maquina de ensinar. A maquinaria escolar, na
expressdo de Varela e Alvarez-Uria (1991), representa historicamente um
esforco de constrangimento civilizacional sem precedentes, ainda que, pa-
radoxalmente seja movida justamente pela apologia da liberdade, da indi-
vidualidade, da racionalidade, cara ao periodo histérico que a viu nascer.
Nesse sentido, a permanéncia de determinadas formas de organizagio e
controle escolares parece contribuir para o entendimento de que ela seria
apenas e tdo somente constrangedora. Nessa direcio, a Teoria Critica da
Sociedade poderia significar apenas mais uma das “teorias reprodutivistas”
capazes de pensar sobre a escola.

Mas os indicios esparsos que apresentei aqui nas quatro notas pre-
cedentes langam uma davida sobre a qual o historiador precisa debrugar-
se. Se assim foi e continua a ser, ndo estariam esgotadas as possibilidades
de estudo e entendimento histéricos da escolarizagao? Mais do que isso, se
o projeto de civilizacio dos costumes pela via da escolarizacdo tivesse
logrado éxito desde os seus primeiros momentos, por que alguns dos seus
discursos e algumas das suas praticas continuariam a ser reeditados mais
de cem anos depois, no caso do Parani?’.

Como resposta a primeira das questOes, penso que a0 recuperar a
idéia de que historia é contexto e contexto é particular, precisamos ter em
mente os limites de um exercicio como o aqui desenvolvido, uma vez que
nesses mais de cem anos de escolarizacao no Parani muita coisa aconteceu,
para além da causalidade. Ou seja, recuperar projetos vitoriosos implica
reconhecer que alguém perdeu. Ao olharmos para estes, podemos entender
que outras formas historicas foram possiveis e disputaram a primazia de
serem hegemonicas. Quero enfatizar com isso que nao ¢é possivel para o
historiador olhar para o processo de escolatizacio a partir de um “teorema
estrutural basico” (THOMPSON, 1981), qualquer que ele seja. Antes, é pre-
ciso estar atento as diferentes formas que o conflito cultural assumiu ao
longo do tempo, seja em uma perspectiva imemorial, seja na curta duragao
de 100 anos de escolatizacio. Parece-me que o tigor dialético com o qual a
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tradicao da Teoria Critica tece suas reflexdes muito pode contribuir para o
fazer do historiador, desde que aplicada sua macroteorizagio aos rigores da
légica histérica. Parece-me que uma rica contribuicdo nesta direcdo nos é
oferecida mais uma vez por Benjamin (1991), principalmente na terceira das
suas teses sobre a filosofia da historia. Ao historiador cabe captar, inclusive,
grandes e pequenos acontecimentos e aquilo que os unifica no tempo histo-
rico, uma vez que nada esta perdido.

Essa consideracdo remete a segunda das questOes postas. A reedicao
ou permanéncia de determinadas representacoes e/ou praticas indica cla-
ramente que aquele processo civilizatério ainda nio se realizou por com-
pleto, necessitando, entdo, de atualizagdo constante. Isso implica em reco-
nhecer que no perfodo de cem anos resisténcias foram forjadas de alguma
forma ou mesmo que este projeto de civilizar pela via da escolarizagiao
ndo ¢é assim tao absoluto ou, pelo menos, ndo obteve assim tanto éxito.
Aqui o fazer do historiador novamente ganha relevo na medida em que
a0 buscar na histéria sinais, pistas, vestigios, indicios de como se tetia de-
senvolvido a escolarizagdo, e de como teria sido conformado o corpo de
diferentes sujeitos escolares, ele contribui para localizar com precisio a
preméncia de formas historicas marcadas pela continuidade, tanto quanto
a possibilidade da histéria como resisténcia e ruptura. Ou seja, ao histori-
ador cabe inquirir os vestigios do passado no sentido de entendé-lo como
experiéncia unica. Ele deve ser portanto, avesso a idéia de “progressiao de
um tempo vazio e homogéneo”, mas localizando o que, em alguns casos,
podem ser “estilhacos” imemoriais do passado. (BENJAMIN, 1986).

NOTA 6

A premissa de que a histéria da humanidade € a histéria da domi-
nagio esta carregada de conseqiiéncias. Algumas delas podem nos levar
a paralisia, pois haveria algo de reiterativo da natureza humana que impos-
sibilitaria o efetivo atingimento da maioridade do homem. O “lagarto”
que habitaria o homem inviabilizaria qualquer projeto de humanizagao
levado as ultimas conseqiiéncias. O recrudescimento do fascismo em
escala planetaria, a obliteracao acelerada da consciéncia pela exacerbagio
do controle pulsional pela via da vulgarizacdo da cultura, da repeti¢do,
assim como a indiferencia¢ido cada vez maior que parece marcar a expe-
riéncia humana, parecem indicar justamente na dire¢do da afirmacio
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permanente da natureza perversa do género. E se esse ¢ um dado da
natutreza, pouco ou nada pode ser feito na direcio da humanizagio da
vida. Ndo s6 os cépticos, mas também os apologistas da pds-
modernidade parecem convencidos de que nada pode ser feito!

Mas podemos tirar conseqiiéncias na dire¢do oposta se tencionar-
mos a maxima da histéria como dominagao cotejando-a com a experién-
cia histérica diferencada de cada tempo e lugar, de cada grupo e indivi-
duo. Voltando-se para o particular o historiador permite que se compre-
enda o movimento que afirma ou questiona o universal. Ou seja, a historia
como dominagio precisa ser captada em cada momento da sua manifes-
tacdo, pois naquele momento também pode ser captado o que diferen-
ciou, singularizou, reagiu, resistiu. E se resisténcia e reacao houve, algo ¢é
possivel na dire¢ao da humaniza¢io e da desbarbarizagao. “A exegese nao
se preocupa com o encadeamento exato dos fatos determinados, mas
com a maneira da sua insercdo no fluxo insondavel das coisas.” (BENJA-
MIN, 1986, p. 209). E esse projeto que parece nos oferecer a grande
contribui¢do de Adorno (1995, 1996), por exemplo, ao reafirmar o lega-
do da cultura burguesa, “moderna”, como possibilidade nio realizada,
como promessa nao cumprida. Aquela cultura nao foi plenamente desen-
volvida na sua positividade, mas foi possibilidade; ndo foi cumprida como
promessa, mas nao deixou de trazer nas suas entranhas o anuncio da pos-
sibilidade histérica de um outro devir para a humanidade.

Nio ¢é por outro motivo a énfase de diferentes tradi¢oes de histo-
riadores sobre a cultura. Como lugar de sintese do econémico, do social e
do politico, a analise da cultura permite perscrutar o mundo com lentes
muito mais eficazes do que quaisquer macro-teorizagoes a-historicas. No
ambito da larga tradicdo que une pensadores tio diversos como Benja-
min, Horkheimer, Ginzburg, Thompson, Adorno, Williams, Marcuse, en-
tre outros, é preciso reconhecer que o econémico superado permanece na
cultura. Nesse sentido, é necessario lembrar que a cultura se desenvolve no
terreno fecundo das condi¢es objetivas de existéncia, ainda que estas ndo
se resumam ao esquematismo economicista. Julgo ser este outro ponto de
inflexao fecundo para a aproximacdo do oficio dos historiadores da tra-
dicao da Teoria Critica. Lembremos de Marcuse (1981) — tanto quanto de
Hotkheimer —, demarcando com rara acuidade o desenvolvimento histo-
rico do sentimento de autoridade — no qual o primeiro inscreve, inclusive,
a escola —, indicando aqueles momentos nos quais ela significou uma mai-
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or poténcia emancipatéria e aqueles nos quais ela implicou em regressao.
Esse exercicio constante de elaborar o passado para que a meméria da
barbarie continue a latejar em nossas consciéncias ndo pode prescindir do
esforco do historiador, atento aquilo que Adorno (1995) chama de “vigo-
rosa tendéncia histérica”, mas sobretudo atento a minucia, ao detalhe, a0
possivel, a0 ndo dado, ao que ndo é “natural”. A escola, como artefato da
cultura, ¢é sintese também da sua propria historia.

NOTA 7

Se a cultura burguesa foi uma promessa nao cumprida, e os his-
toriadores nos ensinam que aquela promessa foi apenas mais uma pos-
sibilidade, pois outras emergiram e também foram solapadas, ¢é preci-
so indagar sobre a escola como promessa quem sabe a ser cumprida.
Se a designacdo “culturas escolares” como conceito é suficientemente
imprecisa para confundir, como noc¢do descritiva pode ajudar aos his-
toriadores perceberem em cada tempo o que restaria de possibilidade
no campo da escolarizagdo como projeto de desbarbarizagio. Ritos e
rotinas escolares, artefatos como o curriculo, a organizagido dos espa-
¢os e tempos de aprender e ensinar, as formas sutis e declaradas de
uso do poder, o resultado da escolariza¢do sobre a vida dos individu-
os, todos esses sdo aspectos marcantes que podem nos ensinar muito
sobre o processo de gestao da formacao escolar ao longo do tempo.
E por isso mesmo — se tomarmos como fecunda a premissa de que
vivemos numa sociedade da escolarizagaio — podem ajudar a compre-
ender com mais precisao se a tese da imemorialidade da dominagio ¢é
uma boa chave heuristica para compreender a escola e a prépria soci-
edade. Pois se a dominacio se aperfeicoa é porque ainda continua a ser
desafiada; e se ela ndo cessa de atualizar-se é porque aquilo que a desa-
fia parece também se atualizar a cada nova derrota.

Nio sendo nexo causal, a histéria pode nos ajudar a entender porque
formas do fascismo ainda sio possiveis hoje. No caso da escolarizagio
dos corpos, articulando historicamente passado e presente, a historia pode
nos ensinar a “despertar no passado as centelhas da esperanca”. Aquelas
causas perdidas no passado, cujo conhecimento poderia atualizar as lutas
do presente, projeto manifestado por Thompson em Costumes em Conum,
implica reconhecer que ao historiador deve interessar esse “tempo saturado
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de agoras”, expressao de Benjamin (1986). Nesse sentido, o trabalho do
historiador, ao articular diferentes experiéncas que atualizam a memoria
da dominac¢io — e da sua contraparte, a resisténcia —, lembrando sempre
que a meméria é individual e coletiva, que € seletiva, muito tem a ganhar
a0 pensar a escolarizacdo dos corpos no ambito do duplo movimento de
produgido-adaptagdo social e cultural. Nada mais fecundo para o historia-
dor. Nada mais instigante para a Teoria Critica da Sociedade.

Notas

1 O trabalho apresenta alguns dos resultados do projeto Levanta-
mento e catalogacido de fontes primarias e secundarias para o estu-
do histérico das praticas corporais escolares e da constituicao da
Educacdo Fisica escolar no Estado do Parana (1846 — 1939),
subprojeto TransformacSes nos padroes de manifestacio e con-
trole corporais na escola elementar paranaense na passagem do
modelo doméstico para o modelo graduado (1882-1920), ambos
em andamento, desenvolvidos na UFPR. Estes sdo projetos de
pesquisa historica que vém localizando e catalogando fontes para o
estudo histérico das praticas corporais escolares e da constituicdo
da Educagio Fisica escolar no estado do Parana no periodo pro-
posto, bem como vém procurando compreender historicamente a
educacio escolar do corpo. Embora idéias e interpretacdes aqui
expressas sejam exclusivamente de responsabilidade do autor deste
trabalho, os pontos aqui discutidos incorporam as contribui¢Ges de
todos os membros da equipe de pesquisa, a saber: Cristiane dos
Santos Souza, mestre em educacdo pela UFPR e professora da
Faculdade de Artes do Parand; Sérgio Roberto Chaves Junior, mestre
em educac¢ao pela UFPR; Talita Banck Dalcin, mestranda em edu-
cagdo pela UFPR; Diogo Rodrigues Puchta, Melina Cavalcanti de
Albuquerque Vicentine e Lausane Corréa Pykosz, bolsistas PIBIC/
CNPgq; Vera Luiza Moro, mestre em educagiao pela UFPR e pro-
fessora do Departamento de Educacdo Fisica da UFPR e Luciane
Paiva Alves de Oliveira, mestre e doutoranda em educagio pela
PUC/SP, professora da Universidade Tuiuti do Parani. O
subprojeto acima referido conta com financiamento da Fundagio
Arauciria (n. 4274/2003) e do CNPq (n. 400064/2004-9).
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2 Uma primeira versao deste trabalho para exposicdo foi apresentada
no coloquio Teoria Critica, Formagao ¢ Corpo, realizado em novembro
de 2003 no Instituto de Psicologia da Universidade de Sio Paulo.
No Simpésio Histéria das Disciplinas Escolares, realizado durante o
ENDIPE, em Curitiba, em agosto de 2004, o mesmo foi apresenta-
do como comunicacio oral na sua versio atual.

3 O caso do Parana certamente ndo é o unico. Essa parece ser uma
expetiéncia universal, pelo menos no que se convencionou deno-
minar “ocidente”.
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Notes on distances and temporal
nearness of body schooling in a
"project" of moral exegesis: critical
theory and history

Abstract:
The paper
contributions of Critical Theory of
Society and the task of historian. It takes
serious that that tradition can contribute

articulates original

to the writing of history if it provokes
the historian of education to reflect on
social-cultural condition of schooling
and different school cultures. Some
contemporary observations about
education of body at school are
articulated with the content of written
sources of 19er century in Parana State.
A double estrangement is operated —
timing and spacing —, discussing
singularities of a moral reform project
through corporal education. The paper
concludes affirming the fecundity of
Critical Theory for the task of historian
of education if this intellectual tradition
is fecundated by the own research
procedures of historical field.

Key words:

Physical education. History. Physical
education— Social aspects. Body and
mind. Critical theory.

Marcus Aurelio Taborda de Oliveira
Universidade Federal do Parana

Rua Goiania, 1597, sobrado 70, Cajuru,
Curitiba/PR - CEP:82940-150

E-mail: marcustaborda@uol.com.br

Notas sobre las distancias y proxi-
midades temporales de la
escolarizacion del cuerpo en un
“proyecto” de exégesis
teorfa critica e historia

moral:

Resumen:

El presente trabajo articula contribuciones
originales dela Teorfa Critica dela Sociedad y
el oficio del historiador. Parte de la premisa
que aquella tradicién puede contribuir para
escribir la historia al provocar al histotiador
de la educacién reflexiones sobre las
condiciones socio-culturales de la
escolarizacién y de las diferentes aulturas esco-
lares. Acude aun conjunto de observaciones
contemporaneas sobre la educacion del
cuerpo en la escuela, articulado a los
contenidos manifiestos de fuentes escritas
del siglo XIX en el Estado de Parana (Bra-
sil), generando un doble distanciamiento —
temporal y espacial -, discutiendo las
permanencias o las singularidades de un
proyecto de reforma moral expresado en la
educacion del cuerpo. Concluye afirmando
la fecundidad de la Teoria Critica en la tarea
del historiador de la escolarizacion, siempre
que aquella tradicion sea fecundada con los
procedimientos de investigacion que son
propios al campo de la historia.
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