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Resumo:

Este artigo prop&e algumas reflexdes que interpelam o reconhecimento e a inclusio
da infancia como categoria social nos debates sobre educacio inclusiva. Destaca-se,
portanto, a necessidade de (re)significar discursos e praticas que incluam, de fato, a
infancia e a crianca nos diferentes tempos e espagos escolares, possibilitando a sua
participacdo na constru¢io de um mundo compartilhado.
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66 Vania Carvalho de Araiijo

No horizonte de uma narrativa que procura romper com uma
concepgio naturalizada e organica de infiancia e educagdo inclusiva,
optamos por um caminho que se inicia pelo desvelamento destas duas
categorias aparentemente distintas em suas representacoes e significados
comumente usuais.

Como primeira tentativa de nos credenciarmos nesta desafiadora
tarefa, julgamos necessario superar as representagoes até entdo consideradas
cientificamente plausiveis e factuais acerca da infincia, vista como uma
fase de vida naturalizada, e das criancas, vistas como entidades
biopsicoldgicas, passiveis da normatizacio dos adultos. De qual infincia
estamos falando, ou melhor, de quais infancias estamos falandor O préprio
sentido destas interrogacoes implica uma problematizagao para além dos
pressupostos de que a categoria infancia é normalmente dependente.

Contrapondo-nos a uma visao reducionista e idealizada de crianca
podemos afirmar que nio existe um unico tipo de crianga, mas crianca
conforme a classe social a qual ela pertence (ARAUJO, 1997). O conteddo
utilizado para determinar a imaturidade, a inocéncia e a imperfeicao da
natureza da crianga, advoga uma especificidade desqualificada de relagoes
reais, com isso tragos da especificidade da crianga como crianga siao
mostrados como tragos absolutizados, desvalorizados e inferiorizados.
Desprovida dos elementos que fortaleceriam a condi¢do humano-genérica
da crianca, a idéia de natureza infantil ¢ definida segundo a ordem natural
das coisas, cuja explicacdo encontra fundamento na determinacdo dos
fatores inatos e universais. O modo como a infincia tem sido relegada a
uma categoria natural, “assujeitada a um modelo de desenvolvimento
cientificista, universal e a-histérico” (PEREIRA; SOUZA, 1998) foi
definido por Sodré (1992, p. 66) como uma violéncia, uma expropriagao
das condicGes reais de existéncia da crianca.

O conceito idealizado, universal e abstrato de infancia,
continuamente reafirmado pelas matrizes ideologicas
do mundo ocidental, apoia-se na exclusio ou na
discriminacdo das formas concretas de existéncia da
crianga, portanto numa violéncia.

E nesse sentido que se faz necessario reclamar por uma
“desconstruciao do paradigma tradicional de infincia.” (FERREIRA,
2002). Das prerrogativas a-historicas que sustentaram uma imagem
idealizada e romantizada de infancia ao longo dos séculos a constru¢ao
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de um estatuto cultural, histérico e socioldgico, novos matcos tedricos
nos permitem pensar e, a0 mesmo tempo legitimar, a crianga como
sujeito nas relagdes sociais mais amplas. No ambito da sociologia da
infancia destaca-se a constru¢ao de um novo paradigma de infancia tendo
por base algumas perspectivas tedricas e metodoldgicas, como ressalta
Prout e Allison James (apud FERREIRA, 2002, p. 4):

1- a infancia é uma construcio social;

2-a infancia é uma variavel da analise social que nio pode ser com-
preendida, sendo na sua relacdo com outras variaveis como o géne-
ro, classe social, etnia;

3-as culturas e relacdes sociais das criancas sdo dignas de ser
estudadas em si mesmas;

4- as criancas sdo e devem ser vistas como seres ativos na construcio e
determinacio das suas vidas sociais e dos que as rodeiam;

5-a etnografia é uma metodologia particularmente util porque
permite captar uma voz mais direta das criangas e a sua produgio
de dados socioldgicos;

6-a infincia é um fendémeno relacionado com a dupla hermenéutica
das Ciéncias Sociais apontada por Anthony Giddens (proclamar um
novo paradigma da sociologia da infincia é também envolver-se no
processo de reconstrucdo da infancia na sociedade).

Diante desta instigadora proposicio cabe questionat: o que muda
nos quadros conceituais vigentes sobte a infancia? Trata-se de ndo apenas
fortalecer uma autonomia conceitual objetivada pelo atravessamento das
diferentes vozes da infincia, mas romper com uma estrutura arcaica e
discriminatéria sobre a infincia e a crianca pensadas como uma existéncia
abstrata e sem pertencimento social, fixadas num mundo que foi feito
pelos adultos e para os adultos.

Contrapor-se a existéncia de um legado tedrico que caricaturou a
crianca como zn-fans (0 que nao fala, aquele que nao tem linguagem), como
um “devit”, portanto desprovido de um estatuto epistemoldgico pleno, é
insurgir-se contra uma concep¢ao singular e universal de infancia e crianga,
cuja tonica se estabelece na negacio do seu direito a palavra, no
desreconhecimento de sua condicio social.

De outro modo, dar direito a crianga a palavra, traduz-se, como
ainda destaca Ferreira (2002, p. 6), num reconhecimento de
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[...] sua capacidade de expressio simbodlica e da
constituicao das suas praticas, representacdes, crengas
e valores, em sistemas organizados de sabetes, fazeres
e sentires que, transformados em meios de interacdo
social entre pares, ou seja, em culturas, geram modos
de governo proéprios as sociedades infantis.

O que torna particularmente instigante neste esforco de (re)significar
ainfancia na sociedade é o vislumbramento de seus fundamentos no intetrior
mesmo da légica dos diteitos. Temos assim dois eixos de reflexdo que,
por um lado, potencializam a afirmacdo de um estatuto epistemologico
de infincia e, por outro lado, esta afirma¢do mantém-se articulada ao
reconhecimento da crianca como sujeito de direitos, ou seja, os diferentes
atravessamentos que compoem a reconstru¢ao da infancia na sociedade
colocam em cena a propria construgdo da crianca como sujeito de direitos
em diferentes tempos e espagos normalmente pensados.

Assim como nio é possivel pensar a educaciao como politica social
desarticulada de outras politicas sociais como saude, seguranga, lazer,
assisténcia etc. Pensar a infincia e a crianga longe das relagdes sociais
mais amplas é despoja-las de uma sociabilidade que se completa no
credenciamento de individuos para o exercicio efetivo de seus direitos.
Porém, como afirma Arendt (1993, 1998), os direitos s6 podem ser
exercidos em um espago publico compartilhado. Excluidos desse espaco,
as pessoas ficam fixadas nas suas diferencas, sao julgadas nao por suas
acbes, opinides e razdes, mas pelo lugar que ocupam na sociedade
enquanto classe, origem ou racga. Ter direitos para Arendt significa,
portanto, o pertencimento a um lugar no mundo onde as agoes, as palavras
e opinides de cada um sdo respeitadas e reconhecidas como validas na
construcao de um mundo compartilhado.

Ha de se questionar, portanto, em que medida a condi¢ao de classe,
género, etnia, idade, identidade, vista sob uma perspectiva homogeneizadora
e abstrata ndo s6 tem desqualificado a necessaria desconstru¢ao do
paradigma tradicional de infancia, mas tem excluido a crianca da dimensao
publica da vida social, mantendo-as sob a égide das diferencas que recusam
toda perspectiva de construciao da igualdade’.

Uma vez percebida numa diferenca incomensuravel, vista como
marca de inferioridade em relacio ao mundo dos adultos e em relagio as
hierarquias instituidas por varios campos do saber, a crian¢a tem uma
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existéncia privada da palavra, privada de um lugar no mundo que torne
significativas as suas opinioes e efetivas as suas acOes, privada de um mundo
de significagoes, no qual suas vontades, necessidades, desejos e aspiragoes
possam ser elaboradas e reconhecidas nas suas proprias razdes e
legitimidade. Nesse sentido podemos afirmar que “o nio-reconhecimento
do outro como sujeito de interesses, aspiragoes e razdes validas significa
uma forma de sociabilidade que nido se completa, porque regida por uma
légica de anulagdo do outro como identidade.” (TELLES, 1992, p. 98).

E nesse horizonte de inquietagdes que pensar numa medida de crianca
como sujeito de direitos no interior mesmo de um espaco publico
compartilhado faz-se necessitia e urgente. Mas quais s2o os elementos
constitutivos desse espago publico? Na concepgio arendtiana o espago
publico é entendido como espaco no qual a acdo e a palavra de cada um
podem ser reconhecidas na construgiao de um mundo compartilhado. Com
a perda deste espaco publico,

[...] os homens tornam-se seres inteiramente privados,
isto ¢, privados de ver e ouvir os outros e privados de
ser vistos e ouvidos por eles. Sao todos prisioneiros
da subjetividade de sua propria existéncia singular,
que continua a ser singular ainda que a mesma
experiéncia seja multiplicada inumeras vezes.
(ARENDT, 1993, p. 67-68).

Conceber a crianca como sujeito de direitos é reconhecé-la como
artifice na constru¢io de um mundo compattilhado no qual sua agio,
sua palavra, sua cultura, sua histéria sdo respeitadas e ouvidas como sintese
de uma experiéncia social, compartilhada, atravessada pela sua condi¢ao
de classe, etnia, género etc.

Um exemplo emblematico do desreconhecimento da crianga como
sujeito na construc¢io de um mundo compattilhado é a anonimatizagao da
crianca como crianga na condugao dos negécios humanos. Submetida aos
atributos definidores de seu lugar no mundo, sua generecidade humana é
fixada nas suas diferencas, naquilo que lhe foi outorgado pela natureza ou
demarcado pelo modo de pensar e agir adultos. Desprovida de qualidades
politicas que permitiriam o seu acesso a vida publica e a sua afirmacio
como cidada de direitos, sua especificidade nio encontra formas de
expressio, resultando, assim, numa existéncia sem interlocugio publica.
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A esfera publica, enquanto mundo comum, redne-
nos na companhia uns dos outros e contudo evita
que colidamos uns com os outros, por assim dizer. O
que torna tdo dificil suportar a sociedade de massas
nao é o numero de pessoas que ela abrange, ou pelo
menos nao € este o fator fundamental; antes, é o fato
de que o mundo entre elas perdeu a for¢a de manté-las
juntas, de relaciona-las umas as outras e de separa-las
(ARENDT, 1993, p. 62).

Tingida pelos atributos que traduzem sua especificidade como
incapacidade de falar e de decidir, como um grupo minoritario, ¢ desafiada a
rompet com a celebracio publica de sua inferioridade e suposta incompletude.

Nesse lugar de uma infancia transformada em natureza (no sentido a-
histérico do termo), nao existem sujeitos. Nele criangas se véem privadas de
suas identidades, ja que sdo ideologicamente homogeneizadas pelos contetidos
estigmatizadores que realcam inocéncia, ingenuidade, imaturidade e fraqueza.

Um outro exemplo emblematico que fortalece o descredenciamento
da crianca a uma existéncia civica, portanto politica, é a sua intima relacdo
com o ludico numa sociedade ancorada na tonica da utilidade, do consumo
e da eficiéncia. Brincando, a crianga passa a expor uma suposta fragilidade
perante a vida social. Contrapondo-nos a estas questoes, temos a enfatizar
que a crianga tem uma forma de pensar e interpretar o mundo que lhe sio
proprias. Ainda que essas formas de representagao e simbolizagao do mundo
constituam um modo particular de interagir com as realidades sociais, elas
expressam uma pertenca civica nos diferentes tempos e espagos que ocupam,
nas diferentes expressdes de suas linguagens (corporal, plastica, ética e estética)
e nos seus diferentes enfrentamentos com a ética e a moral instituintes.

Sarmento (2004, p. 22) ressalta que a gramatica das culturas da infancia
expressa-se sob varias dimensdes:

Semadntica, ou seja, a construgdo de significados autonomos e a

elaboraciao de processos de referenciacio e significacdo préprios;

Sintaxe, ou seja, a articulagcdo dos elementos constitutivos da

representacio, que ndo se subordinam aos principios da logica formal,
mas sustentam a possibilidade da contradi¢ao do principio da identidade;

Morfologia, ou seja, a especificidade das formas que assumem os
elementos constitutivos das culturas da infincia: os jogos, os
brinquedos, os rituais, mas também os gestos e as palavras.
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Embora tenha anunciado a gramatica das culturas da infancia, o autor
ainda destaca que as culturas da infancia nio se reduzem a elementos
lingtifsticos, mas contemplam elementos materiais, ritos, artefatos,
disposi¢oes cerimoniais, normas e valores. (SARMENTO, 2004, p. 23).

A nocio desconcertante de que a ideologia da ctianga fortalece tracos
com que geralmente a sociedade pensa a ctianga— fragilidade, meiguice, inocéncia
etc — faz reativar a velha tonica de Rousseau sobte a natureza infantil.

Com Rousseau, a crianga como ser especifico ganha
uma teoria, uma sistematizacao enfocando seu
estatuto como ser (a-moral, a-social), e realcando o
movimento particular que realiza para apreender o
real (o método negativo). A sociedade ganha um
corpo de conhecimentos sobre a crianga e sobre a
pratica de educa-la segundo o principio da natureza
— uma psicologia, uma filosofia, uma metodologia
de ensino, uma pedagogia do individuo e da
liberdade, sob o fulcro da natureza. Desenha-se com
mais expressdao a ideologia da especificidade da
infancia, isto é, a visdo da infancia como algo singular,
onde a crianca é um ser que é ela prépria em sua
condi¢io ditada pelo seu estagio de vida.
(OLIVEIRA, 1989, p. 179).

Se por um lado, a ideologia da especificidade vem descaracterizar a
existéncia civica da crianga frente as demandas publicas “a crianca inocente
nada quer, nada deseja, nada exige, exceto, talvez, sua propria inocéncia”
(JENKINS apud BUJES, 2003, p. 71), por outro lado, novas tensoes
em torno da concepgao de crianga nos acenam para um (re)anincio da
crianga a partir dela mesma, das relagdes que ela estabelece com o mundo.
Tornar a crianga reconhecivel e reconhecida no espaco publico tem como
pressuposto a supera¢do e, a0 mesmo tempo, a afirma¢ao da diferenca
existente entre ela e os outros sujeitos sociais. Rompendo o principio da
discrimina¢do que descredencia a crianca da dimensao publica da vida
social, deixarfamos de ressaltar a diferenca ou nega-la de modo arbitrario
entre criangas e outros sujeitos como foco central de nossas escolhas e
razoes. Pierucci (1999, p. 106) em seu livro Ciladas da diferena ao tratar
sobre 0 modo como a diferenca tem se transformado em processos de
guetizagao de determinados grupos socials destaca:
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Tratar as pessoas diferentemente e, assim fazendo,
enfatizar suas diferencas pode muito bem estigmatiza-
las (e entao barra-las em matéria de emprego, educacao,
beneficios e outras oportunidades na sociedade), do
mesmo modo que tratar de modo igual os diferentes
pode nos deixar insensiveis as suas diferencas, e isto
uma vez mais termina por estigmatiza-los e, do
mesmo modo, barra-los socialmente num mundo
que foi feito apenas a favor de certos grupos e nao de
outros.(PIERUCCI, 1999, p. 106).

Se até aqui pudemos entrever alguns elementos constitutivos nesse
esforco de “desconstru¢io do paradigma tradicional de infancia”, um
tratamento mais cuidadoso em relagdo a temdtica proposta nos instiga a
explorar um caminho tangenciado pela educacio inclusiva.

Por uma educag¢io que inclua a infancia

Poderfamos acrescer ao sentido que a tematica propde perquirindo

uma outra possivel analise em torno de uma educac¢io inclusiva para a

infancia. De uma educacio, portanto, que inclua a infancia e a ctianca,

consideradas no vislumbramento de suas diferencas, sem a pretensa

subalternidade a0 mundo dos adultos e a0s mecanismos dos reducionismos

conceituais e pedagogicos. Em um artigo intitulado “O que as estatisticas

nos contam quando as criangas sao contadas ou ... as criangas nas estatisticas

oficiais e a infancia como construgao social, Portugal, 1875-1925”, Ferreira,
Neves e Rocha (2002, p. 35) sublinham:

Na sociedade ocidental, o processo de construcio

social da infancia conduziu, ao abstrair da imensa

heterogeneidade bio-social concreta das criangas —

género, idades, etnia, classe social —, a sua

conceituagao como fenémeno estrutural unitrio,

no qual prevalece uma énfase sobre os aspectos mais

uniformes e homogéneos, fisicos, psicologicos,

cronolégicos, morais, afetivos — que caracterizam

esta fase de vida, tendendo a referencia-la como se

fosse um conjunto social indiferenciado.
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Embora os autores coloquem em cena um contexto geograficamente
distante do nosso, sofremos as mesmas conseqiiéncias de uma histéria que
produziu a crianca como uma mera abstracao; desqualificada, portanto, nas
relagbes sociais mais amplas. No histérico processo de institucionalizagdo da
crianga, juntamente com os asilos, rodas de expostos e as prisoes, a escola
serviu como exemplo modelar. Sobre o processo de escolarizagdo iniciado
a partir do fim do século XVII, Aries (1986) assemelha-o ao processo de
enclausuramento das criangas (como dos loucos, dos pobres e das prostitutas).
Se a versdo pés-moderna de escola ja conseguiu superar grande patrte do
pesado legado de uma escola autoritaria e excludente, outras formas de
exclusio ainda adquirem for¢a no imaginario escolar. Procuraremos aqui
polarizar nossas reflexes a partir do que apontamos ao longo de nossas
discussoes. Longe de querermos esgotar questdes complexas e dificeis de
serem equacionadas em tao pouco tempo, talvez seja oportuno tensiona-las
no esfor¢o de reconstruir a propria tematica: uma educacio inclusiva para a
infancia ou uma educagdo que inclua a infancia?

A naturalizacdo destes dois modos de pensar a infancia, grosso modo,
nao nos surpreenderia em nada, ja que a infancia é uma categoria ha muito
tempo presente no universo escolar. Porém ao questionarmos como a
infancia foi incluida ou o quanto/quando e como ela é incluida no contexto
escolar, a imagem antes naturalizada comeca a ser interpelada por outras
significacbes. Se “infincia e educac¢io inclusiva” pode nos remeter a termos
diferenciados sem nenhuma relacio direta pelo modo como se apresentam,
“por uma educag¢io que inclua a infancia” supde, no minimo, duas tensoes
reflexivas: uma, que a infancia ainda nao foi incluida, de fato, na educagio.
A outra, que se faz necessario construir uma educagao inclusiva para a
infancia, a partir da infincia, a partir da crianca e com a crianca.

Construir uma educacdo a partir da infancia, a partir da crianga e
com a crianga muda o foco de analise para uma educacdo que se deseja
inclusiva. Além de pensarmos que esta crianca deva ser incluida fisicamente
na escola no sentido de seu acesso e permanéncia, a legitimidade desta
inclusdo se dé, sobretudo, no reconhecimento da ctianga como sujeito de
direitos e ndo a partir dos estigmas de suas caréncias, falta ou incompletude.
Se a existéncia formal de direitos nio garante a existéncia de um espaco
publico compartilhado e de uma sociabilidade politica que a pratica regida
pela nocdo de direitos é capaz de criar (TELLES, 1999), a entrada formal
e legal da crianca na escola estd longe de significar uma inclusao, ja que
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outros elementos constituidores da inclusio nao se fazem presentes e nem
mesmo sao levados a termo. Caso contrario, estariamos falando de uma
suposta inclusdo e nao, de fato, de uma inclusio.

Um outro aspecto confirmador de que aquilo que geralmente
supomos ser uma pratica inclusiva ou uma educagio inclusiva é quando
reforcamos uma medida de aluno e nio de crianca e formulamos a base
dos direitos da crianga a partir de suas caréncias (aquilo que ela ndo tem),
de sua incompletude (aquilo que ela ndo €), de sua imaturidade (aquilo de
que ela ndo é capaz) diferenciada em funcao de sua condicdo econdémica,
social e da idealizacio de suas identidades fisicas e cognitivas.

Na historica tradi¢do conservadora e autoritaria deste pafs, o direito
sempre fol pensado nos termos da tutela e nao da cidadania. No campo
da assisténcia social, por exemplo, como afirma Yazbek (1999, p. 50) a
matriz conservadora “reforca as figuras do ‘pobre beneficiario’, do
‘desamparado’, do ‘necessitado’, com suas demandas atomizadas e uma
posicdo de subordinacio e culpabilizacio pela sua condicdo de pobreza.”

Nesse terreno em que se processa a logica “silenciosa da exclusiao”,
como ressalta Vera Telles (1992), ha o desreconhecimento do outro como
sujeito de interesses e direitos legitimos.” A destituicao dos direitos se
traduz na privacio de um poder de a¢io e representagio. Isso tudo se
explica em fun¢io de que

A justica social brasileira ndo foi concebida no intetior
de um imaginario igualitario, mas sim no interior de
um imaginario tutelar que desfigura a propria nogao
moderna de direitos, formulados que sao no registro
da prote¢ao garantida por um Estado benevolente.
(TELLES, 1992, p. 45).

Situando tais questdes para a tonica de uma educagio que inclua
a infancia e a crianca, recobramos uma matriz cultural que se deu sob
a égide da exclusao. A propria representa¢ao da crianga como sujeito
desprovido de determinados atributos pensados em torno de
principios universalizantes e homogeneizadores ja é uma prova
inconteste de que formas “silenciosa de exclusio” ainda se fazem
presentes em nossa sociedade. Se a inclusio nos remete a uma
compreensdo de que a educacio deve superar praticas que obliteram
a possibilidade da crianga ser percebida como sujeito de direitos num
espaco publico compartilhado, ha de se ressaltar a necessaria afirmacao
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de suas diferencas sem traduzi-las como indiferenca, ou transforma-
las numa inclusio excludente. Somente desse modo poderemos falar
de uma educagio que inclui a crianca e a infincia. Somente assim
poderemos garantir a palavra a crianga como algo dotado de sentido,
validade e representacdo na constru¢io de uma histéria comum, de
um mundo compartilhado.

Notas

1 Arendt (1998, p. 335) ressalta: “a igualdade, em contraste com tudo
o que se relaciona com a mera existéncia, nao nos ¢ dada, mas resulta
da organizacao humana, porquanto ¢ orientada pelo principio da
justica. Ndo nascemos iguals; tornamo-nos iguais como membros
de um grupo por forca da nossa decisdao de nos garantirmos direitos
reciprocamente iguais.”

2 De acordo com Xiberras (apud ESCOREL, 1993, p. 59) “os
excluidos ndo sio rejeitados apenas fisicamente (racismo),
geograficamente (gueto) ou materialmente (pobreza), sio excluidos
também das riquezas espirituais: seus valores nio sdo reconhecidos e
sao ausentes ou excluidos do universo simbdlico. Quando surgem,
esses valores figuram como invertidos, atributos negativos que os
situam na categoria dos estigmatizados, a categoria negativa.”

Referéncias
ARAUJO, Vania Carvalho de. Crianga: do reino da necessidade ao reino
da liberdade. Vitéria: EDUFES, 1997.

AREND T, Hannah. A condi¢ao humana. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1993.

. Origens do totalitarismo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998.

ARIES, Philippe. Histdria social da crianga e da familia. Rio de Janeiro: Ed.
Guanabara, 1986.

BUJES, Maria Isabel E. Infincia ¢ maquinarias. Rio de Janeiro: DP&A
Editora, 2002.

PERSPECTIVA, Flotianépolis, v. 23, n. 01, p. 65-77, jan./jul. 2005

http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/perspectiva.html



76 Vania Carvalho de Araiijo

ESCOREL, Satah. Vidas ao ln: trajetorias de exclusao social: pobreza,
emprego, estado e o futuro do capitalismo. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000.

FERREIRA, Manuela. Crescer e aparecer ou...para uma sociologia da
infancia. In: Revista da Associacio de Sociologia e Antropologia da Educacao,
Porto, n. 17, p. 3-12, 2002. Educacio, Sociedade & Culturas.

FERREIRA, M.; NEVES, Tiago; ROCHA, Cristina . O que as estatisti-
cas nos ‘contam’ quando as criangas sao contadas ou ... as criancas nas
estatisticas oficiais e a infancia como construcao social (Portugal, 1875-
1925). In: Revista da Associagio de Sociologia e Antropologia da Educacao, Porto,
n. 17, p. 33-65, 2002. Educagio, Sociedade & Culturas.

OLIVEIRA, Maria de L. B. de. Infincia ¢ bistoricidade. 1989. Tese (Douto-
rado em Filosofia da Educagio)—Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo, Siao Paulo,1989.

PEREIRA, Rita M. R.; SOUZA, Solange J. Infancia, conhecimento e
contemporaneidade. In: KRAMER, S.; LEITE, M. 1. (Otg,). Infincia e
produgao cultural. Sio Paulo: Papirus, 1998.

PIERUCCI, Antonio Hlavio. Ciladas da diferenga. Sao Paulo: Editora 34, 1999.

SARMENTO, Manuel Jacinto. As culturas da infancia nas encruzilhadas
da segunda modernidade. In: (Org) Criangas e misidos: perspecti-
vas sociopedagogicas da infancia e educagao. Portugal: Asa Editores,

2004. p. 9-34.

SODRE, Muniz. O socal irradiads: violéncia urbana, negrotesco e midia.
Sao Paulo: Cortez, 1992.

TELLES, Vera da Silva. A cidadania inexistente: incivilidade e pobreza.
1992. Tese (Doutorado em Sociologia)—Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo,1992.

. Direitos sociais: afinal do que se trata? Belo Horizonte: Ed.
UFMG, 1999.

YASBEK, Maria Carmelita. Classes subalternas e assisténcia social. Saio Paulo:
Cortez,1999.

PERSPECTIVA, Florian6polis, v. 23, n. 01, p. 65-77, jan./jul. 2005

http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/perspectiva.html



Childhood and inclusive education
Abstract:

This article proposes some arguments
about childhood
recognition as a social category in the

inclusion and

realm of the debates on inclusive
education. In that sense, it points out
the necessity to (re)signify discourses
and practices that in fact includes
childhood and children into schools
different times and spaces, in order to
allow them to participate on the
construction of a shared world.
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Infancia y educacion inclusiva
Resumen:

Este articulo propone algunas reflexiones
que interpelan el reconocimiento y la
inclusién de la infancia como categorfa
social en los debates sobre la educacion
inclusiva. En ese sentido, se destaca la
necesidad de (re)significar discursos y
practicas que incluyan la infancia y el nifio
y la nifia en los diferentes tiempos y
espacios escolares, posibilitando su
participacion en la construccién de un
mundo compartido.
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