InteragGes nas praticas de letramento em sala de
aula: o trabalho com projetos no primeiro ciclo

Maria do Socorro Alencar Nunes Macedo

Eduardo Fleury Mortimer

Resumo:

Este trabalho discute praticas de letramento numa turma de primeiro ciclo. As
analises articulam referenciais sobre letramento como uma pratica social, pressu-
postos bakhtinianos sobre o discurso e estudos de etnégrafos sobre interagoes em
sala de aula. Pode-se perceber que intervengoes da professora possibilitaram a
construgao de uma dinamica discursiva “aberta” que ndo teve por objetivo restrin-
gir os significados daquilo que os alunos relataram sobre o tema em questdo: a
dengue. Houve uma preocupag¢io também com a instrumentalizagdo para agoes
efetivas de prevencao da doenca.
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Introducao

Este trabalho discute praticas de letramento numa turma de primeiro
ciclo construidas por meio da metodologia de projetos. As questdes que
guiam as analises sdo: como as interacdes em sala de aula sio construidas
quando o professor opta por trabalhar com projetos tematicos? Quais
praticas de letramento sdo construidas nesse contexto? Como 0s projetos
sdo propostos, planejados e desenvolvidos nas interagdes da turmar

A perspectiva tedrico-metodoldgica que guia as analises articula
referenciais dos estudos de letramento como uma pratica social (STREET,
1984, GREEN; DIXON, 1994) com alguns pressupostos de Bakhtin (1981,
1995) sobre o discurso. Também sio referéncias estudos de etnografos que
analisam interacOes em sala de aula (MEHAN, 1979; COLLINS; GREEN,
1992). Para Street (1984, p. 1), o que cada sociedade considera como praticas
particulares de letramento e quais os conceitos de leitura e escrita utilizados
nessas praticas depende do contexto. Nesse sentido, pesquisas sobre
letramento na escola devem considerar as especificidades dos usos da leitura
e da escrita nesse contexto, influenciados pelas marcas da cultura escolar.

A sala de aula, espago de circulagio e de construgdo de praticas de
letramento, é compreendida por nds no sentido atribuido por Collins e
Green (1992): um espago “culturalmente constituido” através dos padroes
e praticas construidas pelos sujeitos participantes do processo interacional.

Bakhtin (1995) postula que a interacao verbal, de natureza dialbgica e
social, € a categoria basica da concepeao de linguagem como um fenémeno
social, marcado ideologicamente. Disso decorre que o enunciado ¢é a
unidade de analise dos processos de interagao verbal, “a verdadeira unidade
da comunicacio verbal”. Para Bakhtin (1995) o drdlogo, concebido como
um processo que ultrapassa a interacao face-a-face, é o traco fundamental
do enunciado e da enunciagiao: “|...] mas pode-se compreender a palavra
‘dialogo’ no sentido amplo, isto €, ndo apenas como a comunicagao face-
a-face, mas toda comunicag¢iao verbal, de qualquer tipo que seja.”
(BAKHTIN, 1995, p. 123).

O discurso produzido nas interagdes professor-aluno pode ser
compreendido como constituido pelas dimensées de autoridade e de
persuasao (BAKHTIN, 1981). Para esse autor, o discurso do professor é
um discurso de autoridade, assim como o discurso da religidao, da ordem
militar etc. O discurso de autoridade demanda que nds o reconhe¢amos,
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apropriando-o em bloco, sem questionamentos. O discurso internamente
persuasivo, diferentemente do discurso de autoridade, afirma-se pela
apropriagdo do discurso do outro, que é transformado e apropriado pelo
interlocutor que o povoa com suas proprias palavras.

Metodologia

Os dados da pesquisa foram coletados numa turma de primeiro ciclo
de uma escola municipal de Belo Horizonte. Como fonte principal, gravamos
20 horas em video no primeiro semestre de 2001. Além disso, foi feita uma
entrevista com a professora para esclarecer questoes advindas das gravagdes
em video relacionadas ao planejamento da pratica pedagogica nao perceptiveis
apenas pelos dados em video. Foram coletados também os materiais escritos
produzidos pelos alunos durante as aulas gravadas, bem como os textos
lidos nessas aulas. Nesse texto, focalizamos a analise numa das aulas em que
foi desenvolvido o projeto pedagégico sobre a Dengue, metodologia de
trabalho preponderante na pratica pedagdgica desta professora.

Os dados em video foram transcritos e representados em mapas de
eventos ¢ seqiiéncias discursivas. O mapa de eventos é um instrumento
usado por pesquisadores da etnografia interacional (GREEN; MEYER,
1991) e é definido como uma representacio de um evento, um ciclo de
atividades ou um segmento da histéria de um grupo, construida pelos
sujeitos através do processo interacional. O nivel de detalhe representado
no mapa difere-se pela questdo de pesquisa que esta sendo analisada.

Padroes, rituais e eventos de interaciao na construcao da cultura
da sala de aula

Dois tipos de analise serdo apresentadas a seguir: analise dos rituais e
padrdes que constituem as interagdes no dia-a-dia dessa sala de aula e
analise do discurso produzido por alunos e professora nas interag¢oes
durante a aula em que foi realizado o planejamento do projeto da Dengue.

A analise do conjunto dos dados em video nos indica que diferentes
formas de organizacio das intera¢Oes sdo construidas pelos participantes
nessa sala de aula. Predominam organiza¢des mais coletivas, como grupos,
duplas e rodinhas, em detrimento de uma organizagao mais individualizada,
com carteiras enfileiradas. O trabalho em duplas ocorre quase diariamente
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e ¢ organizado por meio da divisdo da turma em dois grandes grupos, de
acordo com diferentes critérios. Algumas vezes os grupos sio mistos
(meninos e meninas), noutras eles sdo separados pelo género. As atividades
de letramento propostas tanto para as duplas quanto para os grupos sao
de natureza individual. Cada aluno recebe uma cépia da atividade, que
deve ser realizada individualmente, conforme otienta¢oes da professora.
Evidentemente ocorrem interacoes entre os alunos, mas as atividades nio
sdo intencionalmente propostas para serem realizadas na interacao.

A rodinha ocorre semanalmente, sendo um padrido de interagiao
bastante incorporado a cultura dessa sala de aula. Na rodinha os alunos
definem e discutem os projetos a serem desenvolvidos, compartilham os
textos selecionados por eles e relacionados a algum projeto, além de trocarem
diferentes experiéncias pessoais. Nesse espaco, sdo construidas praticas de
letramento com uma intensa participacao dos alunos, uma vez que os
textos e materiais escritos que circulam sdo preferencialmente aqueles
coletados pelos alunos fora da escola, com o objetivo de pesquisar algum
tema desenvolvido no interior de algum projeto pedagégico ou de
informar sobre as novidades do final de semana. Dessa forma, podemos
afirmar que as praticas de letramento na rodinha sio praticas sociais ¢
culturais de uso da leitura e da escrita (STREET, 1984), construidas nas
interagOes entre 0s sujeitos participantes — alunos e professora.

Diariamente os alunos e a professora constroem trés eventos de
intera¢do que marcam a rotina do infcio das aulas. A oracio coletiva no patio
da escola, com a participacio de todos os alunos; a organizagio do espaco
fisico da sala de aula e o planejamento coletivo da aula. A seguir, apresentamos
o segundo bloco de analises, que focaliza as intera¢Ges discursivas produzidas
na aula em que o planejamento do projeto foi realizado pela turma.

Definindo e planejando o estudo do tema dengue

O projeto Dengue foi desenvolvido durante cinco aulas. Devido
aos limites deste trabalho, analisaremos aqui alguns aspectos das interacoes
e praticas de letramento construidas na primeira aula do projeto.

O inicio da aula é marcado pelo “boa tarde” da professora como
¢ o costume, apds os alunos terminarem de organizar as duplas. A seguir,
apresentamos o mapa de eventos da aula.

PERSPECTIVA, Flotianépolis, v. 23, n. 01, p. 131-152, jan./jul. 2005.

http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/perspectiva.html



Interagies nas priticas de letramento em sala de anla: o trabalbo com projetos no primeiro ciclo 135
Evento Tempo Linha de Acdes dos participantes Aspectos
gasto em tempo extralinguisticos
minutos .
Comentérios dos
pesquisadores
Planejando a aula 1:23:22 Professora cumprimenta os alunosAdurgs em duplas.
convoca a iniciarem o planejamento.
1:24:10 Alunos e professora escrevem a data do
dia. Iniciam a definicdo das atividades a
serem desenvolvidas.
1:24:22 Professora antecipa o projeto da dengue,
que sera discutido na rodinha.
1:25:59 Professora indica que o tema dengue |sera
tratado na aula de Portugués e anungia a
professora Luiza como parceira |no
desenvolvimento do projeto.
Encerramento do planejamento da aulg.
4 min 1:27:28
Compartilhando 1:32:15 Professora cumprimenta novamente|Ainos  sentados o
experiéncias na alunos: “Tudo bem com vocés?” chdo.0 cumprimento da
rodinha professora  sinaliza |a
natureza da conversa pa
rodinha, que tem como
eixo o relato  de
experiéncias pessoais dos
alunos.
Professora retoma o que foi feito na sekta-
1:32:25 feira: homenagem para uma profesgora
que morreu.
Indica a aluna Jéssica para comegar a
1:32:42 contar suas novidades.Inicia-se o relato
dos alunos.
A quarta aluna a falar conta sobre casos de
dengue perto de sua casa.
Professora introduz novos elementos| do
projeto dengue, indicando algunjas
atividades que seréo desenvolvidas.
1:33:41
A aluna seguinte diz ndo ter nada a relatar.
Luana fala que trouxe uma reportagen) de
1:33:55 ; j
jornal sobre as drogas (um projeto fem
andamento na turma). A professora |&/em

voz alta a manchete da reportagem.
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(Continua)

25 min

1:35:32

1:36:59

1:40:14

1:45:48

1:48:00

1:51:52
1:54:25

1:57:24

Gustavo conta sobre um presente que gan
sobre um problema no transito da sua rua.

Um aluno comenta sobre roubo de celylar.

Mais quatro alunos continuam relatando si
roubos e assaltos de que ficaram sabendo.

Loice, aluna néo alfabetizada, mostra a re
que levou.

Professora faz perguntas sobre o contetudo da

revista e a aluna diz que é sobre a dengue.

A pedido da professora, Carolina conta sobfre a

irm& que nasceu.

Um aluno mostra sua colegdo de carld

telefonicos.

Apds a participacdo de todos os aluno:

professora sinaliza que é hora de comecar a
conversar sobre a dengue. Pergunta pafa o
grupo quem gostaria de falar sobre a dengue.
sobre  cois
relacionadas, como a vacina da febre amarg¢la.

Vérios alunos comentam
Gabriela volta ao assunto de roubo.
professora intervém, dizendo que agora é
de falar sobre a dengue.
comentam sobre o tema. A professora faz
sintese indicando as fontes que devem
observadas pelos alunos
informacdes sobre o assunto.

Encerramento da rodinha.

Outros  alunos

para obterem

oU e

bre

ista

pora

uma
ser

Planejando o projetf
Dengue

9]

13 min

1:58: 07

2:00: 34

2:05: 56

2:10:11

2:11: 00

Professora divide o quadro em trés parte

conversar sobre o que ja sabem sobre a dehgoeamente.

b) definir o que gostariam de aprender sob|
assunto; c) definir como vao aprender sob
dengue.

Alunos relatam o que ja sabem e o
gostariam de aprender sobre o assunto.

Alunos e professora discutem como
estudar o assunto, quais as fontes
informacé&o a serem consultadas.

Alunos fazem leitura oral do planejamento.

Professora pede aos alunos que tragam

informacdes sobre a dengue p|

compartilharem com os colegas na rodinhg no

dia seguinte.

:Adnos em duplas
Professofa
feanversa com a turma

[escreve no quadro.

)

fque

vao
de

ara

Lendo e cantando
rap da dengue

o]

12 min

2:12:36

2:13:41

2:16: 42

2:18:38
2:24: 04

Professora fala e cantap.

Leitura silenciosa e em duplardp da dengug
proposto pela professora.

Professora 1é cada frase, que é repetida
alunos.

Todos cantam map.

Final da atividade de canto.

Professora de frente para a
turma.

pelos

Quadro 1- Mapa de eventos da primeira aula do Projeto Dengue — 26/03/2001
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Conclusao

O mapa de eventos acima evidencia, dentre outras coisas, o objetivo
da professora de propor o tema dengue como o préximo projeto a ser
desenvolvido pelo grupo, em paralelo ao projeto das drogas, como indica
a a¢do de uma aluna em 1:34:18, ao trazer uma reportagem de jornal
sobre esse tltimo assunto. A escolha do tema da dengue indica a importancia
que a professora da ao trabalho com temas da conjuntura, nesse caso nao
apenas local, mas nacional. Tal orientacdo esta presente na proposta de
trabalho por projetos da Escola Plural politica educacional implementada
em Belo Horizonte a partir de 1995.

O papel do projeto no desenvolvimento do curriculo varia bastante.
No caso do projeto dengue, a professora anuncia que ele sera
desenvolvido na aula de portugués. Essa postura evidencia uma
apropriacao diferente daquela esperada pela proposta da Escola Plural,
em que se pressupde que o desenvolvimento do projeto, necessariamente,
envolveria mais de uma disciplina do curriculo escolar. O estudo por
projetos possibilitaria ao aluno “analisar os problemas, as situa¢des e 0s
acontecimentos dentro de um contexto em sua globalidade, utilizando,
para isso, os conhecimentos presentes nas disciplinas e sua experiéncia
socio-cultural” (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
BELO HORIZONTE, 1996, p. 10).

Apbs o planejamento da aula, os alunos assentam-se na rodinha e
iniciam o relato de experiéncias vivenciadas naquele fim de semana. Ao
demandar da aluna Jéssica o relato das novidades, a professora explicita
as expectativas construidas nesse espago de interagdo, em que se prioriza
o relato de experiéncias pessoais. Depois de a professora anunciar o
tema dengue como o proximo a ser estudado, alguns alunos relatam
situacOes de experiéncias pessoais relacionadas a esse tema, como se
observa no relato da aluna (em 1:33: 41).

A pratica de compartilhar textos lidos fora da escola é constitutiva
das praticas de letramento na rodinha. Luana e Loice levaram
reportagens relacionadas ao projeto em andamento (sobre drogas) e
ao tema dengue. Essa pratica de letramento evidencia o lugar que os
textos coletados pelos alunos ocupam no desenvolvimento das
atividades da turma. Geralmente, esses textos sao tratados brevemente
pela professora na rodinha, por vezes lidos oralmente por ela prépria

PERSPECTIVA, Flotianépolis, v. 23, n. 01, p. 131-152, jan./jul. 2005.

http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/perspectiva.html



138 Maria do Socorro Alencar Nunes Macedo ¢ Fduardo Fleury Mortimer

ou apresentados aos alunos sem que ocorra a leitura. Nao constatamos
uma leitura e reflexdo sistemdtica desses textos em momento
posteriores a rodinha.

Ap6s vinte minutos de conversa na rodinha (em 1:51: 52), a professora
anuncia que chegara o momento de conversar sobre a dengue. A conversa
em torno dessa tematica ocupa os cinco minutos restantes desse evento e
¢ encerrada com uma sintese da professora, indicando fontes de
informacgdo possiveis de serem consultadas pelos alunos para o
desenvolvimento do projeto.

O planejamento do projeto conta com a participa¢do dos alunos,
nio na defini¢do da estrutura do projeto, mas na discussao de cada
uma das fases previstas pela professora. Foram gastos treze minutos
na construc¢ao do planejamento, que se constituiu das seguintes fases:
definicdo do que a turma ja sabe sobre o tema; defini¢io do que
gostariam de saber; e, por ultimo, definicdo de como irdo aprender
sobre o assunto, com a indicacdo de quais fontes deverdo ser
consultadas nesse processo.

O dultimo evento da aula foi a realizagdo da primeira atividade do
projeto: leitura e canto de uma musica (rap) sobre o tema dengue,
criada pela Secretaria Municipal de Contagem-MG, cidade da regiao
metropolitana de Belo Horizonte. A seguir, analisamos seqiiéncias
discursivas que evidenciam como o projeto da dengue foi construido
nas interacoes em sala de aula.

Propondo o tema Dengue

A professora inicia o planejamento da aula discutindo a data, como é
o costume da turma. Depois de os alunos copiarem a data, ela registra o
primeiro tépico do planejamento, a oracio coletiva, realizada no patio da
escola. Em seguida, como se observa no quadro abaixo, a professora
antecipa a proposta de estudo do tema dengue.
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.Turnos

Participantes

Discurso

Aspectos
extralingliisticos

Comentérios
pesquisadores

dos

21

Professora

Entdo vamos la. Oragdo nés ja fizemo
depois?

IAEINos  em
copiando
individualmente
planejamento.

duplas

o]

22

Alunos

Rodinha.

23

Professora

Rodinha. Oh gente, oh. Por falar em rodinhg
estamos aqui com uma proposta de falar sob|
dengue. Vocés ja ouviram falar da dengue?

, nés
re a

24

Aluno

Eu ja!

25

Professora

E... N6s trouxemos aquiap da dengue, um
musica que vai (incompreensivel).

26

Aluno

Professora (incompreensivel) da dengue.

27

Professora

Pois &, entdo nos vamos estar discutindo ig
recreio, no recreio ndo, na rodinha. Entéo qu
tiver algum assunto, em jornais, revist
principalmente no jornal de ontem, Estado
Minas, o pai que assina, alguém que
facilidade de trazer isso pra gente. Saiu U
reportagem, viu, sobre a febre amarela e sob
mosquito...

S0 no
em
as,

de
em
ma
re o

28

Alunos

da dengue.

29

Professor

Ent&o nds vamos estar passando aqui hoje d
da rodinha arap do mosquito. E depois? O qy
nés vamos fazer?

epois
e

30

Aluno

Matematica.

31

Professor

Olha, dentro de Portugués, depois que a
fizer o comentario sobre essap, discutir um
pouquinho sobre o assunto, a gente poderi
pensando o que é que vocés gostariam d
aprendendo sobre a dengue, t4? N6s vamos
um planejamento do que vocés ja sabem soh
dengue e o que vocés gostariam de
aprendendo e como ndés vamos apren
Correto? Pode colocar aqui no planejamento?|

jente

a ta
e ta
azer
re a
ta
fer.

32

Alunos

Pode!

Quadro 2 - “Nés estamos aqui com uma proposta de falar sobre a dengue”
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HEssa seqliéncia evidencia a forma como o tema da dengue foi
proposto pela professora como objeto de estudo. A negociagio do tema
ocotte do ponto de vista da professora que, a0 que parece, ja tem a estrutura
do planejamento previamente definida. Entretanto, ela busca a implicagdo
dos alunos por meio do uso do pronome nés e da expressio pronominal
a gente, que parece inclusivo, na medida em que ela se inclui no processo
como alguém que também vai aprender algo sobre o tema.

A aula de portugués aparece como o lugar onde o projeto vai set
desenvolvido, como se observa no turno 31. Nesse turno a professora sintetiza
e direciona a aula, apontando sua perspectiva para a elaboracio e a realizacao
do estudo sobre a dengue. Conforme também constatado por Mehan (1979),
esse tipo de iniciacao, de carater diretivo e informativo, ocorre no inicio e ao
final dos eventos de interagdo. Ainda nessa seqiiéncia, a professora antecipa a
estrutura do projeto, que inclui os conhecimentos que os alunos ja tém sobtre o
tema, 0 que gostariam de aprender e as possiveis fontes e/ou impressos que
podem ser utilizados pelos alunos durante o estudo do tema (turno 27).

As analises acima evidenciam que a professora teve por objetivo
direcionar e encaminhar a aula para as decisdes sobre o planejamento do
projeto da dengue. Ela inicia todos os turnos de fala e suas perguntas buscam
compartilhar com os alunos a agenda de trabalho, nio apenas para aquela
aula, mas para o desenvolvimento do projeto como um todo. Ao que parece,
a agenda foi definida previamente e, nesse sentido, a professora tem o controle
sobre o processo de explicitacio. O espaco de participacio dos alunos limita-
se a indicacao de itens do planejamento, que sdo quase sempre 0s MesSMOs.
As respostas dos alunos confirmaram as expectativas da professora, nao
gerando, portanto, contradi¢Oes entre o que a professora propds e o que os
alunos compreenderam de sua proposta. Parece que o grupo aderiu a
proposta sem maiores questionamentos, o que evidencia a dimensio de
autoridade do discurso da professora, presente nos momentos em que ela
orienta, direciona e encaminha suas propostas de atividades na sala de aula.
Na préxima seqiiéncia, podemos observar como os alunos discutiram o
tema da dengue na rodinha. A seqiiéncia evidencia o esforco da professora
em manter o tema da dengue como referéncia para a conversa.

A tematica da dengue é retomada posteriormente pela professora,
ap6s varios alunos terem relatado diferentes tipos de expetiéncias na rodinha,
em que eles falam sobre drogas, violéncia, alcoolismo, roubo, problemas
no transito, presentes que ganharam, textos que estao lendo etc.
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Turnos Participantes Discurso Aspectos extralingliisticos
Comentarios dos
pesquisadores
94 Professora Oh gente, agora olha aqui. Sobre o tema que a gente|vai ta
discutindo, né, que é a dengue, alguém sabe falar alguma
coisa, ja ouviu falar sobre a dengue, sobre a febre
amarela, quem ja vacinou, quem ndo vacinou? Quem ja
vacinou levante a méo.
95 Alunos Alunos levantam a mé&o.
96 Professora E quem n&o vacinou ainda, heim, Vinicius, contra a febvicius ndo havia levantado
amarela? Vacinou ndo, Vinicius? Oh gente, é mnuitodo.
perigoso, tem que vacinar viu?
97 Alunos Muitos alunos levantam a ma
prafalar.
98 Professora Pode falar, Priscila.
99 Priscila (Incompreensivel). Muita conversa paralela.
100 Professora Oh gente, s6 um minutinho aqui, oh, oh, Priscila quer
falar! Priscila.
101 Priscila (Incompreensivel).
102 Professora No6s ja tivemos varios casos de morte, t&? Comprovaram
que morreu por falta da vacina, ndo tomou e teve a febre
amarela. Fala,Gabriela.
103 Gabriela O namorado da filha da amiga da minha mée ai |4 tava na
piscina da casa dele ai ele foi assaltado, o ladréo [foi e
roubou o carro dele.
104 Professora Mas agora a gente tad falando sobre a dengue| né,
Gabriela? Se vocé tiver alguma coisa pra falar pra gente.
Mais alguma coisa sobre o mosquito da dengue? Quem
puder trazer pra gente, t, alguma coisa, pode comegar a
partir de amanha. T4?
105 Loice (Incompreensivel) Loice volta ao assunto do rou
no supermercado.
106 Professora Gente, ndo vamos perder nosso assunto ndo. Agora é da
dengue, do mosquito da dengue. Amanhd a dente
conversa outros assuntos na rodinha, sendo ndo vai dar
tempo. Olha o planejamento. Luana.
107 Luana Oh, professora, l& na casa da minha v6, sempre que eu
vou & eu molho as plantas e tiro a 4gua do vaso. Eu jachei
um mosquito da dengue.
108 Professora Té j6ia. Mais alguma coisa gente?
109 Aluno E.. Com a méo levantada.
110 Professora E sobre a dengue?
111 Aluno E.
112 Professora Pode falar.

(Continua)
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(Continua)

113 Aluno Professora, eu vi na televisdio que todos | os
(incompreensivel), todas as criangas que tinha pheu,
garrafa, tavamjogando na rua, assim eles ganhavam
alguma coisa.

114 Professora Fazendo a limpeza, né?

115 Aluno E ai eles davam um pacotinho de (incompreensiyvel
ganhavam bicicleta pra eles brincar.

),

116 Professora Olha aqui, gente. Vocés védo ficar atentos ent&o |pro
seguinte: quem tiver assim algum folheto falando sobfe a
dengue, uma reportagem, alguma noticia, até mesm¢ em
posto de salde tem gente que t4 doando, n¢, o
mosquitinho no liquido, né, o ovo da dengue, pra ta
trazendo na rodinha pra gente discutir esse assunto.| Nés
vamos t4 planejando o que vocés gostariam de ta
aprendendo sobre a dengue, a febre amarela, depois nés
vamos aprender cap da dengue, t& bom? Entdo vamos
sentar.

Quadro 3 - “Gente, nao vamos perder nosso assunto nao”. (Conclusio)

Hssa seqliéncia evidencia as tentativas da professora de retomar a
discussao sobre a dengue, apds os alunos terem compartilhado
diferentes experiéncias. Usando de um discurso de autoridade
(BAKHTIN, 1981), ela direciona a discussdo niao permitindo que
Gabriela, no turno 103, e Loice, no turno 105, introduzam outros
assuntos. O fato de as alunas nio ter correspondido as expectativas da
professora, gerou iniciacbes da professora denominadas por Mehan
(1979) como “atos de continuag¢do”, que tém por objetivo manterem
a conversa dentro do tema planejado. Em varios turnos a professora
retoma o tema dengue (turnos 94, 104, 106 e 1106), seja para prevenir
que os alunos mudem o foco, seja para dar prosseguimento ao
planejamento do projeto. No turno 110, a professora checa o tépico
discursivo dos alunos que querem falar, antes de autorizar suas falas,
para evitar a dispersdo tematica. Essa parece ser a principal caracteristica
dessa seqliéncia, na qual o planejamento do projeto ocorre na rodinha.
Nesse espago, normalmente os alunos sido convidados a falar sobre
temas livres, relatando aspectos de sua experiéncia pessoal. Talvez pelo
fato de o planejamento do projeto ter sido introduzido nesse espago, a
professora tenha tido todo esse trabalho para manter o tema.

Esse aspecto reflete-se também na forma como o padrio IRA
acontece em alguns momentos dessa seqiiéncia. As avaliacdes da
professora sdo para confirmar a fala do aluno quando dentro do tema
(por exemplo, turno 108) ou para retomar o tema se o aluno introduz
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um tema diferente (por exemplo, turno 104: “Mas agora a gente ta
falando sobre a dengue, né, Gabriela?”). As falas dos alunos, desde que
dentro do tema, sdo aceitas, mas seu conteudo ndo ¢ problematizado.
Mais uma vez, a agenda predefinida que estd sendo explicitada estrutura
a conversa. A referéncia ao uso do tempo, na atividade, estd relacionada
a necessidade de se fazer o planejamento do projeto dentro de um tempo
previsto pelo planejamento da aula, como se observa no turno 106.

Poucos alunos narraram sobre a dengue e isso pode estar
relacionado a mudanca da dindmica das interacbes na rodinha, onde
geralmente cada aluno é convocado pela professora a fazer seu relato
sobre temas livres, o que nio ocorre nessa discussdo. A professora, ao
contririo, pergunta se “alguém sabe falar alguma coisa, ja ouviu falar
sobre a dengue” (turno 94), deixando que os alunos escolham se querem
ou ndo participar. Entendemos que essa alteragio € o reflexo da pressao
que o tempo escolar exerce sobre a dinamica discursiva na sala de aula,
condicionando as possibilidades de didlogo e interagdo entre os
participantes, definindo, portanto, a forma como o curriculo em acio
¢ construido pelos sujeitos alunos e professora.

A dinamica interativa na rodinha é encerrada pela professora, que
anuncia o préximo evento de interacio — o planejamento do projeto —
onde praticas de letramento sdo construidas visando a sintese das diferentes
etapas desse processo, como veremos a seguir. Essa sintese caracteriza o
discurso da professora no inicio e ao final de um evento de interagio,
como um discurso de autoridade que evidencia o lugar social que ela
ocupa na sala de aula. F o professor quem estabelece e conduz o processo
de ensino, mediando e apontando a perspectiva da aula, ainda que busque
envolver os alunos nessa atividade.

Sistematizando o planejamento do projeto Dengue

Nesta andlise buscamos mostrar como o planejamento do projeto
foi sistematizado pela turma, tratando esse momento como um evento
de letramento que é construido sempte que um novo projeto tem inicio.
Os projetos desenvolvidos sio negociados oralmente a0 mesmo tempo
em que o resultado do planejamento é escrito no quadro pela professora.
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Turnos Participantes Discurso Aspectos extralinglisticos
Comentarios dos
pesquisadores
01 Professora Amanha nés vamos sair procurando o foco da denglieEmgluanto os alunos voltas
escola. Psiul Turminha, vamos (..) prestar atengjmzra suas mesas.
Loice! Gustavo! Olha aqui, gente. Eu dividi o quadrojem
trés partes. A primeira parte eu quero saber sobre 0 que
vocésja sabem sobre esse mosquito ai. Alguém sabe o
nome dele?
02 Alunos Sei: mosquito da dengue.
03 Professora N&o, mas tem um nome: Aedis ...
04 Alunos Egipsy.
05 Professora Entdo vocés ja conhecem, né, ja ouviram falar. Entdo,
gente, vocés vao ta falando pra mim o que vocés sabem
da dengue. O segundo quadro vocés véo falar o que vocés
gostariam de aprender e saber sobre a doenca dal febre
amarela, da dengue, ta? E o (ltimo, a gente vai 38 alunos repetem junto com
pesquisando aonde nés vamos buscar essas informagfigfessora,  enquanto ¢
Através de que nds vamos ta aprendendo sobre a dengifstra no quadro o titulo d
Entéo vamos la. O que sabemos sobre a dengue. primeira coluna.
06 Aluna Tia é pra escrever?
07 Professora N&o, por enquanto, ndo. Porque depois eu carrijo
(incompreensivel). Oh, gente, psiu! Depois, que que vai
acontecer aqui no segundo quadro?
08 Aluno (incompreensivel).
09 Professora Primeiro, o que sabemos, segundo, o que gostaria de
aprender. Isso mesmo. Entéo, como que fica? Me ajudem
a elaborar.O que ...
10 Alunos Gostaria
11 Professora e alunos Mos
12 Professora De saber sobre o qué?
13 Alunos Sobre a dengue.
14 Professora Sobre a dengue, sobre a febre amarela, né? PGe dengue ou
febre amarela?
15 Alunos Dengue, febre amarela. Falam simultaneamente.
16 Professora Vou pdr dengue, entdo. E o outro, o que que nés vamos
escrever aqui? Como vamos aprender. Aonde a gente vai
ta buscando essas informagoes, através de que?
17 Aluno Revista.
18 Professora Seré que é s através da revista que nds vamos saber?
19 Alunos Jornal, televis&o, radio.
20 Professora Como que fica? Como nés vamos ...
21 Alunos Aprender.

(Continua)
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(Continua)
22 Professora Aprender, isso mesmo. Entdo ageta queroouvir de
vocés. O que queocésja sabem sobre a dengue? Que
vocés sabem? Que que é dengue?
23 Alunos (Incompreensivel) Alunos respondem

simultaneamente.

24 Professora Um de cada vez. Que vocé ja sabe sobre a dengue?
Luana.
Quadro 4 - “Olha aqui, gente. Eu dividi o quadro em trés partes” (Conclusio)

Essa sequiéncia reflete o processo de construcio sistematica da
estrutura do planejamento do projeto da Dengue. As trés partes da estrutura
do projeto — o que ja sabem sobre a dengue, o que gostariam de saber e
como vao buscar informagées — foram previamente definidas pela
professora, mas ela tenta implicar os alunos na sistematiza¢io escrita do
projeto. Essas etapas refletem a organizacdo do trabalho com projetos
proposta nos cadernos da Escola Plural.

O uso do pronome nods e da expressdo pronominal a gente, como
estratégia discursiva, ocorre nos momentos em que a professora explicita
estratégias de busca de informagao para a realizagdo do projeto. Ela busca,
com isso, envolver o grupo e essa perspectiva enunciativa vem sendo mantida
desde o inicio da aula. Desse modo ela minimiza a assimetria constitutiva da
relacdo professor-aluno, incluindo-se no processo como alguém que, juntamente
com o grupo, estara buscando informagdes sobre o tema. Outra estratégia
discursiva é o uso do vocés/vocé, que ocotrte nos momentos em que 0s
alunos sao convidados a explicitar os conhecimentos que tém sobre o assunto,
como base para o planejamento daquilo que gostariam de aprender. Nesse
caso, a assimetria é marcante, pois quem tem que explicitar o que ja sabe sdo os
alunos e ndo a professora que, dessa forma, se diferencia dos alunos como
alguém que detém o conhecimento. A professora dd voz aos alunos sem
deixar de assumir o papel de professor, socialmente estabelecido, que é o de
mediar o processo, direcionando-o de acordo com suas intencionalidades. O
uso da primeira pessoa do singular (turno 07) vem confirmar essa assimetria
constitutiva das relacdes professor-aluno, pois quem corrige o texto e quem
quer ouvir o que os alunos ja sabem sobre a dengue é a professora.

As praticas de letramento sdo construidas nesse didlogo, onde a
professora media o processo de construgiao conjunta de um texto escrito
— o planejamento do projeto — texto esse caracteristico dos géneros de
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discurso (BAKHTIN, 1997) tipicamente escolares. A expectativa do grupo
e da professora é de que ali se realize um processo coletivo de esctrita, que
serd revisto/reesctito antes de cada um copiar o texto, como se constata
nos turnos 6 e 7, quando a professora responde a aluna que nio é hora de
copiar, porque depois sera cotrigido por ela.

O padrio IRA (MEHAN, 1979), comumente associado ao discurso
de autoridade do professor, apatece com algumas variagdes nesta sequiéncia.
As duas primeiras triades, correspondentes aos turnos 01 a 03 e 03 a 05,
sao tipicas de situagdes escolares em que os conceitos sao o foco do ensino.
As trfades seguintes aparecem relacionadas ao conteudo do planejamento
e a escrita do mesmo. Nesse sentido, o que ¢ avaliado agora nio sio
conceitos, mas, por exemplo, fontes de informagio (turno 18). Com isso,
0s objetos em negociacdo na dindmica discursiva da aula ndo sao apenas
os conteudos conceituais, mas, também, as formas de aprender. Isso pode
estar relacionado a op¢io pelo trabalho com projetos, que pressupde uma
participacio ativa do aluno, o que implica na explicitacio clara da agenda
e na negociacio permanente das formas de participacao. A seqiiéncia abaixo
evidencia como a professora busca dialogar com os conhecimentos prévios
dos alunos sobre o tema.

Turnos Participantes Discurso Aspectos extralinglisticos
Comentarios dos
pesquisadores

31 Professora Bom, entdo o que que nés sabemos? Que a febre am&helfessora retoma as falas |de

mata, e o que que pode acontecer pra ndo morrer? | alunos que se posicionargm
anteriormente.

32 Gustavo O professora! Muitos alunos com a map
levantada, respondendo &o
mesmo tempo.

33 Professora Que que tem que ser feito?

34 Alunos Tem que vacinar.

35 Professora A vacina, né? Isso mesmo. Gabriela falou que a ggua

parada transmite a dengue. Mais o que que voces ja
sabem de concreto sobre a dengue?

36 Aluna Professora, quando chove a &gua entra na garrafg e af
(incompreensivel).

(Continua)
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(Continua)
37 Professora Ah, entdo t4, a 4gua parada no geral, ou na garrafa, ou
caixa d'agua destampada. Mais o que?
38 Aluno Pneu.
39 Professora Pneu, nada com &gua, tampinha. Depois nds vamas fazer
visita na escola pra ver se tem foco da dengue na escola.
Mais o que?
40 Gustavo Professora, também eles gostam de agua limpa, nédo
gostam de agua suja ndo.
41 Professora E verdade, gente?
42 Alunos E.
43 Professora Ele sé gosta de agua limpa?
44 Alunos Né&o, agua suja.
45 Professora Entdo é uma coisa que a gente poderia estar sabendo: se
ele gosta de agua limpa ou suja, onde vive, t4? Seria|legal
a gente ficar sabendo se o mosquito da dengue prefere
agua limpa ou agua suja? Ou agua parada ou agua
corrente? E legal ou ndo, gente?
46 Alunos E. Em coro.
47 Professora Entdo vamos colocar assim: dgua parada ou corrente,Roafessora escreve no quadr
limpa, vocé falou, né? Gente, mais 0 que que vocéscjée gostariamos de saber.
sabem sobre a dengue? Loice, vocé j& ouviu falar sopre a
dengue, Loice? Loice é a Unica aluna da turma
que ainda ndo esté alfabetizada.
48 Rafael O professora, (incompreensivel) ele chega a hotar
trezentos e cinquienta ovos na agua.
49 Professora Ah, entdo ele vem de ovos, né, gente? Quem gostaria de
td conhecendo sobre o ovo do mosquito? Seria
interessante?
50 Alunos Vérios alunos levantam a méap.
51 Professora Entdo poderiamos colocar nesse quadro aqui, oh, g que
gostariamos de aprender sobre a dengue. O Rafael|falou
que sdo quantos ovos?
52 Alunos 300.
53 Professora Que o mosquitinho coloca? Nés poderiamos pesquisar
isso entdo, conhecer o ovo da dengue.
54 Rafael E 350, professora. A professora ignora a correcdo
de Rafael.
55 Professora E saber quando cada mosquito consegue (+).
56 Rafael E 350. A professora ndo escuta |0
aluno.
57 Professora Mais o que vocés sabem sobre a dengue e o que gostariam
de aprender sobre a dengue? Vocés tém alguma
curiosidade, o que que vocés gostariam de ta aprendendo
aqui na sala sobre a dengue? Vocés podem perguntar pro
papai, pra mamée, pro vizinho. O que vocés gostariam de
aprender sobre a dengue? Esse grupinho de c3, oh, |o que

(Continua)
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(Continua)
58 Gustavo Como é que ele é.
59 Professora Quantos ovos. Como que é o mosquito da dengue? Yopésessora fala para Gustavp.
acham interessante conhecer o mosquito?
60 Alunos Achamos.
61 Professora Quem mora perto de algum posto de saude, ai, gente, eles
estdo emprestando os vidrinhos (+)?
62 Alunos Eu moro. Varios alunos com a méa
levantada.
63 Professora Entao, t4. Conhecer o mosquito. Escreve no quadro.
64 Gustavo O professora. Ela ndo escuta.
65 Professora Qual que é o nome dele?
66 Alunos N&o respondem.
67 Professora Qual que é o nome do mosquito da dengue, gente?
68 Alunos Aedes Aegypti.
69 Aluna Levanta a mao.
70 Professora Pode falar. Aedis Aegypti, isso mesmo. Tem mais alguma

coisa que vocés gostariam de ta aprendendo, gente sobre a
dengue? Sé conhecer os ovos, conhecer o mosquito,| saber
quantos ovos coloca, se vive na agua limpa, suja ou

parada, heim, Loice?

71 Rafael O professora, quando é que nasceu o primeiro masquito
da dengue?
72 Professora Quando é que nasceu o primeiro mosquito da demgue.
Vamos colocar, a gente vai ta buscando isso, entdo. Como
surgiu o primeiro mosquito? Escrevendo no quadro.
73 Alunos E.
74 Professora Alguém j& pegou dengue aqui na sala, gente?
75 Alunos Eu né&o.
76 Rafael Deus me livre, professora.

Quadro 5 -“Mais o que vocés sabem sobre a dengue e o que gostariam de aprender

sobre a dengue?” (Conclusio)
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Essa seqiiéncia mostra como a professora interage com os alunos para
desenvolver duas fases previstas no projeto da dengue: o que ja sabemos
sobre a dengue e o que gostarfamos de saber. F interessante notar que a
professora desenvolve as duas fases simultaneamente, o que evidencia uma
apropriacao nao linear da proposta pedagogica de projetos. Com excecao de
algumas interagoes com os alunos, que se caracterizam como seqiiéncias triadicas
do tipo IRA (turno 33 a 35, e 67 a 70), no restante das interagdes a professora
geralmente contempla as falas dos alunos e nao as avalia no sentido de restringir
os significados. Isso gera cadeias de interagio (MORTIMER; SCOTT, 2003)
que sao concluidas pela professora, nao por avaliagbes que restringem os
significados, mas pela elaboragio da questdo que fara parte do projeto. Por
exemplo, no turno 45, diante das contribui¢oes contraditorias dos alunos em
relagdo ao tipo de agua onde o mosquito se desenvolve (suja ou limpa), no
lugar de optar por uma dessas possibilidades, a professora aproveita a
oportunidade para transformar essa davida numa pergunta a ser respondida
no desenvolvimento do projeto. O mesmo ocorte em relagdo a contribuicao
de Rafael, no turno 48, sobre o nimero de ovos que cada mosquito bota. Ao
retomar essa contribuigdo, a professora ignora a insisténcia de Rafael de que
sao 350 ovos e nao 300, como os outros alunos responderam. A professora
ignora essa polémica, pois o mais importante nao € restringir esse significado,
mas manter a dinamica discursiva no sentido de explicitar a pergunta a ser
feita, nesse caso “conhecer o ovo da dengue” (turno 53) e saber quantos ovos
cada mosquito consegue botar (turno 55). Dessa forma, a professora é capaz
de explicitar todas as questdes que orientardo o desenvolvimento do projeto, a
partir das contribui¢oes dos alunos. Aparentemente, as questoes que foram
listadas sao aquelas que ela havia planejado. H4 aqui um aspecto interessante da
tensdo entre o discurso de autoridade e o discurso internamente persuasivo
(BAKHTIN, 1981), que caractetiza o discurso da sala de aula. Aparentemente,
ha uma clara predominancia do discurso internamente persuasivo, pois varios
pontos de vista diferenciados oferecidos pelos alunos sio considerados na
elaboragao do planejamento. No entanto, a professora tem um controle sobre
essa dindmica discursiva, o que ¢ evidenciado na forma como ela retoma
contribuicoes anteriores dos alunos para estruturar as perguntas que serao objeto
do projeto. No turno 35, por exemplo, ela retoma uma contribuicao anterior
da Gabriela para introduzir o tema “4gua parada”, o que vai resultar numa
série de interagbes com os alunos, que é concluida no turno 45 com a intervengao
da professora: “Seria legal a gente ficar sabendo se o mosquito da dengue
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prefere agua limpa ou 4gua suja? Ou 4dgua parada ou 4gua corrente?” A atitude
responsiva (BAKHTIN, 1981; 1995) que caracteriza o discurso da professora
propicia intervengdes dos alunos por meio de enunciados completos (por
exemplo, turnos 40, 48, 71) e possibilita que diferentes vozes circulem na sala
de aula: a voz da midia, da experiéncia cotidiana dos alunos, do conhecimento
escolar e dos 6rgaos de saude publica.

Parece-nos que ¢ a intengao da professora, de explicitar a partir dos
alunos as questOes que guiatdo o projeto sobre a dengue, que propicia essa
dindmica discursiva, em que predominam perguntas elicitativas por parte
da professora e em que as respostas dos alunos sio quase todas
contempladas. O uso dos pronomes nds ou da expressio com fun¢io
pronominal a gente, alternado com o uso do pronome vocés para explicitar
o conhecimento dos alunos, é compatfvel com essa inten¢ao da professora.

Considerac¢oes finais

Foi possivel observar, a partir das andlises dos dados em video,
diferentes aspectos que constituem as interagoes e praticas de letramento
nessa sala de aula. Por exemplo, os alunos tiveram a oportunidade de
elaborar relatos sobre suas experiéncias pessoais com o tema e sobre suas
observacoes do espaco fisico da escola, durante a procura de focos da
doenca; e, ainda, puderam identificar e lidar com diferentes fontes de
informacdes que trataram do assunto, como, por exemplo, textos de
campanhas publicitarias produzidas pelos 6rgaos oficiais que cuidam da
saude publica, textos da midia etc. (MACEDO, 2004).

Pode-se perceber que a professora usa diferentes estratégias discursivas.
Suas intervencoes possibilitaram a construcdo de uma dindmica discursiva
“aberta”, que nio teve por objetivo restringir os significados daquilo que
os alunos relataram nas aulas. Nesse sentido, diferentes pontos de vista e
diferentes vozes circularam, constituindo a dinamica discutsiva das aulas.

A maior parte do conhecimento tratado na sala de aula restringia-se
a relatos e descri¢oes de situagoes observadas que representam riscos para
a proliferacao da doenca, seus sintomas etc. Nesse sentido, houve a
preocupagio nio s6 com o conhecimento sobre o assunto, mas também
com a instrumentalizacdo para a¢oes efetivas de prevencao da doenca, que
incluiram uma visita a escola na busca de focos e providéncias relacionadas
a essa visita. No entanto, a auséncia de textos explicativos, por exemplo,

PERSPECTIVA, Flotianépolis, v. 23, n. 01, p. 131-152, jan./jul. 2005.

http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/perspectiva.html



Interages nas priticas de letramento em sala de aula: o trabalho com projetos no primeiro ciclo 151

sobre o ciclo da doenca, sobre a reproducio do mosquito etc., contribuiram
para que o conhecimento final dos alunos nao se diferenciasse muito do
inicial e para que estratégias discursivas argumentativas nio circulassem nas
aulas. Nos perguntamos por que um projeto sobre a dengue ficou restrito
a aula de Portugués e nio foi compartilhado, por exemplo, com a disciplina
Ciéncias, o que talvez possibilitasse a circulagdo de outros textos e um
maior ganho em termos de aprendizagem.
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Interactions on literacy practices in
classrooms: dealing with projects in
the first grade

Abstract:

This paper discusses literacy’s practice ina
classroom of the first grade in an
elementary school. The analysis are based
on references on literacy as a social practice,
on Bakhtin’s perspective on discourse and
on references from ethnographers that
analyze classroom interactions. The results
indicate that the teacher’s practice mediated
the construction of an “open” discursive
dynamic that has not limited the
meanings constructed by students about
the epidemy of the dengue, the theme
debated in the class. We also observed
that the discussions and reflections created
an opportunity to students to construct
actions to prevent this illness.
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Interacciones en la practica de letramento
en el aula: el trabajo con proyecto en el
primer ciclo

Resumen:

El presente trabajo discute las practicas de
letramento en un grado del primer ciclo.
Los analisis articulan referencias sobre
letramento como una practica social, los
presupuestos bakhtinianos sobre el
discurso ylos estudios etnograficos sobre
las interacciones en el aula. Observase, que
las intervenciones de la maestra
posibilitaron la construccién de una
dinamica discursiva “abierta”, y que no
tuvo la intencién de restringir los
significados de aquello que los alumnos
relataron sobre el tema en cuestion: el
dengue. También, hubo una preocupacion
para instrumentalizar las acciones efectivas
parala prevenciéon de la enfermedad.
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