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Resumo:

Com base em estudo sobre o estado do conhecimento a respeito da alfabetizacio, no
Brasil, sdo identificadas as continuidades e mudangas na pesquisa em educagio no
pais, da segunda metade do século XX ao inicio do século XXI. Indicando duas
possivels perspectivas de analise — externa, privilegiando as politicas de pesquisa e o
papel dos cursos de Pés-Graduacio, e znterna, privilegiando o proprio conteudo das
pesquisas —, o artigo detém-se na segunda perspectiva, caracterizando-a como analise
dos paradigmas em que elas se enquadram, definidos pela natureza da relagio
pesquisador-objeto da pesquisa — quadro epistemoldgico positivista ou interpretativo,
e do focw posto sobre o objeto — foco na faceta individual, social ou cultural. Conclui-
se, com relagdo aos paradigmas, que as mudangas ndo se dao por substitui¢do, pois
ha coexisténcia de paradigmas ao longo do tempo, ocorrendo, assim, continuidades,
embora com predomindncia de determinado paradigma em cada momento historico.
Com relagio ao foco, conclui-se que hd evidente mudanga ao longo das décadas, pois
este vai se deslocando da faceta individual para a faceta social e desta para a faceta
cultural.
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O tema da exposigdo

E preciso reconhecer que o tema proposto para este texto' setia
bastante pretensioso se nao se fizesse o recorte do que ¢ que se pretende
trazer aqui a reflexdo. Assim, apresento inicialmente os critérios que orientam
a escolha que fago.

Recortando o tema: o /ugar de onde falo

Inicialmente convém esclarecer que falo como pesquisadora que
vivencia ha mais de quarenta anos a politica e as condi¢cdes de pesquisa em
educacio no Brasil e, como tal, as vezes beneficiaria, outras vezes vitima
dessas politicas, quer como participante de 6rgaos de gerenciamento dessa
atividade nesse pafs, quer como usudria; portanto, falo nio como especialista
em metodologia de pesquisa, o que ndo sou. Falo ainda do lugar de quem
vem tendo como um de seus objetos de investigacio exatamente o
contetdo das pesquisas em educagdo sobre um determinado tema — a
alfabetizacio, o que possibilita analisar, de certa forma de fora e de longe,
a questdo, tanto quanto um pesquisador é capaz de analisar de fora e de longe
a sua propria area de pesquisa. Como esta pesquisa a que me refiro
busca descrever e avaliar o estado do conhecimento sobre a alfabetizacgao,
ela permite identificar continuidades e mudangas que, embora relativas a
uma 4rea especifica, podem ser generalizadas, como hipétese, para outras
areas. Em sintese, sdo essas duas experiéncias que me ddo a ousadia de
abordar um tema tdo amplo e até pretensioso como “continuidades e
mudangas na pesquisa em educagdao”, tomando como um “caso exemplar”
a pesquisa sobre alfabetizacio.

Recortando o tema: o periodo de que falo

Um outro recorte necessario relaciona-se com as expressées “pesquisa
em educacio no Brasil”, “pesquisa sobre alfabetizacdo”, que tornam muito
amplo o campo de andlise; faco, portanto, um outro recorte aqui, agora
no tempo. Proponho-me a refletir sobre a questdo, no Brasil, a partir dos
anos de 1960, ou s¢ja, a partir da segunda metade do século XX, e justifico: é,
de certa forma, nesse momento histérico que comega, de maneira
sistematica, a pesquisa em educa¢io no Brasil. Pode-se dizer que comeca
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com a criagao dos cursos de Pos-Graduacio, no final dos anos de 1960,
pois, antes disso, praticamente nao existia. Na verdade, os cursos de Pos-
Graduacio é que tém sido os grandes geradores de pesquisa no Brasil, nas
areas sociais e humanas — é especificamente a estas areas que me refiro
sempre neste texto. Antes dos anos 60, o que havia de pesquisa na area de
educagio, nas ciéncias sociais em geral, eram aquelas feitas para acesso a
postos da carreira universitaria, sobretudo, ou talvez até exclusivamente,
para acesso a0 cargo que entio se denominava “Professor Catedratico”.
Como, para esse acesso, 0 professor deveria apresentar uma tese, essa era
a pesquisa que se produzia no Brasil, antes da criagdo dos cursos de Pos-
Graduacio, pelo menos nas 4reas sociais ¢ humanas. E preciso lembrar
que havia algumas institui¢cdes, como os Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais, ligados ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira INEP), que produziam alguma investigacao.

A pesquisa que venho desenvolvendo, ja mencionada e de que voltarei
a falar adiante, busca identificar o estado do conhecimento, no Brasil, a
respeito da alfabetizacio, tal como ¢ revelado em teses e dissertagoes, nao
apenas as produzidas em cursos de Pés-Graduacao, mas igualmente em
concursos de acesso a nfveis da carreira universitaria. A primeira delas,
identificada no Brasil, sob a forma de tese ou dissertacio, é uma tese de
catedra, de 1961, portanto de data anterior a criagdo dos cursos de Pos-
Graduacio (que ocorreu em 1968). Convém destacar que essa data, 1961,
evidencia como ¢ recente o desenvolvimento de pesquisas em alfabetizagiao
e, mais genericamente, em educacdo (0 mesmo se poderia afirmar em
relagdao a outros objetos de pesquisa) — em termos da Histéria em geral, e
de uma Historia da pesquisa, em particular, quarenta anos significam pouco;
a pesquisa em educagdo no Brasil é, pois, uma area ainda em seus
primordios, uma area que foi apenas inaugurada.

Em sintese: ¢ no quadro que acabo de delimitar que vou tentar falar
da pesquisa em educac¢io no Brasil, a partir do “caso exemplar” da pesquisa
em alfabetizacdo, tomando a segunda metade do século XX, até este
principio do século XXI, falando do lugar de quem tem vivenciado com
bastante intensidade essa area.
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Recortando o tema: o sentido atribuido a continuidade e a
mudanga

Convém ainda esclarecer os conceitos de continnidade € mudanca que
aqui me proponho utilizar como parametros para refletir sobre a pesquisa
em alfabetizagdo e, por extensio, em educag¢io, conceitos muito freqiientes
em estudos histéricos. Em ambos esta presente a idéia de movimento: por
continuidade nio se entende estabilidade ou estaticidade, mas movimento
continuo, e por mudanga se entende alteragdo no rumo do movimento. Ao
discutir continuidades e mudangas, portanto, o que pretendo identificar é
o movimento da pesquisa no perfodo anteriormente delimitado.

Perspectivas para a analise do tema

Ha pelo menos duas perspectivas sob as quais poderia ser discutido
o tema que este texto busca desenvolver, duas possibilidades de analise:
pode-se optar por uma analise exzerna (estando af incluida a pesquisa em
alfabetizacio, como uma subcategoria) ou pode-se optar por uma analise
interna, ou seja: as continuidades e mudancas na pesquisa em alfabetizacao
e, mais amplamente, em educa¢iao podem ser consideradas de fora,
externamente a pesquisa, ou de dentro, internamente a ela. Minha op¢ao,
aqui, sera por esta segunda alternativa, mas nao quero deixar de apontar,
ainda que rapidamente, as questdes que a primeira alternativa — uma analise
externa — contemplaria.

Anilise externa de continuidades e mudangas da pesquisa
em educagio

Uma analise externa das continuidades e mudancas obrigatia a uma
reflexdo sobre pelo menos dois aspectos fundamentais da questdo. Um
deles sdo as politicas de pesquisa em educacdo considerando o papel das
agéncias promotoras e financiadoras (Coordenacio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), Fundagdes Estaduais
de apoio a pesquisa, entre outras agéncias) e 6rgaos do poder publico
(Ministério de Educacao (MEC), Secretarias Estaduais e Municipais, entre
outros). O outro aspecto das continuidades e mudangas que é também
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fundamental considerar, em uma analise externa da questo, ¢ a contribui¢do
que para isso véem dando os cursos de Pés-Graduagio.

As politicas de pesquisa em Educacio

Em relagdo ao primeiro aspecto — as politicas de pesquisa em
educagdo na perspectiva de uma analise externa — seria necessatio
considerar varias facetas da questao. Uma delas é a politica de financiamento,
tanto de pesquisas quanto de bolsas para professores e alunos, e mesmo
de apoio a infra-estrutura dos cursos de Pos-Graduacio, politica que, ao
longo do petriodo aqui considerado, teve, de forma bastante significativa,
ora continuidades, ora mudangas, que ndo cabe analisar aqui, ja que, como
disse, a op¢do, nesta exposicao, é por uma analise interna da pesquisa em
educagdo. Mas menciono ainda as outras facetas da questio que deveriam
ser consideradas numa analise externa.

Uma dessas outras facetas ¢ a politica de incentivo a pesquisa, entendida
como as decisOes sobre guerz 0 recebe; uma analise das continuidades e
mudancas nessa politica de incentivo, ao longo da segunda metade do século
XX até hoje, revela que ha uma flutuagdo: ora privilegiam-se pesquisadores
individualmente, ora privilegiam-se grupos de pesquisa, ora ainda tenta-se
uma coexisténcia entre incentivo a pessoas individualmente e incentivo a
grupos de pesquisa, esta ultima alternativa trazendo sempre inseguranca,
porque se espera, a0 mesmo tempo, produtividade de cada pesquisador
individualmente e produtividade de grupos coletivamente.

Ainda uma outra faceta dessas politicas que mereceria analise, do ponto
de vista de uma andlise externa — uma questao que atualmente vem sendo
muito debatida —, seria a rela¢do entre a pesquisa e os pesquisadores, de um
lado, e 0 mundo extra-universidade, de outro lado, ou, em outras palavras,
a relaciio da pesquisa com as demandas sociais. Hssa questdo é geralmente
proposta em termos das relagdes pesquisa-empresa, as quais tém uma
especificidade no caso da educa¢ido que quero pelo menos mencionat.
Enquanto nas ciéncias que vém recebendo a denominacdo de “duras” a
demanda que é feita parte principalmente de empresas de produciao
tecnologica e/ou industrial, e é sobretudo de pesquisa que possibilite e
fundamente desenvolvimento industrial e tecnolégico, na educagio, e nas
ciéncias sociais, a demanda vem nao propriamente de empresas, mas de
o6rgaos publicos, e em geral ndo se caracteriza como demanda de pesquisa,
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mas de intervencdes, de acdes — é o MEC, sio as Secretarias Estaduais e
Municipais que propdem convénios, projetos, ndo de investigacdo sobre a
realidade, mas de transformacio da realidade. No caso especifico da
alfabetizaco, essa demanda pela transformacio da realidade é, nas condi¢oes
atuais, um grande desafio a ser enfrentado: os problemas, nessa area, tém-
se revelado tdo numerosos e tao graves e as solu¢oes sao tAo urgentes que Os
pesquisadores e estudiosos se véem, por um lado, imperiosamente
responsaveis por investigar a natureza e as causas dos problemas, por outro
lado, reiteradamente assediados pelas instancias de administracio da educacao
para que oferecam logo alternativas, proponham planos, projetos, programas
que tragam imediatas solugdes. Isso coloca os pesquisadores diante de um
impasse: ou a pesquisa é colocada em segundo plano, em beneficio de uma
resposta a essas demandas, que sio, é preciso reconhecer, legitimas, mas
levam ao risco de a pesquisa ser substituida pela prestacao de servigos, ou
recusa-se a demanda, para ndo abdicar dela, com um outro risco, o de negar
contribuigdao para a solu¢do dos problemas que a educacdo enfrenta neste
pafs. Alternativas para este impasse poderiam ser aqui discutidas, mas ja me
detive mais que o pretendido na questido das politicas de pesquisa, um dos
aspectos que uma analise externa deveria considerar. O outro, como
mencionei, é a contribui¢do dos cursos de Pés-Graduagao para tal fim.

A contribuicao dos cursos de Pds-Graduacao

Um segundo aspecto que poderia levar a uma reflexdo sobre
continuidades e mudangas da pesquisa em educago, sob a perspectiva de
uma analise externa, ¢ o papel dos cursos de Pos-Graduagao nesse
movimento. Como foi dito, eles sdo a principal fonte geradora de pesquisa
na area da educagdo. Seus alunos e professores sdo, de certa forma,
“obrigados” a fazer pesquisa: os alunos tém de produzir uma dissertacao,
uma tese, e os professores, para que se mantenham nos quadros docentes
de P6s-Graduagio, devem desenvolver pesquisas. Ao lado dos beneficios
que essa vinculagio entre P6s-Graduagio e pesquisa traz, ha algumas
limitagoes. Uma delas é a dificuldade de assegurar ao pesquisador ou ao
grupo de pesquisa, uma investigagdo continua e articulada de determinado
tema, dada a diversidade das tematicas trazidas pelos alunos. A educagio é
uma 4rea em que, a0 contrario de outras, nlo se tem a tradicdo de inserir
o aluno candidato a um curso de Pés-Graduacio na pesquisa do orientador
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ou de um outro grupo; s6 recentemente ¢ que Os Cursos comegam a
direcionar a demanda, selecionando alunos por linhas ou grupos de pesquisa
ou mesmo por orientadores.

Uma outra limitagao sdo as condi¢des de produgdao nos cursos de
Pés-Graduacio; estes ndo sio instancias de pesquisa apenas, sao instancias
também de docéncia e, eventualmente, de administragao. Isto traz a tona a
complexa questdo das relacdes ensino/pesquisa, uma questio controvertida:
todo professor deve ou pode ser pesquisador? Ou o pesquisador é aquele
que tem certas caracteristicas e uma vocag¢ao para a investigacaor A pergunta
contraria é: serd que todo pesquisador deve, pode ser professor? Ha
numerosos exemplos de bons pesquisadores que sio maus professores e
de 6timos professores que nao tém aptidao ou inclinagio para tal atividade,
0 que comprova que a questao da relacio pesquisa/docéncia é uma relacio
polémica. Porém, a opgdo, nesta exposi¢do, ¢ por propor uma analise
interna das continuidades e mudangas na pesquisa em educagio,
tomando, como “caso exemplar”, a alfabetiza¢ao.

Anailise interna das continuidades e mudangas na pesquisa
em educagio — a alfabetizagdo, um “caso exemplar”

Por analise interna estou entendendo uma andlise que se volte para o
conteudo das pesquisas produzidas na area. Para fundamentar a reflexao
sob essa perspectiva de analise, vou tomar a pesquisa sobre o estado
do conhecimento em alfabetiza¢ao no Brasil, que vem sendo desenvolvida,
ha duas décadas, no Centro de Alfabetizacio, Leitura e Escrita (CEALE)
da Faculdade de Educacio da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) (SOARES; MACIEL, 2000). Esta atividade, iniciada em meados
dos anos 80, nunca chega a um fim, porque seu objetivo é acompanhar a
construcido do conhecimento sobre alfabetiza¢do ao longo do tempo,
tomando como fonte dissertacdes e teses produzidas nos cursos de Pos-
Graduacio do pais, buscando manter a identificagao e a andlise do estado
do conhecimento sempre atualizadas. Na verdade, trata-se de uma pesquisa
sobre pesquisas: uma metapesquisa ou, considerando que ela busca articular os
resultados de diferentes trabalhos, uma pesquisa integrativa. Embora as fontes
sejam apenas dissertagoes e teses, ndo sendo consideradas, portanto, aquelas
desenvolvidas em outras circunstincias e com outros objetivos, essa
metapesquisa pode ser considerada um estudo representativo da pesquisa
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em alfabetizacio, na medida em que sdo dissertagoes e teses que constituem
o que se faz em pesquisa em educagio neste pafs.

Identificam-se os temas que sdo privilegiados na pesquisa sobre
alfabetizacio, os referenciais tedricos que as informam, os zdedrios pedagdgicos a
que elas se vinculam, e ainda o género da dissertacao ou tese que — o que
pode surpreender — nem sempre ¢ o relatério, pois ha casos de teses e de
dissertacoes que sao relatos de experiéncia, e ha ainda casos das que sao
ensaios; felizmente, as teses e dissertacoes que se caracterizam como do
género pesquisa sao as mais numerosas. I na leitura e analise de todas as
teses e dissertagoes sobre alfabetiza¢do produzidas neste pafs de 1961 até
2003 que se baseia a tentativa que aqui fago de identificar continuidades e
mudangas na pesquisa em educagao.

Devo esclarecer que fago mais um recorte no tema, indicando o que
ndo vou considerar na analise dessas continuidades e mudancas. Nio vou
fazer essa analise tomando como critério a gualidade das pesquisas, embora
muito se pudesse dizer sobre isso. Esta perspectiva levaria, entre outras, a
questio da sua coeréncia (ou incoeréncia) tedrica; a questao das consisténcias
e inconsisténcias metodologicas; a questio da adequac¢io ou inadequagao
dos recortes tematicos que sao feitos. Nao se pode negar que uma andlise
de continuidades e mudancas na pesquisa em educagio tomando como
critério a qualidade dessa pesquisa seria, sem duvida, pertinente numa analise
interna. Mas opta-se aqui por uma analise em um nivel mais genérico, para
torna-la mais abrangente, de modo que o estudo de um ¢aso — considerando
um caso aquela sobre um tema especifico, a alfabetiza¢do — possa contribuir
para esclarecer outros casos, isto €, a pesquisa em educacdo em geral, sejam
quais forem os temas. Assim, tomo como diretriz para tentar identificar o
movimento de mudangas e continuidades dois fatores, que vou denominar,
um pouco arbitrariamente, paradigmas e focos. As perguntas para as quais
busco respostas nesta exposi¢ao sao: qual é o movimento de continuidades
e mudancas na pesquisa em educacdo em termos de paradigmas? E qual é
ele em termos dos focos da pesquisa?

Mudangas e continuidades de paradigmas

Reconhego, de inicio, que é perigoso o uso da palavra paradigma,
palavra ja bastante gasta e, ndo raro, freqientemente mal compreendida e
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polissémica, sujeita a varias e diferentes conceituagoes. Previno que vou
usar o termo sem me deter em consideragdes mais aprofundadas, embora
reconhecendo que é um conceito que merecetia aprofundamento, porque
¢ fundamental para quem trabalha com pesquisa. Como o que quero
destacar sao as mudangas e continuidades de paradigma ao longo da histéria
da pesquisa em educagio, vou me limitar a esclarecer o que estou aqui
chamando de mudanga e de continuidade de paradigma.

Quando se analisa a pesquisa em alfabetizacao, nas dissertacdes e
teses — e me atrevo a ampliar, com base em minha experiéncia com outros
temas, como orientadora e como participante de bancas de teses e
dissertagoes durante quase quatro décadas — identifica-se um movimento
de mudanga entre dois paradigmas basicos, dois modos fundamentais e
opostos de o pesquisador se posicionar, em sua relagio com o objeto de
pesquisa: de um lado, uma relagio do pesquisador com seu objeto de
investigacdo determinada por uma convic¢do de que a realidade é
objetivamente apreensivel; de outro lado, e ao contrario, uma relagiao
determinada pela convic¢ao de que é impossivel a apreensio objetiva da
realidade. Sao duas posturas que se opdem; uma parte do principio de
que a realidade é externa ao pesquisador, que pode, de forma neutra e
objetiva, identifica-la e analisa-la; outra parte do principio oposto de que
nao ha uma realidade independente do sujeito e objetivamente apreensivel;
considera que a realidade é conformada e, de certa forma, construida pela
acao do pesquisador. Simplificando talvez excessivamente, a primeira
postura configura um quadro epistemologico positivista; a segunda, um
quadro epistemolégico interpretative®. T preciso ficar claro, porque ¢
frequiente que assim se pense, que nao se trata de mudanga de um quadro
quantitativo para um qualitativo. No se pode identificar pesquisa no quadro
positivista com quantitativa e identificar, no quadro interpretativo, com
pesquisa qualitativa; embora se deva reconhecer que predomina, no primeiro
quadro, a avaliagao quantitativa dos fenémenos e, no segundo, a avaliagdo
qualitativa, nao é impossivel que, num quadro positivista, usem-se
procedimentos qualitativos e, num quadro interpretativo, usem-se
procedimentos quantitativos. Ainda é preciso ficar claro, porque é também
freqiiente que assim se pense, que ndo se trata, de um lado, de pesquisa
experimental, no quadro positivista e, de outro lado, de pesquisa com uma
abordagem etnografica, no quadro interpretativo; naquela podem estar
presentes procedimentos de avaliagdo qualitativa, como nesta podem ser
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incluidos procedimentos experimentais. A diferenca fundamental nio esta
entre quantitativo e qualitativo, entre experimental e etnografico — nao esta
em procedimentos e métodos de investigacdo; a diferenca fundamental
esta na natureza da relagio do pesquisador com seu objeto de pesquisa.

O quadro positivista — o principio de que é possivel apreender
objetivamente um fendémeno, que o objeto do conhecimento pode ser
separado do sujeito que busca conhecer, que a realidade, seja ela fisica, seja
ela humana, seja ela social, é, em sua natureza, em sua estrutura, apreensivel
e passivel de ser objetivamente descrita e analisada — predomina nas
investigacdes que sao objeto das teses e dissertacdes sobre alfabetizacio
produzidas nos anos 60 e 70 e, pode-se afirmar, predomina igualmente
naquelas sobre temas educacionais. Dessa doutrina fundamentada na
racionalidade de uma investigacdo capaz de apreender com objetividade e
precisdo a experiéncia humana, sendo o pesquisador um snstrumento de
apreensio da realidade que es74 /4, extetior a ele e independente dele, passou-
se, a partir dos anos 80, a uma epistemologia interpretativa em que se
concebe o conhecimento como sendo construido pela capacidade de o
pesquisador produzir significado para os fendmenos, para as conexoes
entre eles, para as conexdes entre eles e a situago (as circunstancias imediatas),
entre eles e o contexto (as condi¢Oes sécio-historico-culturais), sendo o
pesquisador um produtor da realidade, que s existe para alguém.

Um exemplo pessoal de minha trajetéria nessa atividade tornard
mais clara a diferenca entre os dois paradigmas. O procedimento da
observagio sempre foi usado em pesquisas na educagao, tanto num quanto
noutro paradigma. Nos anos 1960 e 1970, quando predominava o
paradigma positivista, iniciante que eu era como pesquisadora, recebia da
pessoa que coordenava a pesquisa que entdo desenvolviamos a
recomendacio de que, para fazer observagio da sala de aula, eu deveria
me colocar nela como se fosse “um moébvel” — a metifora era essa, um
movel, quer dizer, eu ndo deveria dar sinal de minha presenca, deveria ficar
num canto, evitando qualquer movimento, calada, sem produzir o menor
ruido, procurando nio ser percebida; e usava uma ficha em que ia
assinalando o que ocorria: o professor olhou para tal aluno tantas vezes,
nao olhou para tal outro, fez isto, fez aquilo. Assinalava com cruzinhas ou
com numeros aspectos ja registrados na ficha, que descreviam fen6menos
que, por antecipag¢do, previa-se que certamente estariam ocorrendo na sala
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de aula, e minha fungdo era identificar e registrar objetivamente esses
fenomenos. A partir dos anos 1980, esse tipo de observagao foi negado, e
minhas pesquisas passaram a ser feitas com a observa¢do chamada, ao
contrario, participante, nao mais procurando ser um “moével”, mas tornando-
me parte integrante da sala de aula, conversando com alunos e professores,
perguntando, misturando-me com os alunos, agindo ao lado do professor,
na convic¢do de que nessa interacdo é que a realidade se revelava. Percebe-
se, nessa comparagao, que a mudanga nao é uma mudanga de procedimento,
pols este é 0 mesmo, sempre a observa¢ao; a mudanga estd na concepgao
da relacdo do pesquisador com o objeto que deseja apreender e investigar.
A mudanga paradigmatica é, assim, de uma doutrina fundada na racionalidade
do método, capaz de apreender com objetividade e com precisiao a
experiéncia humana, o pesquisador visto como um “moével”, para reutilizar
a metafora, como um instrumento de apreensiao de uma realidade que estz
/i, que preexiste a seu confronto com ela, para uma epistemologia
interpretativa, em que o conhecimento ¢ considerado como construido pela
capacidade de o investigador produzir significado para os fendmenos e,
neste caso, ele ndo ¢ um “moével”, um instrumento, mas é produtor da
realidade; de certa forma ele produz o fendmeno, ao produzir o significado
dele. As condi¢des que, num paradigma positivista, devem ser controladas —
entre elas, a prépria presenca do pesquisador na sala de aula — passam a ser,
num paradigma interpretativo, inerentes ao proprio objeto, sao parte integrante
da realidade investigada.

Pode-se fazer aqui um paralelo com o que ocorre com concepgdes
de linguagem. Numa concepgao de lingua como comunica¢io, como
instrumento de comunicagao, afirma-se que, para que a “mensagem’ seja
apreendida com precisdo pelo “destinatario”, é preciso controlar os
“ruidos”, os fatores que podem interferir na comunicagao; controlar, por
exemplo, a atitude negativa que a pessoa tem com rela¢io a seu interlocutor,
a diferenca de posi¢do na hierarquia social entre interlocutores, fatores que
podem “contaminar” a comunicag¢io. J4 numa concepgio de lingua como
discurso, no quadro da teoria da enunciagio, esses fatores sao constituintes
da interagdo, sdo inerentes a ela. Assim ¢ igualmente na pesquisa: aquilo que
se busca controlar num paradigma positivista é, num paradigma
interpretativo, parte constituinte do proprio fendmeno investigado; se for
controlado, isolado, altera-se o fend6meno, este ja se torna outro.
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Feita essa reflexdo sobre mudangas de paradigmas, cabe agora refletir
sobre as continuidades. Quando situei os dois paradigmas — positivista e
interpretativo — no tempo, quis apenas mencionar predominancias: o primeiro
predominante nos anos 1960, 1970, o segundo nos anos 1980, 1990; na
verdade, esses paradigmas ndio mudam por alternincia ao longo do tempo
— abandona-se um, adota-se outro — mas, ao contrario, eles coexistem,
convivem, em cada momento, apenas com predominancia de um ou outto.

Assim, a mudanga de paradigma no se da por substitui¢dao. Segundo
Kuhn (1975), no conhecido livro A estrutura das revolucies cientificas, a ciéncia
progride por rupturas de paradigmas: contrariando o senso comum de
que a ciéncia avanga por acumulagio progressiva de conhecimentos, ela o
faz por rupturas, cortes, mudancas radicais. Mas Kuhn (1975) deixa
igualmente claro, e isso se comprova na pesquisa em educagao, que essas
mudangas, rupturas de paradigmas, ndo ocorrem de forma sucessiva, por
substituicio de um paradigma por outro. O que se verifica sdo
superposi¢les e especialmente coexisténcia: diferentes e opostos paradigmas
coexistem num mesmo momento histérico — ha continuidade.

O que os estudos sobre o estado do conhecimento em alfabetizagao
tém mostrado, e acredito que se possa estender essa caracteristica para a
pesquisa em educacio, em geral, ¢ que nao ha mudanca de paradigma no
campo como um todo. Nao se pode dizer que nos anos 1960, 1970, o
unico paradigma era o positivista e que, a partit dos anos 1980, o tnico
paradigma ¢ o interpretativo; nao hd, ndo houve uma substituicao total de
um paradigma por outro, os dois vém coexistindo ao longo das décadas.
Ha mudangas, sim, mas localizadas, tanto no tempo quanto no espago, isto
¢, ha mudangas que ocorrem em determinados cursos de Pés-Graduagio,
h4a mudangas que ocorrem em determinadas linhas de investigacdo, ha
mudangas que ocorrem na trajetéria de determinados pesquisadores — e
ocotrem ora No mesmo momento, ora em momentos diferentes. Ha, pois,
uma coexisténcia dos dois paradigmas, as vezes o enfraquecimento de um e
o fortalecimento de outro, mas sempre coexisténcia.

Alguns dados sobre o estado do conhecimento a respeito da
alfabetiza¢io, ao longo das décadas de 1960, 1970, 1980 e 1990, permitem
apresentar exemplos que comprovem essa coexisténcia de paradigmas.

Um primeiro exemplo: os dados evidenciam a coexisténcia dos
dois paradigmas no mesmo periodo — anos 1980 — em dois cursos de
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P6s-Graduagido muito produtivos na referida tematica, ambos com a
mesma area de concentracio — Psicologia da Educacdo. O referencial
teérico hegemonico, nessa década, era, em um deles, a psicologia
associacionista ou behaviorista; no outro, a psicologia genética, construtivista;
portanto, o primeiro se caracterizava por um paradigma positivista, o
segundo por um paradigma interpretativo. No primeiro, os relatos nas
dissertagdes e teses optam por uma metodologia predominantemente
experimental e quantitativa; no segundo, a op¢ao é por uma abordagem
etnografica e uma analise qualitativa. Os titulos dessas dissertacoes e teses
desses dois cursos, nesse perfodo dos anos 1980, evidenciam a diferenca
de paradigma: num dos cursos sio freqlientes as palavras varidvess, dificuldades
de aprendizagem, prontidao, testes, remediacao, atraso no desenvolvimento, treinamento,
entre outras, palavras representativas do paradigma positivista; no outro
curso, sdo freqiientes nos titulos das dissertacdes e teses as palavras processo,
desenvolvimento cognitivo, aprendizagem significativa, representagdo, concepedo, entre
outras, palavras representativas do paradigma interpretativo. Fica claro que
sdo formacdes discursivas — no sentido que Foucault (1987) atribui a essa
expressio — diferentes, que coexistem num mesmo momento historico,
em cursos trabalhando com a mesma tematica e igualmente produtivos
nesta tematica.

Um outro exemplo de continuidade, talvez mais interessante, é que
a analise dos referenciais tedricos de teses e dissertacoes sobre alfabetizacao
num mesmo programa de Pés-Graduacdo evidencia a coexisténcia dos
dois paradigmas: em linhas de investigacao diferentes, ou em orientadores
diferentes.

Ainda um outro exemplo, este lamentavel, é a coexisténcia dos dois
paradigmas num mesmo trabalho, na mesma dissertacdo, na mesma tese,
o que tem sido detectado com certa freqiiéncia nas dissertacoes e teses de
que falamos, evidenciando a “desorienta¢io” do aluno (a palavra
“desorientacdao” tem aqui o proposito de criar uma ambigtidade de sentido
que o leitor perceberd). Essa coexisténcia de paradigmas contraditorios
em dissertagdes e teses obrigou a criar, na categoria “referencial tedrico”
da pesquisa sobre o estado do conhecimento a respeito da alfabetizagao, a
subcategoria “ecletismo” para classificar este tipo de trabalho.

Atualmente, embora coexistam os dois paradigmas, tem
predominado nitidamente o paradigma interpretativo, com alguma
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persisténcia do paradigma positivista, mais em orientadores que em cursos
ou em linhas de pesquisa.

Convém uma ripida reflexdo sobre as causas e as conseqiéncias
dessa hegemonia atual do paradigma interpretativo. Possiveis causas sdo: a
chegada — tardia, ja que formulada originalmente ha varias décadas por
Bakhtin (1979) — da Teoria da Enuncia¢io na area da educacio; a introducio
da Analise do Discurso como instrumento de interpretacdo dos processos
de coleta de dados e dos proprios dados, trazendo a concepgiao de que
toda investigacio é uma situagdo discursiva, é uma interacao pesquisador/
objeto pesquisado, pesquisadot/sujeito pesquisado, em que o conhecimento
¢ construido nessa e por essa interagio. Quanto as conseqiiéncias da
hegemonia atual do paradigma interpretativo, algumas mais significativas
para a pesquisa de que estamos tratando e para sua apresentagio em
dissertacoes e teses devem ser mencionadas.

Uma conseqiéncia € que, enquanto nos relatos desenvolvidos no quadro
positivista, o pesquisador “esconde’ os bastidores da pesquisa, as dificuldades
encontradas, os obsticulos, as mudancas de rumo a que foi obrigado,
apresentando uma descrigao “asséptica” da investigacao, nos relatos de pesquisas
desenvolvidas no quadro interpretativo o pesquisador se vé de certa forma
obrigado a contar a trajetétia da pesquisa e dele mesmo, a revelar os bastidores,
enfim, a apresentar as condi¢bes de produgao da investigacio, ja que elas sao
consideradas como constituintes do fendmeno investigado.

Outra conseqiiéncia da predominincia atual do paradigma
interpretativo é uma nitida preferéncia por estudos de caso; no limite, por
estudos de casos singulares, de “indicios”. O chamado paradigma indicidrio
surge no quadro do paradigma que estou chamando de interpretativo e se
fundamenta no pressuposto de que zndicios podem permitir ao pesquisador
construir significado para fenébmenos que investiga; é significativo que o
historiador Ginzburg (1990), que propos para a Histéria esse paradigma
indiciario, de que se apropriaram a Lingiifstica e a Educagio, tenha escolhido
como epigrafe do livto em que faz essa proposta, Mitos, Emblemas ¢ Sinas,
uma citagdo de Warburg: “Deus estd no particular.” Ou seja: no particular
se encontra Deus, no indicio se encontra o significado que buscamos para
os fendmenos que nos intrigam.

Ainda uma outra conseqiiéncia da atual hegemonia do paradigma
interpretativo é que ele tem permitido a mudanga no género “relatério de
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pesquisa”; logo, uma mudanca no género “dissertacao”, “tese”. No
paradigma positivista, o relatério deve obedecer a um modelo que constitui
um género especifico: o texto deve apresentar o problema, o quadro
tedrico, as hipoteses (uma palavra que foi praticamente abandonada pelo
paradigma interpretativo), os procedimentos, os resultados, a discussiao
dos resultados e finalmente as conclusées. Do ponto de vista lingtiistico, o
pesquisador deve expressat-se de forma impessoal: evitar a primeira pessoa
do singular e optar pela voz passiva, pelo sujeito indeterminado, pelo sujeito
plural — chegou-se ao seguinte resultado... sao apresentados os dados... nds concluimos
gue..., para dar alguns exemplos.

Ja no paradigma interpretativo, nio hd esquema prévio para
apresentacio da pesquisa, a teoria vem mesclada com a andlise dos dados,
a linguagem freqlientemente € pessoal, sem restricGes ao uso da primeira
pessoa do singular, as vezes é até mesmo literaria. Para deixar claras essas
diferencas de estilo, comparem-se estes dois paragrafos de duas teses de
doutorado, praticamente do mesmo ano — uma ¢é de 1988, a outra é de
1989, sobre aproximadamente a mesma temdtica: uma andlise da aquisi¢ao
da leitura e da escrita por criangas.

Observe-se o seguinte paragrafo de uma das teses, esta desenvolvida
no paradigma interpretativo:

Como acontece no teatro, faz-se importante entender que o cenario
s6 adquire cores e vozes quando se focalizam as personagens, analisam-
se suas falas, interpretam-se os seus gestos; quando a matriz de suas
representagoes ¢ buscada no texto e nos papéis que as criaram, e que
vao sendo por elas recriadas. DIETZSCH (1988)

A pesquisadora lanca mdo do teatro como uma metafora para a
sala de aula, que se torna cendrio, em que alunos sao personagens, em que 0s
comportamentos sao representagies, sio papéis criados e recriados. O proprio
titulo da tese € significativo: Um fexto, vdrios autores — em que texto e autores
sao também metaforas.

Observe-se agora o seguinte paragrafo de outra tese, defendida na
mesma institui¢ao, apenas um ano depois da anterior:

A aplicagio foi individual, com exetcicio prévio para familiariza¢io
do sujeito com a prova. A leitura foi feita duas vezes, primeiramente
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com limite de tempo (3 segundos por palavra) e, apés, sem limite de
tempo. Se, na segunda leitura, o sujeito apresentava dificuldades, o

avaliador o auxiliava. Este auxilio consistiu em escrever a palavra diante
do sujeito, em letra cursiva. TOSCHI (1989)

13

O aluno, “personagem” no primeiro exemplo, ¢ aqui “sujeito”; o
fendbmeno investigado é apreendido sob controle, ha aplicagio, exercicio, prova,
limite, avaliador... Igualmente aqui o titulo € significativo: Percepedo visual e
aprendizagem da leitura e escrita.

Nio se trata de avaliar a qualidade das duas teses, pois ambas trazem
uma contribui¢do importante para a area, sdo duas boas teses, que ajudam
a compreender melhor a alfabetizacio de criancas na escola. O que se quer
aqui destacar € a diferenca de quadro referencial e, conseqlientemente, de
metodologia: em uma, no quadro interpretativo, a pesquisadora partiu do
pressuposto de que apreenderia o fendmeno da aquisi¢o da escrita pelas
criangas interagindo com elas, deixando-as livres para produzir, criar, recriar,
enquanto na outra, no quadro positivista, a autora partiu do pressuposto
de que deveria manter-se neutra, treinando as criangas, garantindo as
condi¢Oes para que elas fizessem aquilo que era preciso fazer para
demonstrar como € que estavam adquirindo a leitura e a escrita. A diferenca
de paradigmas resulta, como se viu, em uma diferenca, da mesma forma,
do proprio modo de escrever, do estilo, do género do texto.

Mudancgas e continuidades de foco

Como anteriormente dito, dois fatores direcionam, nesta exposi¢io, a
analise interna das continuidades e mudangas na pesquisa em educagio:
paradigmas, de que se tratou no topico anterior, e focws, de que se tratara agora.
Com relagdo ao primeiro fator, a pergunta para a qual se buscou resposta
foi: qual é o movimento de mudancas e continuidades em termos de
paradigmas? A pergunta para a qual se buscard resposta agora é: qual é esse
movimento de mudangas e continuidades em termos dos focos da
pesquisa?

Recordando, o termo paradigma foi usado para designar a relacao
pesquisadot/objeto, pesquisadot/sujeito; o termo foco é aqui usado para
designar a faceta do objeto pesquisado para a qual o pesquisador dirige
seu olhar. Hste foco vem mudando ao longo do tempo nas pesquisas de
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que vimos falando, isto é, vem mudando a faceta do fenémeno educacional
escolhida para se direcionar o foco, para se voltar o olhar. Correndo o
risco de uma simplificagdo excessiva, pode-se dizer que o foco na pesquisa
em educagio, foi-se deslocando do individual para o social, do social
para o cultural.

Um exemplo de foco no individual pode ser detectado na citagdo
da tese de Toschi (1989), anteriormente apresentada: cada crianga era
chamada isoladamente para ser testada, era proposta a ela uma tarefa,
verificava-se como ela reagia a esta tarefa e chegava-se a uma conclusio
sobre aquela crianga e seu nivel de aprendizagem em relagdo ao processo
de aprender a ler e a escrever. Neste caso, voltando o foco para o individual,
o pesquisador investiga competéncias de cada sujeito, atributos pessoais,
na aquisi¢ao da lingua escrita. Estas pesquisas que, na area da alfabetizacio,
tém como objeto a prontidio para a aprendizagem, o nivel de
conceitualizagdo da escrita, a consciéncia fonoldgica, independentemente
do paradigma assumido, péem o foco no individual.

Quando o foco se volta para o social, a faceta privilegiada sdo as
praticas sociais, aqui entendidas como praticas “em situagdo”, o que significa:
praticas nas circunstancias em que um fenémeno educativo ocorre, no
ambito de uma comunidade comunicativa. Um exemplo com foco no
social seria uma investigacdo que buscasse identificar, no contexto da sala
de aula, como as criangas se alfabetizam em suas relagdes com o objeto de
conhecimento que ¢ a lingua escrita, em suas relagdes com seus pares, em
suas relagdes com o professor.

Ja quando o foco se volta para o cultural, a faceta privilegiada sao as
praticas culturais, ou seja, praticas nao s6 “em situagao’” mas também “em
contexto”. Estas sdo praticas determinadas pelas condigoes s6cio-historicas,
que configuram o contexto cultural. No caso da alfabetiza¢ao, o pesquisador
que volte o foco para o cultural subordinard o individual e o social as
condicdes culturais das criancas, considerando a classe ou camada social a
que perten¢am, 0 maior ou menor contato com a lingua escrita que lhes é
proporcionado no meio familiar e na comunidade a que pertencem, e
outros aspectos relativos ao contexto cultural das criangas, que configuram
as praticas sociais “em situacdo” e explicam, quando nio determinam, os
comportamentos individuais.

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 24, n. 2, p. 393-417, jul./dez. 2006 http://www.perspectiva.ufsc.br



410 Magda Soares

Como se pode inferir do exposto e do préprio uso da palavra faceta,
o individual, o social e o cultural nio se excluem, sio sempre coexistentes, ¢
6bvio, no fendémeno investigado, sendo impossivel isolad-los, impossivel
desprezar sua integracao; a escolha da palavra foco procura deixar claro que o
que se quer destacar é que, na pesquisa, um desses aspectos polatiza o olhar
do pesquisador, que para ele converge e nele se concentra.

De certa forma, e de novo simplificando talvez excessivamente, se
poderia dizer que, quando o foco é posto no individual, a faceta investigada
¢ a aquisicdo do sistema de escrita pela crianga, a alfabetizacio propriamente
dita; quando o foco é posto no social, a faceta privilegiada é a aprendizagem
da lingua escrita ew e para situagbes sociais; quando o foco é posto no
cultural, a faceta privilegiada é o letramento, isto ¢, as praticas de leitura e
de escrita no contexto cultural em que o individuo vive.

O que se verifica, quando se considera o fator foco na pesquisa em
educagio, ¢ que da mesma forma aqui, como no caso dos paradigmas,
ha mudangas e continuidades, ao longo do tempo, com predominancia de
determinado foco em determinado momento. De novo tomando a area
da alfabetizacdo como exemplo, nos anos 1960 e 1970 o foco se voltava
com quase exclusividade para o individual; nos anos 1980, ele se desloca
para o social, como para o social se desloca, nessa época, a pesquisa em
educacio em geral, principalmente como decorréncia da influéncia de autores
franceses que entdo tiveram larga divulgacio no Brasil — Bourdieu e Passeron
(1975), Baudelot e Establet (1971), entre outros; atualmente, o foco ¢ posto,
com significativa énfase, nas duas areas de que vimos tratando; no cultural
— no caso da alfabetizacio, a faceta privilegiada é hoje o letramento, palavra
e conceito que comecam a aparecer a partir dos anos 1990.

A minha hip6tese — e no é mais que uma timida hipé6tese — é que o
fator foco, muito mais que o fator paradigma, é que especialmente determina
continuidades e mudancas ao longo do tempo, no que se refere a temas,
referenciais tedricos e metodologias de pesquisa. Uma comparagio com a
Historia pode ser elucidativa. Os estudos historicos e o ensino da Historia
evidenciam uma trajetéria do foco no individual — e entdo os temas
privilegiados sdo os fatos, os acontecimentos, e as pessoas, os “her6is” —
para o foco social — os temas privilegiados sao os movimentos sociais, as
lutas de classe, a divisdo aristocracia/burguesia, senhores/escravos — e
finalmente para o foco cultural — os temas sdo as mentalidades, o cotidiano.
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Mas na Histéria, como na educagio, ha continuidades: hoje, uma histéria
individual dos fatos e das pessoas coexiste como uma historia social e
coexiste com uma histéria cultural.

Para tornar mais claras as relagdes entre focos da pesquisa, temas,
referenciais tedricos e metodologias, tomo mais uma vez um exemplo na
area da alfabetizacdo. Considerando o elemento central do processo de
aprender a ler e a escrever, o aprendiz, isto é, a crianga ou o adulto em
processo de aprendizagem inicial da escrita, pode-se constatar, no quadro
abaixo, como mudam os temas, os referenciais tedricos e a metodologia,
em funcio do foco:

Foco
Individual Social Cultural
Componentes
® prontidio . N ® usos sociais da
T . ® conceituacao da .
ema e dificuldades de escrita escrita (na escola, na
aprendizagem ) familia)
® Psicologia . .
I 4g ® Psicologia:

. Genética L ..
Referencial ® Psicologia: (construtivismo) Socioconstrutivismo
tedrico Associacionismo T ® Historia cultural

® Psicolingiifstica )
e ® Antropologia
® Sociolingiiistica
® cstudo de caso:
® Pesquisa abordagem
. experimental etnografica
Metodologia P ® cstudo de caso L
® cstudo ® cstudo longitudinal
comparativo ® cstudo de
documentos
Aprendiz

O quadro, como todo quadro, ¢ sintético e apenas exemplificativo.
Assim, sdo exemplos de temas que predominam, quando se analisa o
aprendiz da leitura e da escrita com foco no individual, a prontiddo e as
dificuldades de aprendizagem, temas que tém significativa presenca em
dissertagdes e teses dos anos 1960 e 1970. Quando o foco é posto no
social ou no cultural, aquilo que se considerava ser dificuldades da crianca
passa a ser compreendido como um problema social e principalmente
cultural: em vez de buscar caracterizar a prontidao da crianga para se
alfabetizar, busca-se identificar o processo de conceituagio da lingua escrita
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e, numa perspectiva cultural, os usos sociais da leitura e da escrita na familia,
na escola. Como mostra o quadro, os referenciais teéricos igualmente se
alteram conforme o foco assumido pelo investigador. Com relagio a
metodologia, é preciso alertar que o quadro indica apenas predominancia
de determinados procedimentos conforme o foco, mas, como ja foi dito
em relacdo aos paradigmas, o mesmo procedimento pode ser utilizado
em investigacOes com focos diferentes, como analises quantitativas podem
estar presentes naquelas com focos diferentes — pode-se, por exemplo,
fazer um estudo de caso incluindo dados quantitativos.

Embora em relacdo a focos, tal como em relagdo a paradigmas,
identifiquem-se mudancas, mas, da mesma maneira, continuidades, pode-
se afirmar que ha, mais fortemente que no caso dos paradigmas, uma
trajetoria de mudanga, ao longo das dltimas décadas, do foco individual
para o social e deste para o cultural, na pesquisa em alfabetizacdo e, mais
amplamente, em educagdo. A democratiza¢do da escola, o reconhecimento
das diferencas entre os alunos de camadas sociais diferentes, a identificacao
das determinagdes sociais dessas diferencas podem explicar a mudanca
do foco individual para o social; por outro lado, o estudo do fracasso
escolar das camadas populares, da caracterizacio dos professores, de sua
origem, a¢do docente e formagio, revelando que os problemas da
educacdo nio se explicam apenas por fatores socioecondmicos e
pedagogicos, mas principalmente por fatores culturais, podem explicar a
mudanca do foco social para o foco cultural.

Uma ultima observagido com relaciao a focos é que em qualquer
deles um e outro dos paradigmas anteriormente mencionados pode estar
presente.

Conclusao

Para concluir, apresento uma sintese e proponho desafios.

Em primeiro lugar, uma tentativa de sintese. Fundamentando-me
em uma analise (rapida e superficial, pelos limites desta exposi¢ao), procurei
identificar o movimento de continuidades e mudangas na pesquisa em
Educag¢io, tomando como um “caso exemplar” a pesquisa em
alfabetiza¢do, tal como aparece em dissertagoes e teses. Para isso, assumi a
perspectiva de uma analise interna dessas continuidades e mudangas e,
para desenvolvé-la, considerei dois conceitos: paradigmas e focos.
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Com relagio a paradigmas, propus a hipétese de que o que vem
ocorrendo sio predomindncias, mais que mudancas — ora predomina o
paradigma positivista, ora o interpretativo, ao longo do tempo, ambos,
porém, persistindo sempre, de que decorrem continuidades e,
consequentemente, coexisténcia dos dois paradigmas em todos os
momentos da historia da pesquisa em educagio; essa coexisténcia se revela
tanto quando se consideram diferentes programas de Pés-Graduagio,
quanto quando se considera um mesmo Programa e as vezes mesmo
quando se considera uma mesma tese ou dissertacio. No momento atual,
pode-se talvez afirmar que ha predominancia, at¢é mesmo hegemonia, do
paradigma interpretativo, que vem trazendo as seguintes caractetisticas entre
outras: influéncia da teoria da enunciacdo e da Analise do Discurso, como
quadro para a coleta de dados e como instrumento de interpretagao dos
dados; recorréncia de estudos de caso, evidenciando a tendéncia para micro
analises, as vezes restringindo-se mesmo a dados singulares, a analise de
indicios; mudanca de género e de estilo no “relato de pesquisa”.

Com relagdo a focos, pode-se dizer, que ao contrario do que ocorre
com os paradigmas, ha realmente mudangas bastante evidentes ao longo
do tempo, do foco no individual para o foco no social, e deste para o
foco no cultural, embora cada um desses trés focos esteja presente em
todos os momentos.

Passemos aos desafios. Proponho alguns que se traduzem em
perguntas, questdes que gostaria de compartilhar.

Um primeiro desafio: sujeita a esse movimento de mudangas e
continuidades, que contribuigdo estd trazendo ou pode trazer a pesquisa
para a compreensao da realidade educacional brasileira e para a indicacio
de alternativas de solugdao para os inimeros e graves problemas que essa
realidade apresentar?

Outra pergunta: é possivel conciliar os resultados de pesquisas sobre
o mesmo problema conduzidas no quadro de diferentes paradigmas ou
de diferentes focos?

Ainda outra: como conciliar a concepgio, inerente ao paradigma
interpretativo, de que cada situacdo é unica, com a necessidade de que a
pesquisa aponte caminhos de solugdao para problemas que sdo nacionais?
Ou seja: como estudos de caso podem apontar para generalizagOes?

A resposta a esses desafios ¢ extremamente importante, porque,
numa area como a educagdo, neste pafs, e, talvez mais intensamente, na
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area da alfabetizacdo, nio se tem o direito de fazer pesquisa apenas por
prazer ou por obrigacio: fazer pesquisa para obter o titulo de mestre ou
doutor, fazé-la porque a instituicio a que se pertence assim o exige... A
pesquisa em educa¢io, em alfabetizacdo, no momento atual, tem um
compromisso social, tem de contribuir para a compreensio da realidade
brasileira, para que, compreendendo-a, se possa nela intervir, altera-la,
muda-la. A grande pergunta que fica é esta: a pesquisa em educacio, no
Brasil, tem dado essa contribuicio? Tem estado a servico da sociedade
brasileira atual? F este o grande desafio a que devemos responder.

Notas

1 Uma versio preliminar deste texto foi apresentada no Seminario de
Pesquisa do Programa de Po6s-Graduacio em Educacao da Universi-
dade Federal de Juiz de Fora, em abril de 2003.

2 Adoto aqui os conceitos que orientam a excelente obra organizada
por Heshusius e Ballard (1996): uma coletinea de relatos de pesquisa-
dores sobre sua relagio com essas duas concepe¢des basicas de ciéncia
e de referéncia tedrica e metodolégica.
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Research in Education in Brazil —
continuities and changes
A model case: literacy research

Abstract:

Based on a study about theories related
to literacy in Brazil, the continuities and
changes in research in education in the
country from the second half of the
twentieth century to the beginning of the
twentieth century are identified. Two
analytical perspectives are indicated. The
external, which emphasizes research
policies and the role of Graduate courses,
and the internal, which emphasizes the
content of the studies. The article focuses
on the second factor and characterizes it as
an analysis of paradigms in which the
studies are located. These paradigms are
defined by the nature of the relationship
of the researcher to the object of the study
— the positivist or interpretative
epistemological framework and the focus
on the object —a focus on the individual,
social or cultural facet. The paper concludes
that the changes in the paradigms do not
take place by substitution, because there
is a co-existence of the paradigms over
time. It also found continuities, although
with a predominance of a certain paradigm
in each historic moment. In relation to
the focus, the paper concludes that there
is an evident change over the decades from
an individual to the social and finally to
the cultural facet.

Key words: Educational research.
Literacy. Literacy-research.

Magda Soares

La alfabetizacion en la investigacién
educacional en el Brasil: conti-
nuidades y cambios

Resumen:

A partir de un estudio realizado sobre el
conocimiento en relacién con la
alfabetizacion en Brasil, son identificados,
en el presente articulo, las continuidades
y los cambios en la investigacién en
educacion en el pais, desde la segunda
mitad del siglo XX al inicio del siglo XXI.
Se indican dos perspectivas de analisis —
externa, en la cual se privilegia las politicas
de investigacion y el papel de los cursos
de Postgrado, e znterna, en la cual se
destaca el propio contenido de las
investigaciones. En este trabajo se
prioriza la segunda perspectiva,
realizando un analisis de los paradigmas
en donde las investigaciones se
encuadran, definidos por un lado, por la
naturaleza de la relacién entre el
investigador y el objeto de investigacion,
— marco epistemolégico positivista o
interpretativo, y por otro, por el foco
sobre el objeto — centrado en el aspecto
individual, social o cultural. En relacion
a los paradigmas se concluye que los
cambios no se dan por substitucion, pues
existe una coexistencia de los mismos a
lo largo del tiempo, ocurriendo asi,
continuidades, aunque predominen
determinados paradigmas en cada
momento historico. Y, en relacion al foco
sobre el objeto de la investigacion, se llega
ala conclusion de que existen evidencias
concretas de cambio en las dos dltimas
décadas. Esto se fundamenta en que hay
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una transferencia de la fase individual
hacia la fase social y de esta ala fase cultural.
Palabras-clave: Investigacion Educa-

cional. Alfabetizacion. Alfabetizacion-
Investigacion.

Recebido em: 10/03/2006
Aprovado em: 03/05/2006

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 24, n. 2, p. 393-417, jul./dez. 2006 http://www.perspectiva.ufsc.br



