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Resumo:
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Introdugio

Este artigo' tem por objetivo discutir a formacio linglistica e
pedagdgica em servico de professoras® alfabetizadoras com base numa
experiéncia em andamento em uma das escolas da rede publica municipal
de Floriandpolis, Santa Catarina.

Inicialmente apresenta-se uma reflexao tedrica sobre a agao lingtiistica
e pedagogica do professor propondo-se elementos para a discussio. A
seguir discute-se a formacgdo linglistica e pedagdgica do professor
alfabetizador, considerando-se ponto fundamental para o debate as
necessidades desses educadores para que, supridas as primeiras lacunas em
termos de conhecimentos necessirios a atuagao em sala de aula, possam
melhorar, sobretudo, o processo de interagdo verbal que estabelecem no
espago pedagdgico.

Apresenta-se, de forma concisa, a realizagdo de algumas acles e
respectivos comentarios relacionados a formagao para e com as professoras
alfabetizadoras na Escola Basica Municipal Donicia Maria da Costa. Por
ultimo, sdo tecidas algumas consideracGes gerais a respeito da experiéncia
de formagido em servico implementada na escola em foco.

Reflexdo sobre a agdo lingiiistica e pedagdgica: comentarios
iniciais

O ponto central das discussoes realizadas em qualquer dambito na
esfera da educagio bésica institucionalizada tem sido os novos paradigmas
pedagbgico-metodologicos cujos fundamentos postulam estratégias de
ensino-aprendizagem para além das compreensdes tradicionalmente
conhecidas e das praticas cristalizadas no meio escolar. Tais paradigmas
propdem o rompimento das estruturas prontas e da dicotomia entre exsinar
e aprender — como se pode constatar na Proposta Curricular do Estado de
Santa Catatina (PC/SC), nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
nos demais documentos oficiais — nos quais o processo de ensino-
aprendizagem aponta para a televancia da nteracio e da mediacas® como
categorias dialéticas indispensaveis para que todos os sujeitos envolvidos
no cotidiano da sala de aula possam elaborar conceitos (VYGOTSKY,
1989, 1996) e, por meio deles, produzir conhecimentos que lhes permitam
a compreensao das diferentes culturas, incluindo-se a eultura letrada.
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A instancia de interagdo verbal “sala de aula” caracteriza-se pelo
trabalho pedagdgico por meio de um processo de ensino-aprendizagem
significativo, que se constitui a partir dos saberes proprios de cada aluno —
saberes compreendidos como resultado da imersao na cultura de um dado
grupo social — assim como da compreensio/interpretacio desses saberes
e de sua articulacdo a conhecimentos universalmente institucionalizados, os
quais oportunizam, dessa maneira, a expansdo do conhecimento dos
aprendizes por meio de uma rede de conceitos (VIGOTSKY, 1989,1996).
Nesta perspectiva, o professor precisa langar mao de pautas interacionais
e estratégias metodolégicas a fim de, primeiramente, conhecer as
necessidades do aluno para que, posteriormente, e com base nelas, possa
atuar como intermediador no processo de ensino-aprendizagem. Nao ha
lugar, por esta otica, para o professor que julga saber o que o aluno precisa
sem antes conhecé-lo, tampouco ha espaco para aulas centradas
exclusivamente no ensino calcado no repasse de saberes desarticulados da
realidade, os quais ndo permitem o avango e o entendimento do mundo
por parte do sujeito aprendiz (VASCONCELOS, 2001).

A perspectiva da aprendizagem por compreensﬁo/signiﬁczu;éo4
contempla o conhecimento prévio do aluno e do professor (aquilo que
efetivamente conhecem) como ponto de partida para o planejamento ou
para o estabelecimento de metas. Sendo assim, o diagndstico desse
conhecimento é fundamental para que o professor — conhecendo a si
mesmo e ao aluno — possa produzir vinculos alicergados em saberes
pedagogico-metodoldgicos e relativos a disciplina em que atua para mais
bem conduzir o processo de ensino-aprendizagem. Os vinculos referidos
anteriormente dizem respeito a0 compromisso do educador para com a
educacio, com a escola, com o aluno, com o conhecimento e, uma vez
efetivados, instituem aliangas e, por estas, a valorizacao do educador e do
educando assim como o resgate do verdadeiro papel que cada parte deve
representar no processo educativo escolar na condi¢io de sujeitos
(VASCONCELOS, 2001).

Os conhecimentos prévios, acima referidos, resultam das avaliagoes e
auto-avaliagoes de cunho diagnéstico, tanto do aluno, quanto do professor.
Dizendo de outra maneira, os dados coletados nestes momentos avaliativos
compoem o elenco de conbecimento real (NVYGOTSKY, 1989, 19906) a partir
do qual serdo propostos os saberes necessarios aos sujeitos, respeitadas as
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suas individualidades, e ao grupo, considerando o contexto da escola, da
turma e da sala de aula, propondo metas e, para que estas sejam cumpridas,
um planejamento estratégico de acdes didatico-pedagdgicas e lingtiistico-
discursivas.

No cotidiano pedagdégico, o cumprimento das metas e a execugio
das a¢Ges anteriormente referidas exigem do professor planejamento e a
proposicio de acdes que explicitem ao aluno a finalidade dos saberes que
circulam na escola a fim de que se motive a efetivamente aprender
compreendendo a relevancia dessas agdes, dos conhecimentos e da
elaboracio/apropriacio de conceitos para o entendimento e explicacio
da realidade.

Entdo, para que o vinculo e a valorizagdao anteriormente citados
acontecam, ¢ fundamental que o professor se perceba como sujeito em
relacido constitutiva com seu outro: o aluno. Além disso, o aluno, envolvido
pelo trabalho proposto pelo professor, também deve perceber o grau de
importancia das trocas intersubjetivas no processo de aprendizagem escolar
e também que, nesse contexto, € sujeito ativamente participante. Destaque-
se, ainda, a compreensio do papel exercido pela linguagem no processo
de interagdo social e pedagbgica: a interacao verbal realiza-se pelas trocas
intersubjetivas e o resultado da interlocu¢ao no contexto da aula constitui
a subjetividade. Isto significa dizer que os sujeitos participantes nas relagdes
verbais de sala de aula constituem-se como tal, em termos de
conhecimentos sistematizados internalizados, nessas relacdes.

Por isso, a expectativa de mudanca nas e a partir das relagoes
pedagogicas centra-se no sujeito-professor fundamentada em seu grau de
experiéncia e de conhecimentos. Dai decorre a importancia do professor,
como sujeito mais experiente, desvelar sua subjetividade, compreendé-la a
fim de que possa interagir com e sobre a subjetividade do outro. Em
outras palavras, a aprendizagem ¢é concebida como um processo articulado
a construcdao da subjetividade para a qual se mobilizam elementos
cognitivos, afetivos, estéticos, ludicos, sociais e fisicos.

Dado importante para a compreensao da subjetividade do professor,
com referéncia especifica ao trabalho pedagégico que desenvolve, é
compreender a estrutura autotitiria do discurso pedagdgico® por detris
de sua pratica, principalmente, no caso do ensino da lingua portuguesa —
incluindo também aqui os conhecimentos e as habilidades de leitura e escrita
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nas séries iniciais do Ensino Fundamental. O entendimento deste discurso
¢ fundamental para a mudanca de uma pritica pedagdgica que, via de
regra, centra-se no repasse de informag¢bes e no ensino apenas e
isoladamente das regras que determinam as estruturas sintaticas da /Jnugua
padrdo e no uso da metalinguagem (neste contexto entendida como
defini¢oes de classes de palavras, de funcdes sintaticas etc.). Isso ndo significa
oposi¢ao a0 ensino das regras gramaticais e a momentos de explicitagdo
de metalinguagem (como reflexao com e sobre a linguagem), no entanto,
desde que esses momentos se ancorem em seqiiéncias didaticas propostas
em contextos de uso efetivo da lingua — interlocugodes reais — e nao apenas
por meio de frases descontextualizadas, idealizadas tdo somente para
exemplificar regras gramaticais pretendidas pelo professor.

O desvelamento do discurso autoritario pedagogico referido
anteriormente e o rompimento com o circulo vicioso nas atividades
rotineiras de sala de aula constituem passos importantes para que o professor
participe de todo um movimento de transformacio da realidade. Todavia,
“para que esta possibilidade se efetive, é preciso que assuma uma postura
critica diante dos desafios que estdo colocados no cotidiano”,
principalmente o escolar (VASCONCELLOS, 2001, p. 76).

Esta postura critica, fundamentada em argumentos solidos, outorga
ao professor a condicio de sujeito, uma vez que ninguém pode outorgar-
lhe essa condigdo, a nio ser, como se mencionou, ele proprio, tomado
pela necessidade de mudanga. Assumir-se como sujeito de transformacio
¢ voltar a acreditar na possibilidade de mudanga, superando o estado de
descrenca e impoténcia a que foi induzido. E, também, buscar novas
perspectivas e dimensdes para a existéncia, novas formas de organizar as
relagcbes entre os homens — considere-se aqui, principalmente, as relagoes
estabelecidas na escola — e, também, comprometer-se politicamente com
a alteracdo das condig¢oes de seu trabalho, quer do ponto de vista mais
objetivo — salario, carreira, instalagdes fisicas das escolas, equipamentos
didatico-pedagégicos, nimero de alunos por sala — quer do ponto de
vista subjetivo — proposta pedagdgica e projeto educativo, compromisso
social, vontade politica, abertura para mudanca, entre outros.

A reflexdo desenvolvida até aqui objetiva remeter essa discussao para
uma questdo mais pontual em relagdo ao professor de portugués e a
professora alfabetizadora: uma formagio lingtifstica e pedagogica como
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forma de transformagio do processo de ensino-aprendizagem na prépria
escola e voltada para a realidade e necessidades dos sujeitos envolvidos
neste contexto. Pensando nisto propOs-se um projeto formagao continuada
em servico para professores de séries iniciais do Ensino Fundamental em
uma das escolas da rede municipal de ensino de Florian6polis.

A proposta do projeto de formagao continuada para os profissionais
envolvidos com a educacio e, dentre esses, para professoras alfabetizadoras,
nasceu das discussdes® implementadas ao longo do ano 2002 na Escola
Basica Municipal Donicia Maria da Costa, localizada, a pattir do ano de
20017, na comunidade de Vila Cachoeira, no Bairro Saco Grande, em
Florianépolis.

A necessidade de atitudes lingtiisticas e pedagogicas diferentes daquelas
costumeiras foi sentida por todos e, especialmente, pelo grupo de professoras
alfabetizadoras, uma vez que as praticas cotidianas nao estavam sendo capazes
de atender as reais necessidades destas alfabetizadoras e dos alunos. Entao a
equipe pedagdgica da escola chamou-me no inicio do ano letivo de 2002 e
solicitou que coordenasse a discussdo e a implementacio de um projeto que
contemplasse metas e agoes com o objetivo de resolver algumas questOes.

A primeira acio foi ressignificar o Projeto Politico e Pedagdgico da
escola refazendo todos os diagnésticos, pois estes ainda eram relativos a
realidade anterior, ou seja, a escola situada em outra comunidade no mesmo
bairro. Assim se produziu um retrato mais fiel ¢ bem préximo da realidade
em que se esta vivendo atualmente, o que permitiu, com essa “radiografia”,
tomar as decisOes cabiveis para que se pudesse dar conta de questdes
como problemas de ensino-aprendizagem e de relacionamento professor/
aluno e aluno/aluno.

O diagnostico realizado possibilitou a produ¢iao de um projeto de
formacio envolvendo alunos, pais, professores e os demais profissionais
da unidade de ensino no sentido de refletir sobre temas mais gerais como:
a violéncia na comunidade (quatro alunos foram assassinados em 2003
devido ao envolvimento com drogas); a gravidez na adolescéncia; as
doengas sexualmente transmissiveis; o uso indevido de drogas; o
relacionamento humano; as questdes que dificultam a aprendizagem,;
a humanizagio do espago escolar, dentre outros temas contemplados,
pois todos estdo relacionados diretamente com os problemas vividos pelas
criancas e adolescentes da comunidade.
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No bojo desse projeto maiot®, outros foram surgindo e estardo
em andamento ao longo dos préximos anos e enquanto se tiver condi¢des
de realiza-los. Dentre estes estd o projeto de formagao lingiiistica e pedagdgica para
as alfabetizadoras (ver sintese no Anexo 1 no final deste artigo) fundamentado:
* no pensamento de No6voa (1995), para quem o aprender é
essencial e continuo e se concentra em dois pilares: a propria
pessoa — professor, como agente — e a escola, como lugar de
crescimento profissional permanente e

* em Erickson (1987) e sua proposta de wma pedagogia culturalmente
sensivel, manifestada na escola e a partir do conhecimento do
professor e da sua realidade profissional, a fim de desenvolver
um programa de formacido que busque a legitimidade e a
confianca nas relagdes entre professora(s) e aluno(s).

Passa-se, a seguir, a discorrer sobre esta formacao linglistica e
pedagogica com e para estes profissionais. Contudo, cabe explicitar o que
se entende por formagio lingtiistica e por formagao pedagdgica. Para tal,
dialoga-se com Cagliari (1989, p. 41) que diz ser necessario ao professor
de portugués, e se inclui a alfabetizadora, competéncia manifestada por
meio de um sélido conhecimento sobre a Lingua Portuguesa e sobre teorias
lingtifsticas. O autor questiona o fato de se ensinar aquilo que muitas vezes
nao se compreende e afirma que o resultado desse ensino acaba culminando
na incompeténcia dos alunos, principalmente no que concerne ao uso da
modalidade escrita.

As estratégias de ensino podem variar de professor para professor,
porém, corroborando com Cagliari (1989), o professor, para um trinsito
mais eficiente em relagio ao trabalho com a lingua, necessita estudar e
compreender o fenémeno comunicativo e lingiifstico, assim como os
processos de aquisi¢do, de processamento e de funcionamento da
linguagem e, para isso, a Lingtiistica, como ciéncia, coloca a disposi¢ao um
arcabougo de conhecimentos solidamente discutidos que, em parte,
respeitada a transposi¢do didatica adequada, pode ser aplicado a educagio.

No que tange ao aspecto pedagoégico desta formagio, para além
dos conhecimentos sobre a lingua, ha ainda, os relacionados aos processos
de aprendizagem, as pautas interacionais necessarias a relagdo de ensino-
aprendizagem no ambiente escolar, a possibilidade de se transpor
conhecimentos de uma instancia de produgio cientifica para um contexto
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de conhecimento escolar e mais conhecimentos sobre metodologias e
estratégias didaticas para a sala de aula, indispensaveis ao trabalho docente.

Por uma formagao lingiiistica: pensando mais com e no
professor de séries iniciais

Ap6s um encontro realizado no inicio do ano letivo de 2002°, chegou-
se a conclusio da necessidade de estabelecimento, para e com os professores
desta escola, de encontros para discussdo e implementagio de uma
formacgio lingiifstica que rompesse com a fragmenta¢ido conteudista
presente no ensino de Lingua Portuguesa, geralmente desenvolvido via
memorizagdo. Considerou-se urgente uma politica de ensino centrada em
nocoes lingtisticas — fonético/fonoldgica, textual, discursiva — que
possibilitasse, por meio da compreensio, da significagio e dos sentidos
contextualizados, a aprendizagem dos conceitos que compdem o
conhecimento relativo a area da linguagem verbal, sobretudo nas séries
iniciais, no que concerne a inicia¢do ao uso da tecnologia da escrita, o que
significa dizer a aprendizagem dos conhecimentos e das respectivas
habilidades de leitura e de escritura por parte do sujeito aprendiz.

Cabe aqui enfatizar que os rumos da reflexdo se aportaram em bases
teoricas relativas a uma linglistica de cunho enunciativo e, por isso, a
abordagem contemplou o paradigma do ensino por compreensio/
significagdo para o qual a aprendizagem das habilidades de leitura e escrita
somente cumprem sua funcio a medida que possibilitam ao falante/leitor/
ouvinte/escritor de Lingua Portuguesa o uso adequado e efetivo da
linguagem verbal, nas modalidades oral e escrita, nas diferentes instancias
lingtifsticas, isto é, nos diferentes contextos de uso da linguagem na sociedade.

Isto significa dizer que, no processo de ensino-aprendizagem em
classes de alfabetizacio, faz-se necessirio desviar a atencio da estrutura
regulamentadora do sistema lingtifstico, das frases e das palavras idealizadas
e tomar o uso da linguagem manifestada no texto materializado em um
género textual como objeto de ensino.

Por esta ética, o texto/discurso'’ passa a ser a unidade central —
objeto tomado como instrumento de ensino-aprendizagem
(SCHNEUWLY; DOLZ, 1997) — e o enfoque pedagdgico incide em
acoes de ensino-aprendizagem que levem a elaboragido de conceitos e 2a
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compreensiao da linguagem como uma forma de interagio entre sujeitos
envolvidos em instancias de interlocucio.

A linguagem, assim, deixa de ser tratada como expressao do pensamento,
como uma faculdade que o individuo herda por meio de sua constitui¢ao
biolégica ou pelo dom (capacidades inatas) e, tampouco, pode ser tratada
COMO um sistema de estruturas de comunicagdo internalizado a partir da relagdo
com o ambiente. Na perspectiva aqui defendida, a linguagem se constitui
como #ma atividade humana, surgida da necessidade de interacdo comunicativa
entre sujeitos motivados pela compreensio da importancia dessa atividade e
de sua finalidade LEONTIEV, 1988).

A aula de Lingua portuguesa, ao se compreender a linguagem como
uma forma de interagio (BAKHTIN, 1995), transforma-se em instincia
enunciativa na qual se valotizam os diferentes textos/discursos manifestados
no processo dialogico por meio da palavra (BAKHTIN, 1995). Respeitam-
se as diferentes variacoes linglisticas manifestadas na fala e na escrita com
a intencao de promover a inclusio de todos e, a partir delas, trabalha-se o
texto produzido pelo aluno tomando-o como centro da discussio — como
objeto de ensino (SCHNEUWLY; DOLZ, 1997).

Entlo, as metas e a¢Oes lingtifsticas, discursivas e pedagogicas devem
ser instituidas pelo professor com base nos dados manifestados no texto
do aluno sem, contudo, esquecer a reflexdo sobre a variedade de géneros
textuais, dos quais e nos quais o texto se materializa. Considerar o género
referente a0 texto em andlise é fundamental para que o aluno e professor
ressignifiquem seu conhecimento, expandindo seus conceitos para além
das elaboragoes conceituais espontaneas'!, pois quando o texto é observado
pela perspectiva do género, ndo ha como considerar apenas os elementos
lingiifsticos presentes na superficie textual; é imprescindivel um olhar que
considere a situacio de interagdo, a situagdao de producio, o produtor e o
destinatario, o projeto discursivo e a apreciagao valorativa, dentre outros
aspectos concernentes ao fema, A composicdo e a0 estilo como fatores
constitutivos de cada género em particular (BAKHTIN, 1997).

O professor alfabetizador, como aquele que inicia os alunos nas
praticas socio-culturais — de leitura e de escritura — na e da sociedade
letrada, precisa langar mao de géneros textuais, principalmente aqueles
relativos as esferas sociais institucionalizadas, mais voltados para a
modalidade escrita, trazendo-os a sala de aula como objeto de ensino-
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aprendizagem e articulando-os as reais necessidades lingtiistico-discursivas
do aluno.

Todavia, sabe-se que a reflexao realizada até esta parte resultard em
aprendizagem competente para o aluno se, articulada a formacao lingiifstica,
ocorrer a formac¢ao pedagogica. Dizendo de outra maneira, ndo basta ter
conhecimentos técnico-cientificos sobre a linguagem verbal se nio se
conseguir realizar a devida transposicao didatica deste conhecimento de
sua esfera propria de produgio para a instancia da sala de aula por meio
de estratégias pertinentes de elaboragiao didatica (ROJO, 2004). Assim surgiu
a necessidade de uma formagao pedagdgica que amparasse o professor
por meio de subsidios que o levassem a compreender com que conceitos/
conteudos trabalhar, como trabalhi-los e com que finalidade trabalhar.
Isso implicou em que se realizasse discussao sobre possivel formagao
pedagogica continuada na escola, conforme se aborda a seguir.

Por uma formagao pedagdgica: formagao continuada em
servigco — na escola

No encontro citado no inicio da parte anterior, o grupo de
alfabetizadoras reconheceu a inexisténcia de uma politica de formacao'
que assegurasse um trabalho pedagégico articulado e seqiienciado visando
o processo de ensino-aprendizagem. Faz-se na escola, na maioria das vezes,
um trabalho alienado, desinteressante tanto para o professor quanto para
o aluno, pois o conteudo presente e as tarefas realizadas nas aulas de lingua
materna nio fazem sentido, quer para quem ensina, quer para quem se
propde a aprendet. E primordial uma formagiao que discuta, a principio,
como a aprendizagem se processa e, para além disso, por que determinados
conteudos/conceitos estio, em determinado momento, circulando no
processo, por que desta forma e nio daquela, por que produzir isto e ndo
aquilo e por que nosso nivel de poder de decisio é tio baixo. Falta-nos,
tanto para o aluno quanto para o professor, o sentido do porqué e do
para qué estar na sala de aula. Esse sentido se produz nas relagbes
cotidianas™; ele nio se reproduz por meio de ordens impostas
(FURLANETTO; BORTOLOTTO, 1997).

Para que ocorram mudangas pedagdgicas, metodolégicas e de
enfoque do conteudo na area do conhecimento de Lingua Portuguesa,
quer nas séries iniciais, quer nas demais séries da Educacao Basica, nao
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basta apenas alterar e alternar estratégias didaticas; é primordial que o
professor se posicione politicamente' em relacido ao contexto social e
educacional (VASCONCELLOS, 2001) e se conscientize da necessidade
de uma abordagem centrada em um tipo de ensino produtivo”® motivando
o aluno a também compreender essa perspectiva. Para tanto, o caminho
se abre pelas praticas de leitura, essenciais para re-significacdo da pratica
pedagdgica do professor. O exercicio da acio/reflexio/a¢do articula-se
ao da leitura como pratica fundamental para a mudanca pedagdgica.

Estabelecida a necessidade da mudanca por parte do professor, a
cultura da ac¢io/reflexdo/acio pode comecar a ser constituida no ambito
da unidade escolar, que se institui como lugar apropriado para o processo
de formacio e avanco do professor como sujeito, agente de transformacao
no campo humano, social e pedagdgico. A medida que os movimentos de
reflexdo, de critica e de intervencio realizados com e pelos profissionais
da educacio passam a ocupar espaco no ambiente escolat, a escola assume
o seu papel efetivo de instituicdo de formacdo, ndo mais apenas de
reproducio. Essa formagdo atinge nio somente o aluno, mas também o
professor, pois a partir do diagndstico da realidade em que a escola esta
inserida é que se vai propot, pela reflexdo, critica e intervencao, o que se
faz necessatio para que se avance em termos de conhecimento, tanto para
quem ensina quanto para quem aprende.

Isso traz a lembranca o que diz Heller (1989, p. 117):

Marx disse que, transformando o mundo, os homens
transformam a si préprios. Nao modificaremos subs-
tancialmente o seu pensamento se alteramos a sua
frase e afirmarmos agora que nao podemos transfor-
mar o mundo se, 20 mesmo tempo, Nao Nos trans-
formarmos nds mesmos.

Considerando a citagdo acima, pode-se dizer que se o professor nao
exercer as capacidades de reflexdo, de critica e de intervencdo, como
poderdo as estruturas educacionais mudar? Sem essas capacidades o
professor ndo tem poder proprio e €, por conseqliéncia, um emissario fiel
do sistema que o constituiu professor. Isso ndo significa dizer que com as
capacidades em questdo o professor fard um trabalho perfeito, mesmo
porque faltam elementos materiais para tal, no entanto, o que é realmente
transformador, em termos educacionais, é fazer o melhor possivel para
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os alunos e para si no sentido de resgatar a dignidade de todos, aluno e
professor, com vista a efetiva formacao da cidadania.

Ora, se ha o entendimento do ¢ g#é e o compromisso com o gué se
abordou anteriormente por parte dos sujeitos que compdem a comunidade
escolar, a escola, por sua representaciao social de possibilitadora de
mudangas, organiza-se como férum de discussio e significagdo e producio
de conhecimento por meio das reflexdes, das criticas e das interven¢des
nela e a partir dela realizadas.

Nio se pode esperar que as mudangas sejam impostas ou que alguém
as venha realizar por nds, mesmo porque, se assim o fosse, de nada
adiantariam, pois seriam imposi¢Oes e ndo transformagdes, as quais
precisam acontecet, pot meio e como afividade'® , da nossa necessidade de
organizacio e da compreensio do papel que o professor exerce ou como
reprodutor de saberes fragmentados ou como sujeito de transformacao
mediante a significacdo do conhecimento e da educacio.

A guisa de articulagdes: aprofundando um pouco mais a
reflexdo

Retomando o que foi dito no parigrafo anterior sobre a necessidade
de organizac¢ao e de uma tomada de posi¢ao baseada nas reflexoes realizadas,
e para concluir esta primeira parte, sentiu-se a necessidade de organizagao
como grupo e, com base nas discussdes e nas avaliagdes diagndsticas
realizadas, também de se desenvolver, como se mencionou, projeto de
formacio'” continuada na escola em pauta.

A fim de consubstanciar a reflexo tedrica a parte operacional do
projeto, foram propostas leituras e reflexdes a todos no sentido de
aprofundar a discussdo e de fundamentar tanto a parte da formagao
lingtifstica quanto a da formagao pedagdgica com vistas a2 mudanga das
praticas cotidianas. Iniciou-se o processo de discussio por meio da leitura
de Kleiman (2001), uma vez que esta autora discute a relagio letramento/
identidade profissional do professor. Para ela parece ser ébvio fazer parte
da identidade do educador — e aqui se evidencia a professora alfabetizadora
— a familiaridade com as praticas de leitura e de escrita. No entanto, muito
a sociedade brasileira tem questionado e especulado sobre o letramento
dos profissionais envolvidos com o ensino nas séries iniciais do Ensino
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Fundamental, pois cabe a esses profissionais a inser¢do dos alunos nas
praticas de leitura e de escritura na sociedade em geral e, principalmente,
em uma sociedade letrada.

O escopo da discussao, no momento em que esta aconteceu, dizia
respeito aos conhecimentos sobre a lingua necessarios a quem se propoe a
trabalhar com alfabetizacdo nas séries iniciais da escola em tela. Esta
necessidade trouxe a baila a pesquisa de mestrado de Ferreira (2000), que
analisa o conhecimento de um grupo de professores alfabetizadores sobre
linguagem, texto, gramatica e ensino e propoe formagao continuada e em servigo
para que esses profissionais possam expandir seu conhecimento lingliistico
e pedagogico com conseqiiencia direta para a aprendizagem do aluno.

Assim observou-se que, como em Kleiman (2001), o trabalho
anteriormente citado nio pretendeu acentuar a desvalorizagao das
professoras alfabetizadoras pela confirmacao de um diagnéstico ha muito
sabido nas mais diferentes instancias de pesquisa em educa¢io, mas mostrar
que ha lacunas de conhecimento sobre a lingua, sobre as teorias lingiifsticas
e sobre o ensino que podem ser dirimidas mediante a formagao para
professores na escola. Ferreira (2000) defende o ponto de vista de que, de
alguma maneira, a discussao provocara mudangas de atitude em relagdo
a0 ensino de lingua materna, principalmente em relagio ao acesso do aluno
ao conhecimento e as habilidades de leitura e de escrita.

Para se responder algumas indagaces ocorridas em relagdo ao acesso
da crianca ao conhecimento e as habilidades de leitura e de escrita, buscaram-
se alguns postulados da Lingtistica Aplicada, principalmente aqueles
concernentes, como mencionado, a perspectiva enunciativo-discursiva
bakhtiniana de linguagem e aos processos de interagio verbal/social em sala
de aula, combinado esses postulados com os da concep¢ao socio-histérica de
ensino aprendizagem (VYGOTSKY, 1989, 1996; LEONTIEY, 1978, 1988).

Embora se langasse mio da perspectiva enunciativa de linguagem
para responder a muitas das perguntas em termos de alfabetizagio e da
formacao lingtistica, isso nao impediu de se recorrer, também, a
perspectivas linglifsticas de cunho cognitivista a fim de referenciar e dar
mais sustentacdo a pratica cotidiana. Para se ter este suporte, recorre-se a
Furlanetto (2002) que, em didlogo travado com Bonini (2002), também
advoga favoravelmente a que o professor entenda as nogles tebricas
cognitivistas de recep¢ao e producio de linguagem, mesmo que as aulas se
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déem em um contexto enunciativo, pois, para a autora, por um lado, ha a
necessidade da inser¢do dos resultados dos estudos da Psicolingiifstica — e
de outras areas da Linglistica — em praticas ou abordagens sécio-
interacionistas, uma vez que estes foram marginalizados, sobretudo nos
documentos oficiais de orientacio curricular, e, por outro, hd a necessidade
de reflexdo sobre o quanto e como conhecimento e procedimentos
didaticos de outras abordagens teéricas podem ser reinvestidos nas praticas
lingiifsticas e pedagogicas socio-historicas.

Corroborando o que foi dito, Bonini (2002) comprova, em algumas
de suas pesquisas, que ha muitas lacunas tedricas a serem consideradas e
muitas negociagdes devem ser implementadas em se tratando de ensino-
aprendizagem e isso deve levar os professores a esse constante didlogo
com as diferentes teorias, quer sejam sécio-histérica ou cognitiva.

Pensando nesse didlogo, e para aprofundar o conhecimento sobre
alfabetizacio, tanto em relacdo a compreensao do que o termo encerra,
quanto em como e por meio de quais conteddos garantir que esse processo
aconteca ao longo das séries iniciais do Ensino Fundamental, encontrou-se
na leitura de Soares (2001) aporte para a compreensio do conceito
alfabetizacdo, e também de letramento, tanto em relagdo a etimologia dos
termos, quanto ao conceito que ambos abarcam. Ja a leitura de Scliar-
Cabral (2003a, 2003b) proporcionou sustentagdo tedrica para se
desenvolver um trabalho mais eficaz em sala de aula possibilitando a
observagao da diferenca entre o processamento da leitura e o da escrita.
Fot possivel pensar, pela leitura dessas autoras, sobre um “contetido” para
as séries iniciais, considerando tanto a sistematizacao do ensino da escrita e
as estratégias de leitura, quanto a participa¢do do aluno no processo, o que
certamente auxiliard na reflexdo e no planejamento a partir das dificuldades
apresentadas pelos aprendizes. No entanto, nas discussOes, para além da
preocupacao ptiotitatia com “o qué” — contetdos factuais/programaticos
—, restavam ainda reflexGes mais pontuais sobre “o como” — conteudos
procedimentais — e sobre “o para qué” — conteudos atitudinais —, a fim de
otimizar as relacOes de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Essa preocupacio levou a proposta de ressignificar a pratica cotidiana
escolar a fim de transformar e redimensionar as a¢Oes lingiiisticas e
pedagogicas; por isso considerou-se pertinente aprofundar conhecimentos
sobre o trabalho pedagdgico fundamentado na relagao: conteddos factuais,
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conteudos procedimentais, conteudos atitudinais como maneira de investir
na formacio integral da pessoa, aluno/professot, conforme Zabala (1998),
cujos postulados vieram articular-se as leituras dos demais autores
mencionados e as reflexdes ocorridas. Estabeleceu-se, novamente, por assim
dizer, um dialogo entre teorias e autores, pois Zabala (1998) posiciona-se
de uma perspectiva construtisvista de pratica educativa.

A trfade — contedados factuais/procedimentais/atitudinais — proposta
pelo autor citado, pressupde articular dialeticamente contetdos factuais —
também denominados conceituais ou programdticos —, com conteudos
procedimentais e conteddos atitudinais, de forma a permitir que o aluno/
professor aprenda os conteidos historicamente sistematizados através de
procedimentos significativos e que estes resultem em contetddos atitudinais
relacionados a valores, atitudes € normas.

Em relagdo aos conteddos procedimentais, Zabala (1998) postula
que, a despeito de terem como denominador comum o fato de serem
acoes ou conjunto de acdes, a aprendizagem de cada um desses contetidos
se efetua por meio de caracteristicas especificas. A identificacdo dessas
caracteristicas diferenciais situa-se em trés parimetros:

* motor/cognitivo, define-se conforme as a¢des que se realizem
impliquem componentes mais ou menos motor/cognitivo
situados em uma linha continua em que, por exemplo, ‘recortar’,
‘dobrar’, ‘espetat’ estariam mais proximos do extremo motor e
‘ler’, ‘analisar’, ‘inferit’ estariam mais proximos do extremo cogritivo;

* poucas agdes/muitas agdes, parimetro determinado pelo
nimero de a¢les que compde certo conteudo procedimental,
por exemplo, ‘recortar’ estaria proéximo ao extremo de powcas
agdes, enquanto que ‘inferit’ proximo ao de muitas agoes,

= continunn algoritmico/ heuristico, que se refere ao grau de determinacao
da ordem das seqliéncias, ou seja, neste pardmetro ter-se-iam
como mais préximo do extremo algoritmico os contetdos
procedimentais cuja ordem das a¢les seja sempre a mesma; em
contrapartida, no extremo oposto — heurfstico — ter-se-iam os
conteudos procedimentais cujas a¢gOes variam na forma de realiza-
las e mesmo organiza-las, dependendo, em cada circunstincia,
das caracteristicas da situagdo em que se vai executa-las, por
exemplo, ‘estratégias de leitura’ ou de ‘aprendizagem’.
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Essa discussdao permitiu proposta de redimensionamento das a¢des
pedagogicas, uma vez que as aulas, em sua grande maiotia, eram exposifivo-
dialogadas, permeadas por acOes préximas a0 extremo #ofor, a0 extremo
de poncas agoes e ao extremo de algoritmico, conforme podde ser constado
pelos depoimentos das professoras e pela andlise dos planejamentos diarios.

Todas as reflexoes realizadas inicialmente nos encontros, e ainda hoje,
permitem pensar e operacionalizar acdes relativas ao projeto de formacio
continuada para os profissionais. £ importante frisar que, a0 longo de todo
o tempo, as discussOes e a implementacao das agdes, quer tenham um enfoque
mais lingtifstico ou mais pedagogico, acontecem articuladamente assim como
o estabelecimento de um processo avaliativo de tudo o que se esta realizando.
Isso gera um constante pensar das praticas por meio de uma tentativa continua
de ressignificar o processo a fim de que se obtenha resultado mais positivo
para a aprendizagem por meio das relagbes sociais, pedagdgicas e linglisticas.
A fim de exemplificar minimamente o que se diz neste paragrafo, a seguir
tecemos um breve comentario.

Da reflexdao para a agao: comentario sobre algumas agées

A despeito do teor descritivo, nesta parte pensou-se em demonstrar
alguns momentos'® julgados pertinentes abordar, pois mostram a realidade
de um grupo de alfabetizadoras e como ¢é possivel provocar
transformacdes quando se acredita em processos de discussdo/reflexio
em servigo para mudanga de atitudes profissionais e de contexto.

Sabe-se que ainda ha muito que realizar, tanto no plano da formacao
lingiifstica quanto da pedagdgica, porém é em relagdo a primeira que se
sente a necessidade de maior investimento. Ha, na formacio académica
ou escolar da professora alfabetizadora, uma deficiéncia que resulta em
lacunas referentes aos conhecimentos lingiifsticos necessarios a atuagao nas
séries iniciais do Ensino Fundamental. Estas lacunas podem ser percebidas
no momento em que verbaliza conhecimentos relativos a lingua(agem).
Nesses momentos, a maioria das professoras explicita a compreensio
parcial ou equivocada a respeito de determinados conceitos que, de certa
forma, tém resultados diretos na pratica pedagdgica em sala de aula. Veja-
se, a guisa de exemplo, o que algumas professoras concebiam como sendo
uma ctianca alfabetizada':
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" rianga alfabetizada compreende o significado das palavras;

" crianga que sabe ler ¢ compreende o que estd escrito,

" rianga capaz, de decodificar os simbolos da escrita

" rianga alfabetizada esti além da mera decodificagdo, implica compreender e
desvendar as intencionalidades existentes no cddigo escrito.

Observe-se que as afirmagdes acima explicitam uma compreensao
parcial do que se entende por “crianga alfabetizada” quando reduzem a
alfabetizacio a habilidade de leitura, apagando a habilidade de escrita. Esta
acep¢do aparecia nas praticas de sala de aula através de atividades
estritamente voltadas para o ler como algo “mecéanico”, ou seja, o aluno
lia textos orientado para a boa pronuncia das palavras, para o ritmo e para
a entonag¢io, enquanto que a escrita era realizada pela professora que
“traduzia”, no papel de escriba, o texto oral produzido pela crianga a
partir das leituras realizadas. Essa pratica era recorrente desde a primeira a
quarta série do Ensino Fundamental.

No entanto, como fruto da reflexdo continuada e em servigo, tem-
se observado uma compreensio mais abrangente de alfabetizacio; e isto
também estd explicitado nos ultimos depoimentos® realizados pelas
professoras, quais sejam:

" crianga alfabetizada é a que consegue transitar no “mundo da escrita”

" crianga alfabetizada ¢ a que I ¢ compreende o que Ié; escreve e consegue

comunicar-se pela escrita.

Ou, ainda, conforme outras trés professoras:

" rianga alfabetizada IE e interpreta e produz pequenos textos escritos.

Veé-se, aqui, uma conceitualizacao mais abrangente que as mostradas
anteriormente. Contempla-se nelas, além das habilidades de leitura, também
as de escrita e, principalmente, a pratica da producao textual escrita. Esta
compreensiao também tem se feito sentir nas a¢Oes implementadas nas
aulas por atividades que articulam estratégias de leitura com processos de
textualizagdo, embora a ortografia ganhe stafus e atengdo para além do
necessario quando da analise lingtifstica dos textos produzidos. Isso ficou
evidenciado nas avaliagdes escritas realizadas pelas professoras em textos
produzidos por alunos.

Tomou-se, a titulo de exemplo do que se diz, as anotagOes escritas
realizadas por uma professora de segunda série do Ensino Fundamental
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sobre textos produzidos por uma de suas alunas: a aluna produz textos com
[frases claras e consegue excpressar suas idéias; ntiliza pontnagao adequada em suna escrita,
porém possui poucas dificuldades, mas suas produgdes sao criativas. Apresentou dificnldades
na ortografia no uso de B, S ou z, Ss, <, porém houve evolugao principalmente no uso do h.

Revela-se, pelo que se 1é acima, que, quando da analise dos textos, a
preocupacio recai principalmente sobre a ortografia, pois, segundo as
palavras da professora, a aluna produz, textos com frases claras e consegue excpressar
suas idéias; porém, para a professora, a aluna possui ainda poucas dificuldades,
apesar das producOes escritas serem criativas. Essas dificuldades estao
relacionadas a ortografia. O que nio se percebe é que os problemas de
ortografia apresentados nio interferem na coesao ou mesmo na coeréncia
do texto produzido.

Baseado em pronunciamentos como o apresentado, discutiu-se com
as professoras que a evolugio principalmente no uso do h — ortografia — nao ¢,
ainda, relevante para uma crianga em momento inicial de compreensio e
uso do sistema escrito, pois, N0 caso em questdo, ter-se-ia que realizar um
estudo da etimologia das palavras para poder conhecer a origem do h em
inicio de vocabulos. E necessatio, contudo, que a crian¢a perceba e
memorize pelo uso escrito e recorrente as palavras rotineiras em seu
cotidiano como, por exemplo, homen e hoje.

Em fungdo desta necessidade, novas agoes relacionadas a orfografia
foram previstas e, para tanto, recorreu-se a Morais (20002, 2000b)* no
afa de compreender o ensino e a aprendizagem das regras e convengdes
ortograficas do Portugués brasileiro. Além disto, com este mote, refletiu-
se com as professoras sobre a simplicidade da descodificagdo e a
complexidade da codificagdo no sistema alfabético do portugués brasileiro
para que entendessem que determinadas letras ou grafemas representam
valores sonoros distintos em contextos de codificagdo competitivos
(SCLIAR-CABRAL, 2003 2) e que a compreensao das regras ou convencoes
relativas a ortografia somente acontece mediante a inser¢ao do aluno em
contextos de praticas efetivas de leitura e de uso da escrita, mesmo nas
séries iniciais do Ensino Fundamental.

O tema ortografia foi amplamente discutido, inclusive com
intervengoes presenciais de Scliar-Cabral, para que as professoras
compreendessem que o aluno se apropria das regras ou convengoes
ortograficas quando as compreende e efetivamente faz uso na escrita, nao
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apenas porque memoriza “listas de palavras”. Tem-se procurado abordar
junto as alfabetizadoras uma perspectiva de trabalho, desde a primeira
série do Ensino Fundamental, voltada para a linguagem em processos o
mais préximo possivel do uso efetivo, tanto na modalidade oral quanto
escrita. Além destas a¢des voltadas para questdes linglisticas, tem-se
procurado operacionalizar planejamento bimestral de atividades nos quais
se articulem os conteudos da forma como se abordou anteriormente
(ZABALA, 1998). A partir das necessidades manifestadas pelos alunos nas
avaliacbes diagnodsticas respectivamente aos conhecimentos necessarios as
habilidades de leitura e escrita, tem-se planejado contetidos programaticos
articulados a conteddos procedimentais, isto ¢, a modos de fazer, a
estratégias didaticas que resultem em atitudes diferentes daquelas as quais
os alunos comumente desenvolvem. A reflexdo e as acdes executadas em
decorréncia destas tém modificado visivelmente as relacSes pessoais,
pedagogicas e expandido o conhecimento dos envolvidos com o ensino-
aprendizagem nas séries iniciais da escola referida neste trabalho. Comega-
se a perceber mudanca de atitude tanto lingiifstica quanto pedagdgica nas
atividades diarias no ambiente escolar.

Consideragoes finais

Sabe-se, de antemao, que os resultados decorrentes desta “formacio
em servico”, como os de qualquer outra capacitacio que envolva
professores, ndo se manifestardo de imediato. Ainda é preciso muita
reflexdo na continuidade do processo para que se vislumbrem os efeitos
concretos, materializados em atitudes linglistico-discursivas e pedagdgicas
inovadoras. O importante é que as trocas intersubjetivas continuem, pois é
nelas que os sujeitos constituem a objetividade e sdo constituidos
mutuamente.

Todavia sente-se que em apenas dois anos de caminhada — 2003 e
2004 — o movimento de acdo-refelexdo-acao produziu resultados positivos
entre as professoras alfabetizadoras e demais profissionais envolvidos com
a alfabetizacdo. Este resultado pode ser percebido, sobretudo, em uma
mudanca de atitude linglistica e pedagdgica e em um maior compromisso
e estabelecimento de vinculos dessas educadoras, quer para com a escola,
quer para consigo e, mormente, para com os alunos. As relacdes sociais e
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pedagogicas no interior da instituicdo escolar estdo mais fortalecidas e ha
maior compromisso entre todos na busca de solu¢oes para as diferentes
situagdes que se apresentam no cotidiano.

O esforco despendido nas analises feitas sobre os conhecimentos
necessarios para que alguém alfabetize tem levado as alfabetizadoras
participantes desta formagao a compreenderem que, assim como o lingtiista
precisa saber explicitar as regras da lingua e os usos da linguagem em
diferentes contextos para poder entendé-la, analisa-la, as professoras
alfabetizadoras também precisam saber explicitar os conhecimentos
necessarios para que o aluno possa ler e escrever, ou seja, para que possa se
alfabetizar.

Percebe-se que as professoras tém se esforcado em romper com a
“tradicao” de seguir alguns modelos ditados pelo livro didatico ou mesmo
por “métodos” ou manuais de procedimentos e, de maneira mais confiante,
tém se fundamentado na andlise e reflexdo sobre os contetdos da matéria
que lecionam. Elas tém compreendido que é fundamental e imprescindivel
que o alfabetizador saiba analisar as ocorréncias do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita e que também saiba interpretar o
valor dos “erros” e dos “acertos” nessa etapa da alfabetizacio.

Devido ao trabalho em grupo e as discussoes ocorridas, as
professoras nao mais se “fecham” em torno de si préprias e, sim, dividem
com os demais envolvidos os seus questionamentos a fim de que possam
conduzir com competéncia o processo de ensino — que depende do(s)
professor(es) e o de aprendizagem — que depende do aluno, mas que
necessita da mediagdo e da guia competente do professor. Instituiram-se,
por assim dizer, vinculos de confianca entre os que atuam diretamente na
sala de aula com os que, externamente, ddo suporte técnico-pedagdgico
para que a aprendizagem se efetive.

O esforco de pensar e explicitar as regras necessarias para que alguém
possa ler e escrever em nosso sistema de escrita tem sido um exercicio de
todos na escola e muitos tém chegado a conclusdo daquilo que para os
estudiosos da alfabetizacdo é o 6bvio: esse estudo nio se esgota no
aprendizado puro e simples das letras. Esse esforco tem contribuido para
que as acOes pedagogicas planejadas pela professora e realizadas pelos
alunos sejam pensadas em conjunto visando ao alcance de uma
aprendizagem efetivamente significativa, voltada ndo somente para a
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memorizaciao de fragmentos de conhecimentos, mas para a apropriacao
de contetdos por meio de procedimentos que possibilitem a compreensio
do mundo e a a¢ao sobre as condicdes de vida.

A pratica do estudo, como resultado dessa formagao, instituiu outra
pratica que nao existia na escola: a do registro escrito, filmico e da gravaciao
em 4udio como ferramentas poderosas de trabalho. Estas permitem as
professoras a retomada para analise daquilo que realizaram nos vatios
momentos do processo diario de ensino-aprendizagem. As professoras
comegam a compreender que quanto mais se imbuem de registros, mais
dados tém para seus estudos em momentos de reflexdo individual e
coletiva, por meio dos quais podem produzir a teoria necessaria que as
desprendera do arbitrio do livro didatico e das receitas conhecidas.

O esforco das professoras ao longo dos momentos de reflexao
tem permitido que expandam e aprofundem seu conhecimento lingiifstico
e pedagbgico e essa competéncia gerada pelos estudos na formagao pode
set percebida pela melhora visfvel na educagio dos alunos e na alfabetizagio.
As atividades de alfabetizacio realizadas e socializadas no ambiente escolar
tem demonstrado o esfor¢o e o incentivo das professoras para que os
alunos analisem fatos, reflitam, tirem conclusdes, formulem regras, ampliem
o conhecimento sobre as regras existentes, tornando-as mais abrangentes
e detalhadas. Percebe-se, desta forma, que o enfoque niao mais incide
somente sobre o “conteudo da matéria”’; as alfabetizadoras estao ensinando
aos alunos bons habitos de estudo e de investigacao, além de desenvolverem
condi¢cbes minimas de convivio social saudavel, as quais boa patte dos
alunos da escola ndo possui em funcio do ambiente social conturbado em
que vivem.

Como enfatizado, o projeto que se iniciou buscou a melhoria das
condi¢Oes de atuagdo profissional no ambiente escolar e, para isso, instituiu
metas que foram atingidas por meio de a¢oes planejadas, fundamentadas na
reflexdo. O resultado disto tem sido a instituicio de vinculos, de aliancas e
do compromisso politico-educacional entre todos os sujeito participes da
comunidade escolar. Conseqlientemente, agora se petcebe no discurso e nas
atitudes da maioria das professoras alfabetizadoras que a escola é parte
constitutiva e que também constitui a realidade de cada um dos sujeitos
individual e coletivamente; faz parte da vida dos que nela circulam. H4 uma
maior percep¢ao que é do (no) trabalho competente e engajado que nos
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“nutrimos” — isso ficou mais evidente apos as discussoes. Estd mais claro
para os profissionais que um trabalho compromissado e politico avaliza e
permite lutar, com amplo apoio, por condi¢oes de trabalho e de vida.

Notas:

1 Embora se trate de um artigo enquadrado no Género Textual Artigo
Cientifico, a materialidade do texto apresenta um “tom” de relato em
virtude do projeto discursivo-textnal que pretendeu demonstrar a experi-
éncia realizada.

2 Optamos pelo uso do substantivo no género feminino, pois o grupo de
alfabetizadores referido neste artigo é composto apenas por mulheres.

3 A Interagio, segundo Vigotsky (1989, 1996), consiste na utilizagao de
instrumentos (externos) e signos (internos) que possibilitam, pelas interagdes
sociais, a transformagio do meio e do sujeito. Por Mediagdao entendem-se
agOes compartilhadas que pressupdem a troca entre parceiros com dife-
rentes niveis de conhecimento; exige mobilizagao por parte dos sujeitos
no sentido de agir significativamente preenchendo lacunas, explicitando
contradi¢des, instigando, investigando... Hssas categorias dialéticas sio
indissociavels e estdo presentes em processos de aprendizagem em que
sujeitos — ativos e heterogéneos — compartilhem agdes, por meio de
atividades de aprendizagem, fazendo uso da linguagem e motivados pela
importancia de determinados conhecimentos para suas vidas.

4 O ensino-aprendizagem por compreensio/significacio preocupa-se
em expandir as diferentes fungoes psicologicas superiores (VIGOTSKY,
1989) no aprendiz, como: compreender, atribuir sentidos, relacionar,
comparar, articular, refletir, abstrair, generalizar, dentre tantas outras.
Nio se detém apenas, e exclusivamente, na memoriza¢do de conheci-
mentos desarticulados que, de um modo geral, estdo presentes e listados
nos curriculos escolares.

5 Sobre o discurso pedagoégico sugerimos a leitura de Orlandi (1996,
p. 15-38).

6 A sintese dessa discussdo é mostrada neste artigo nas partes posterio-
res, nas quais se apresentam, em linhas gerais, as idéias sobre as quais se
refletiu.
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7 Até o ano de 2001 a referida escola estava localizada na comunidade
nativa da Barreira do Janga, no Bairro Saco Grande. Com a transferén-
cia dos moradores de varias favelas de Florian6polis para a Comunida-
de de Vila Cachoeira e a construgio de um prédio maior na propria
comunidade, a Secretaria Municipal de Educagao transferiu a escola para
esse novo local e esta instituicao de ensino passou a atender alunos otiun-
dos das mais diferentes regides do Estado e do Brasil. Cabe aqui infor-
mar que tais alunos, principalmente os de séries iniciais, tém sétios pro-
blemas de alfabetizacio em virtude da excessiva mudanca de escolas —
as familias movimentam-se de um lugar a outro na esperanca de melho-
res condicGes de vida — e do alto indice de falta as aulas.

8 O projeto maior e seus varios subprojetos foram encaminhados a
Secretaria Municipal de Educacio de Floriandpolis que os autorizou,
inclusive destinando verba para pagamento de docentes de outras ins-
tituicoes convidados a contribuit.

9 O referido encontro aconteceu na Escola Basica Municipal Donicia
Maria da Costa, Saco Grande, em Florianépolis com o objetivo de
inventariar as necessidades do grupo para a melhoria do processo
educativo nesta escola e envolveu os profissionais que atuam nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.

10 Embora evitemos a dicotomia entre texto e discurso, referimo-nos a
este como as idéias, as crencas, a ideologia subjacente e aquele como a
materialidade lingtistica. Quando se usa apenas o termo texto, parece,
aos professores com os quais se discute, que se esta referindo apenas
aos elementos lingiifsticos perceptiveis pela visao ou audicio. Pensa-se
em enfatizar a relevancia do gwe é dito, como ¢ dito e para que ¢ dito nos
textos presentes em aula.

11 Sobre elaboracao conceitual espontinea ou cientifica ver Vigotsky (1989,
1996).

12 A formagdo oferecida pelo 6rgiao central da Educacio em
Florianépolis ndo distingue as necessidades lingliisticas e pedagogicas
nas micro realidades de cada instituicio de ensino inserida em um
contexto especifico, tanto do ponto de vista social, quanto das neces-
sidades pedagbgicas. Via de regra, os temas abordados nessas
capacitagoes sao de cunho mais geral.
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13 A cultura da avaliagdo precisa se estabelecer nas relagdes cotidianas do
espaco escolar entre todos os segmentos. Faz-se necessario constatar —
portanto realizar verificagdo diagnéstica — e avaliar, 0 que implica em
tomar decisdo para modificar o diagnéstico.

14 Posicionar-se politicamente, nesse contexto, nao significa apenas e ne-
cessariamente filiar-se a uma politica vinculada a partido politico, mas
compreender o movimento ideolégico que subjaz a cada discurso,
cada a¢do humana e por meio dessa compreensio posicionar-se Como
um agente de transformagao.

15 Concebemos Ensino Produtivo como aquele que parte da producio
do aluno tumo a elabora¢io de conhecimentos histotricamente siste-
matizados pela compreensio/re-significacio dos saberes que circu-
lam na sala de aula (GERALDI, 1979a).

16 Entenda-se atividade na perspectiva de Leontiev (1978, 1988), nio em
seu significado dicionarizado.

17 O referido projeto foi aprovado pela Secretaria Municipal de Educa-
¢ao de Florian6polis e executado sob minha coordenacio.

18 Alguns destes momentos preconizaram o projeto apresentado conci-
samente no Anexo 1 e outros ocorreram ao longo das acdes nele
previstas quando da implementacido das mesmas.

19 Essas afirmag¢oes foram dadas como resposta a uma pergunta realiza-
da em uma entrevista escrita com as alfabetizadoras no inicio do 2003:
O que é para vocé nma crianga alfabetizada? Esta entrevista permitiu tragar o
perfil do grupo de profissionais da alfabetiza¢ao na escola em tela.

20 Depoimentos colhidos no dltimo encontro, em setembro de 2004,
quando se discutiu processos de textualizagdo e foram socializadas as
atividades e ag¢Oes realizadas pelas professoras com os alunos no se-
gundo bimestre letivo do ano em cutso.

21 Nestas obras o autor discute sobre o ensino e a aprendizagem da orto-
grafia, principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental. As agoes
referentes a este conteudo procuraram esclarecer as professoras as de-
terminagbes por regras e por convengoes de uso referentes a escrita das
palavras, além de como abordar o tema com e pelas criangas.
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Anexo 1:

O projeto desenvolvido sustentou-se nos pontos centrais mostrados
adiante cuja base tedrica — fruto da reflexdo desenvolvida — aporta-se em
uma perspectiva enunciativo-discursiva da lingua e da linguagem, baseada
no trabalho de Bakhtin (1995), além de em uma perspectiva sécio-historica
dos processos de aprendizagem e do conhecimento (VYGOTSKY, 1989,
1996). Em relag¢io a atitude pedagbgica, articulou-se as nog¢des da
perspectiva socio-historica a triade contetdos factuais, procedimentais e
atitudinais (ZABALA, 1998). As primeiras agOes previstas no projeto de
formacao para e com as professoras alfabetizadoras estiveram relacionadas
a leitura apurada da Proposta Curricular do Municipio de Florianépolis e
do Estado de Santa Catarina e como resultado dessa leitura produziu-se
documento cujos principios doravante norteardo a pratica lingtistica e
pedagogica. Esse documento, apresentado aqui concisamente, destaca
quatro pontos basicos de formas a marcar a situagao vigente e que atitudes
se pretende para alterar paulatinamente a realidade constada. Sao eles:

Sitnagao do ensino de lingna — e da alfabetizagao — na escola:

" os conteudos lingiifsticos ainda sdo enfatizados por meio de uma
abordagem snatista/ internalista, ou seja, trabalha-se a lingua(gem)
como uma faculdade inata e as estratégias didaticas privilegiam
apenas a face mais estrutural do sistema da lingua;

* alingua(gem) ainda ¢ vista como um fenémeno pronto e acabado,
cujo ensino-aprendizagem se da pela memorizagdo ou repeti¢do
mecanica de exercicios de fixacdo, privilegiando o uso de regras
e “macetes’”;

" o ensino da lingua(gem) privilegia o carater utilitario deste
conhecimento, ou seja, a lingua é entendida como expressao do
pensamento ou como meio de comunicagao e é trabalhada linearmente
no processo de escolarizagdo, ndo contemplando a perspectiva
da lingnagem organizadora do pensamento e como forma de interagao verbal
0 que permite ao sujeito falante/esctitor interagir verbalmente
nos mais diferentes contextos de uso da linguagem.

A proposta curricular propée a retomada dos pressupostos da concepedo histdrico-
cultural do ensino de lingna e da alfabetizacao:
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* todos tém direito de se apropriar do conhecimento linglistico
sistematizado e do discursivo e é dever da escola sua socializacio;

" a linguagem nao pode ser concebida como algo pronto, mas
como conhecimento historicamente em construcao; resultado das
relagdes sociais/interacoes verbais entre sujeitos que interagem
uns com 0s outros;

* ¢ papel da escola desenvolver priticas de fala/escuta, leitura/
escritura e produgao de significados e, por meio destas, possibilitar
a resolucio de problemas do cotidiano assim como a leitura da
realidade social contextualizada;

" no processo de ensino aprendizagem, o professor deve levar em
conta o processo de formacio do pensamento e da linguagem.

A fungao do professor alfabetizador como intermediador no processo de ensino
aprendizagem:

" criar situaghes em sala de aula que permitam estabelecer atitudes
critico-reflexivas perante o conhecimento historicamente
produzido e veiculado por meio da linguagem;

* tomar como ponto de partida a pratica do aluno, suas
experiéncias acumuladas, sua forma de refletir e raciocinar e o
uso que faz da linguagem oral e escrita;

" atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal, o que significa
instigar o aluno com temas envolventes a fim de que se sinta
motivado a aprender conteudos e conceitos significativos para
sua vida.

Abordagem metodolégica dos conteudos:

E fundamental que o professor conhega a natureza e os significados
s6cio-culturais e cientificos constituidores da linguagem e do conhecimento
e que realize eficientemente a transposicao de “saberes” da esfera cientifica
para a esfera escolarizada por meio de elaboragGes didaticas eficazes e
articuladas a perspectiva metodolégica postulada pela abordagem sécio-
historica de ensino-aprendizagem.

A partir dos pontos centrais discutidos e registrados como
fundamentais para a mudanca de atitude na pratica, implementaram-se as
acbes previstas no projeto respectivas a formacao lingiifstica e pedagdgica
das alfabetizadoras da escola e, para que parte dessa formagio acontecesse,

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 24, n. 2, p. 475-504, jul./dez. 2006 http://www.perspectiva.ufsc.br



504 Lsaac Ferreira

contamos com recursos financeiros da Secretaria de Educacio da Prefeitura
de Florian6polis, com os quais se pode bancar a participacdo de professores
especialistas em varios assuntos ligados a alfabetizac¢io.

Os professores palestrantes trataram de assuntos relativos a linguagem
e a questoes pedagogicas de ensino-aprendizagem ligadas as necessidades
apontadas pelo grupo de alfabetizadoras da escola. No que diz respeito a
linguagem contou-se com as participagdes da Prof. Dra. Leonor Scliar-
Cabral e do Prof. Msc. Isaac Ferreira. A primeira abordou, em seus
encontros, aspectos especificos da alfabetizagao: desde a conceitualizagdo
de fonema/letra/grafema, passando pelos principios alfabéticos do
portugués brasileiro — descodificacdo e codificagio, até a procedimentos
relativos ao trabalho pedagdgico envolvendo estratégias de leitura e de
escrita nas séries iniciais. O segundo abordou concepcio de linguagem em
diferentes paradigmas teéricos, bem como concep¢iao de alfabetizagio,
de letramento, de texto e a conseqiiéncia dessas concepgdes na sala de aula.

Em relagdo aos aspectos tedricos ligados ao pedagdgico, contou-se
com a participac¢ao da Prof. Dra. Andréa Vieira Zanella, que discutiu o
processo de ensino-aprendizagem da perspectiva da Psicologia Hist6rico-
cultural e a respectiva pratica pedagdgica e, também, com a participagao
da Profa. Msc. Vera Mendes que realizou, junto aos professores, oficinas
para se discutir as dificuldades de ensino-aprendizagem, tanto pelo viés do
professor quanto pelo do aluno.

A participacdo dos professores citados acima aconteceu durante o
ano de 2003 em encontros mensais e nestes se discutiam os temas propostos,
fundamentados em leituras previamente acordadas entre todos. As a¢les
continuam em 2004, porém agora instala-se paulatinamente em sala de
aula a implementac¢io e o devido acompanhamento do que foi discutido,
principalmente no que concerne as agdes pedagogicas. Este trabalho realiza-
se sob orientacdo da equipe pedagogica.
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