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Resumo:

Estudos e investigacdes que tomam os manuais como objeto de analise vém sendo
realizados sob diferentes perspectivas. Este trabalho insere-se nessa tradicio de
pesquisa, mas também parte do pressuposto da existéncia da Didatica da Historia
como disciplina escolar produzida no interior dos cursos de formacéo de professores
e, assim, buscou entender a constru¢io do seu “cédigo disciplinar” em determinado
momento da sociedade brasileira. O conceito de “cédigo disciplinar” (FERNANDEZ
CUESTA, 1998) enfatiza a importancia dos manuais como elementos fundamentais
na construcdo das disciplinas escolares e permite apreendé-los em relagdo com os
modos de educar da sociedade em que foram produzidos. O periodo analisado
situa-se entre as décadas de 1940 e 1970 e mostrou o Estado ocupando um lugar de
destaque na producio de manuais destinados a formacio de professores de Historia,
editados principalmente pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP) e
Campanha de Desenvolvimento da Escola Secundaria (CADES). Em sua maioria,
esses manuais foram produzidos por docentes que ensinavam disciplinas relacionadas
a0 ensino de Histéria em escolas de formagao de professores (cursos de licenciatura
e escola Normal), o que é um indicio da existéncia da Didatica da Histéria como
disciplina escolar e dos modos de educar historicamente no perfodo analisado.
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Na 4rea do ensino de Histéria, varios autores' vém contestando
posi¢oes que pensam a Didatica da Histéria apenas como um conjunto
de conhecimentos que tentam transformar, na pratica, historiadores
profissionais em professores da escola fundamental e média. Com base
em estudos contemporaneos, pode-se afirmar a existéncia de um
dominio especifico do conhecimento denominado Didatica da Historia,
o qual se inscreve nas interfaces da investigacdo entre a propria
epistemologia da Historia, tomada como referéncia para a construcao
de categorias e metodologias de analise, e seu didlogo com outras
ciéncias, situado “na encruzilhada de diversas ciéncias humanas entre as
quais estdo, por um lado, as que se ocupam tradicionalmente da
aprendizagem e, por outro, as que constituem a base do conhecimento
que se pretende ensinar.” (PRATS, 2002, p. 81). Este trabalho procura
entender a constru¢ao da Didatica da Histéria como disciplina escolar,
tendo como campo e objeto de investigagdo alguns manuais destinados
a formagao de professores, produzidos por iniciativa do Estado,
durante o perfodo de 1940 a 1970.

De um lado, este estudo insere-se no conjunto de reflexdes sobre
as didaticas das disciplinas, que vem atraindo a aten¢ao de pesquisadores
educacionais, como atestam os trabalhos de Terrise (2001), os quais
apontam a constituicdo do campo das didaticas especificas com base
no conceito de “referéncia”. Nesse sentido, Moniot (2001) assinala que
a constru¢ao do campo especifico da didatica da Histéria é um fazer-
se, instituido a partir da referéncia a histéria dos historiadores, ao
conceito de “transposiciao didatica”, a prépria constitui¢ao da historia
como disciplina escolar, bem como a idéia de pratica social de referéncia,
pressupondo, portanto, uma determinada cultura politica e de filosofia
social®. Na esteira desses trabalhos, é consensual entre os pesquisadores
a constatacdo da existéncia de uma histéria do ensino de Historia no
Brasil. No entanto, indo além, constata-se a existéncia de uma disciplina
especifica, cuja constitui¢do, funcionamento, objetos e objetivos tém
como pressupostos as experiéncias, reflexGes e investigacoes acerca
do “como ensinar a Histéria”.

De outro lado, ha aqui uma opgao pela analise de manuais, tendo
como referéncia o pressuposto de que determinados objetos contribuem
para materializar as disciplinas, entre eles o manual didatico.
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A disciplina Didatica da Histéria e os manuais destinados a
formagao de professores

No Brasil, essa disciplina tem aparecido, historicamente, com varias
denominag¢des, como Didatica da Histéria, Metodologia do Ensino de Historia
e Pratica de Ensino de Histéria, nos cursos de licenciatura, destinados a formacio
do professor de Histéria. Também recebe o nome de Didatica dos Estudos
Sociais (incluindo Geografia e Histéria) quando se destina a formacio de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1* a 4* série).

Nesse ambito, os manuais constituem um tipo de objeto da cultura
escolar, produzido fora da escola, mas destinado ao uso em sala de aula,
caracterizando-se como um dos elementos do contrato didatico porque
“um protocolo preside o seu uso o qual é raramente ensinado, mas
freqliientemente enunciado, o qual o aluno descobrira progressivamente.”
(DEVELAY, 1992, p. 33). Da mesma forma, os objetos utilizados no
ensino de uma disciplina mudam, a0 mesmo tempo em que muda a sua
matriz disciplinar. E neste sentido que pode se falar da importancia do
manual didatico na construcio da historia da Didatica da Histéria, uma
disciplina que foi sendo instituida nas e a partir das experiéncias realizadas
nos cursos de formacio de professores, acompanhando o préptio processo
de pedagogizacio da historia no Brasil.

Uma primeira questdo é a de elucidar as principais caracteristicas
deste tipo de publicagio. De modo geral, os manuais destinados a formacao
de professores tém sido incluidos no conjunto de publicagoes que, conforme
Batista (2000, p. 542), “sdo tanto produzidos quanto impressos tendo em
vista 0 mercado escolar”, remetendo, portanto, a necessidade de identifica-
los no movimento de construcio do processo de escolatizagio.

Segundo Briand e Chapoulie (1993), este processo é um fenémeno
relacionado a experiéncia propria da instituicdo escolar e com os sujeitos
nela envolvidos, bem como inserido na dindmica das articulacoes entre as
instituigbes escolares e determinados projetos e propostas politicas. Ao
mesmo tempo, esse movimento é um processo paulatino de produgio de
referéncias sociais, de uma cultura escolar, tendo a escola ou a forma escolar
de socializacio e transmissdo de conhecimentos como eixos atrticuladores
de sentidos e significados, ao qual se da o nome de escolarizacio do social.
Nesta perspectiva, duas ordens de questdes se apresentam. A primeira diz
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respeito as relacdes entre escola, cultura e ensino, as quais requerem a
superac¢ao de concepgoes reprodutivistas da escolarizacio; a segunda indica
a particular importancia da no¢ao de cultura, pois ela permite articular,
descrever e analisar os elementos-chave que compdem o fené6meno
educativo, incluindo-se, entre eles, os manuais didaticos (FARIA FILHO,
1998).

Assim, os manuais destinados aos professores pertencem a cultura
escolar, sendo produtos e produtores de conhecimentos escolares,
instituidores de modos de fazer ou de construir a escolatizacio, bem como
construtores de identidades pessoais e profissionais. Enquanto
referenciadores e normatizadores de praticas pedagdgicas escolares, eles
contribuiram e contribuem para urdir e dinamizar a complexa trama do
cotidiano escolar. Neste sentido, estao identificados com a construcao da
forma escolar, a qual permite recuperar a formacao do professor destinado
ao ensino de Hist6ria no movimento do “pensar a mudanga” no processo
de escolarizagao brasileiro (VINCENT; THIN; LAHIRE, 2001, p. 10).

Eles também podem ser definidos com base em sua principal
caractetistica, isto é, pelo tipo de leitor a quem, prioritariamente, se destinam
— os professores — na “forma de manuais de didatica geral ou didatica
especial (que propunham métodos e atividades de ensino de alguma
disciplina), os livros didaticos exclusiva ou prioritariamente para o professor
[..]” BATISTA, 2000, p. 551).

A opcao pela pesquisa em manuais destinados a formacio de
professores de Historia significa tratar este objeto com base nos marcos
definidores iniciais, isto é, como manuais didaticos relacionados ao processo
de escolarizacdo, constitutivos da cultura escolar e destinados a formacio
didatico-pedagdgica dos professores em determinado petfodo e contexto
da sociedade brasileira. O fato de proporem métodos e atividades de
ensino da disciplina Historia indica a necessidade de explicar o que se entende
pelo conjunto de conhecimentos veiculados por estes manuais ou o tipo
de saberes constitutivos destas publicagoes.

Em primeiro lugar, ¢ preciso distingui-los dos manuais cujo conteudo
principal é o conhecimento histérico propriamente dito: conteudos de
Hist6ria Antiga, Medieval, Moderna, Contemporanea e Hist6ria do Brasil,
tratados didatica e graficamente com a finalidade do ensino / aprendizagem
da Histéria pelos alunos. Os manuais de didatica trazem uma gama de
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conhecimentos que podem ser incluidos nos saberes e praticas proprios
da pratica de sala de aula de Historia, destinados a uma introdugao formal
para o ensino de Histéria nas escolas, exercendo a fungdo de mediagiao
entre a Histéria como disciplina académica e os modos de ensinar o
conhecimento histérico na sala de aula. Segundo Risen (1987), a natureza
destes contetdos ¢é guiada pelas necessidades praticas da formagao dos
professores para o ensino de Historia, cujo processo pode ocorrer em
dois niveis e constituem o substrato da disciplina Didatica da Historia.

O primeiro nivel é puramente pratico e de acordo com os métodos
de ensino de Histéria na sala de aula. Trata-se de um relato influenciado
pela pedagogia — ¢ falar e ensinar como fazer. O autor chama este aspecto
de Metodologia do ensino de Histéria. O outro ¢ tedrico, pois focaliza as
condi¢oes e necessidades basicas do ensino e aprendizagem da Historia.
Trata-se da discussdao da Histéria em relacdo a outros conhecimentos com
0s quais esta comprometido o fené6meno do ensino e aprendizagem. Por
exemplo, as ciéncias sociais que investigam as condi¢oes sociais do ensino
e da aprendizagem e, naturalmente, com os proprios historiadores os quais
investigam a Histéria como sujeito principal do discurso. Neste nivel, diz o
autor, se “estabelece os objetivos e formas da educagdo historica, a partir
de um determinado contexto politico, social, cultural e institucional. A
metodologia do ensino de Historia estabelece os significados praticos através
dos quais estes objetivos podem ser alcangados.” (RUSEN, 1987, p. 277).

Os trabalhos de Risen (1987) indicam que os manuais destinados
aos professores referem-se a um determinado conhecimento escolar, um
tipo especial de saber, ou seja, a Historia como matéria a ser ensinada, que
pode ser explicada pela sua inser¢do numa larga tradi¢do social inventada,
nao de uma sé vez, e recriada no que Fernandez Cuesta (1998) chama de
“codigo disciplinar”, ou seja

una tradicion social que se configura histéricamente y
que se compone de un conjunto de ideas, valores,
suposiciones e rutinas, que legitiman la funcién
educativa atribuida a la Historia y que regulan el orden
de la practica de su ensefianza [...] las especulaciones y
retoricas discursivas sobre su valor educativo, los
contenidos de su ensefianza y los arquetipos de practica

docente, que se suceden en el tiempo y que se
consideran, dentro de la cultura dominante, valioso e

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 24, n. 2, p. 709-729, jul./dez. 2006 http://www.perspectiva.ufsc.br



714 Maria Auxiliadora Schmidt

legitimo. [...] lo que se dice acerca del valor educativo
de la Historia, lo que se regula expresamente como
conocimiento historico y lo que realmente se ensefia
en el marco escolar. Discursos, regulaciones, practicas y
contextos escolares impregnan la accién
institucionalizada de los sujetos profesionales (los
profesores) y de los destinatarios sociales (los
alumnos) que viven y reviven, en su accién cotidiana,
los usos de educacion historica de cada época. Usos
que, naturalmente, no son ajenos, todo lo contrario, a
lalégica de produccion y distribucion del conocimiento
[...] FERNANDEZ CUESTA, 1998, p. 8-9).

Nesta perspectiva, tais manuais podem ser vistos como constitutivos
do “cédigo disciplinar” da Historia e, assim, analisados em duas dimensoes.
A primeira diz respeito a idéia da construcio do céddigo disciplinar como
uma tradicdo que se configura historicamente em uma larga duracio, a
partir da relagdo que se estabeleceu entre a edificacio da histéria como
disciplina escolar e a dinamica da educagdo brasileira, como as reformas
educacionais realizadas.

A segunda incita a andlise dos manuais a partir da busca de
caractetisticas do “cédigo disciplinar”, a qual coloca em relevo a complexa
problematica das relacdes entre conhecimento cientifico e conhecimento
escolar, pois os livros de texto sdo uma parte da “tradicdo seletiva” que,
“en virtud de una accién recontextualizadora efectuada por varios agentes
sociales, convierte el saber académico en conocimiento escolar legitimo,
trasmuta la ciéncia que se hace en la ciéncia que se ensefia.” (FERNANDEZ
CUESTA, 1998, p. 102). Neste sentido a analise dos manuais pode elucidar
aspectos da “transposi¢do didatica” (CHEVALLARD, 2000) relacionados
a construcio dos modos de ensinar a Histéria enunciados pelos autores a
partir da sua prépria cultura experiencial. Alguns autores, como aqueles
que produzem os manuais de Didatica Especial, organizam esta transposi¢ao
baseados em sua experiéncia como educador ou especialista em educacio.
Outros sistematizaram seus enunciados lastreados em sua experiéncia em
sala de aula, como especialista em determinada disciplina.

Desde o momento de sua introdu¢io como elemento constitutivo
do cédigo disciplinar da Histéria, estes manuais ja apresentam o que
Fernandez Cuesta (1998) chama de “histéria com pedagogia”, porque
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ressaltam e valorizam aspectos pedagogicos como fundamentais para um
ensino cujo objetivo era formar verdadeiros cidadaos. Neles, a interagdo
com o conteudo especifico da Histéria foi mediada por elementos
pedagogicos e psicologicos e o conteddo passou a ser visto muito mais
em funcio do seu interesse e adequagao aos alunos.

A construgao do cédigo disciplinar da Historia

O percurso instituido pela construgdo do codigo disciplinar da
Historia no Brasil tem como marco institucional fundador o Regulamento
de 1838 do Colégio D. Pedro II — o qual “determinou a inser¢do dos
estudos historicos no curriculo” (NADAI 1993, p. 146) e permite concluir
que houve e continua havendo um processo histérico de constituicio do
codigo disciplinar da Histéria, no quadro de desenvolvimento dos proprios
modos de educar da sociedade brasileira. Assim, o processo de construgao
da Hist6ria como disciplina escolar inseriu-se, a partir da segunda metade
do século XIX, no préprio movimento de construgdo e consolidagio do
Estado Nacional, no bojo dos embates entre monarquistas e republicanos
e da necessidade de defini¢ao de uma identidade nacional. A proclamagao
da Republica, em 1889, explicitou a importancia da Historia, principalmente
a Historia do Brasil, para a formag¢ido de um determinado tipo de cidadao.
Este processo consolidou-se com a Revolugio de 1930, no movimento
de defesa da importancia da educagio para a formacao do cidaddo e o
desenvolvimento do pais.

A partir de 1930 teve inicio um processo de consolidagiao do codigo
disciplinar da Histéria, no contexto da sociedade brasileira pés-Revolucao
de 1930, o qual concretiza a institucionalizagdo de alguns projetos de
reformas educacionais, como a Reforma Francisco Campos, de 1931.
Neste contexto, o ensino de Histéria pode ser visto como um “fator de
coesao nacional” e “a Histéria era tida como disciplina que, por exceléncia,
formava os estudantes para o exercicio da cidadania e seus programas
incorporavam essa concepsao.” (ABUD, 1993, p. 163). Entre as bandeiras
de luta dos educadores brasileiros deste e dos periodos subseqlientes
estavam a necessidade da difusao da escola publica, a formacao profissional
dos novos mestres e a renovagio pedagogica. Este tripé, determinado em
funcao das demandas nacionais, embasou e estimulou a producao e difusao
de uma literatura especifica, destinada a formagao renovada de professores.

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 24, n. 2, p. 709-729, jul./dez. 2006 http://www.perspectiva.ufsc.br



716 Maria Auxiliadora Schmidt

Estas publicacbes consolidaram-se como documentos importantes para
orienta¢do das praticas pedagogicas escolares, de modo geral, e da Historia,
em particular.

A grande novidade da Reforma Francisco Campos, de 1931, foi a
introducao das Instrucoes Metodologicas. A presenca dessas instrucoes é
demonstrativa da consolidacado da Histéria como disciplina escolar
obrigatéria para todas as escolas. Elas enfatizam a renovagdo metodologica
como o caminho para a construcao de um ensino necessario a formagao
do cidaddo mais critico, uma expectativa da luta dos educadores neste
perfodo, bem como sao indiciarias da presenca das idéias da Escola Nova
no Brasil. No ensino de Histéria o pensamento de John Dewey foi um
dos referenciais para estas inovagdes, sugeridas em manuais de Didatica
da Historia, destinado a professores, cujo exemplo mais conhecido é o
manual Como se ensina a Historia, de Jonathas Serrano, publicado em
1935. Este manual faz parte do conjunto de publicagdes da Biblioteca da
Educacao, organizada por Lourenco Filho’, e essa Colegio “é
contemporanea e caudataria de outros empreendimentos editoriais
semelhantes, implementados tanto no Brasil como em outros pafses da
América e Europa.” (MONARCHA,1997, p. 31).

Estas perspectivas também foram incorporadas pela Portaria 1.045,
de 1951, da reforma da Escola Secundaria (ginasio) brasileira, cujos principios
basicos para o ensino de Histéria eram a valorizacio dos fatos do presente
e deles partir para o passado; desenvolver um ensino intuitivo e ctitico;
focalizar os individuos como expressdes do meio social e, principalmente,
desenvolver “os processos de fixa¢ao, investigacao, raciocinativos, ilustrativos
e outros”, abrangendo esquemas, formas de representacio, literatura, exame,
discussao, e também onde os julgamentos de valores eram recomendados.
Fazendo apelo a pedagogia da escola nova, a Portatia ressaltava e enfatizava
a importancia do estudo da histéria do passado para a compreensiao do
presente. A proposi¢ao desta Portaria pelo Ministério da Educagaio (MEC)
fez parte um conjunto de medidas constitutivas do processo de
redemocratizacdo da sociedade brasileira apds o periodo da ditadura
Getulista, Estado Novo (1937-1945). No campo educacional, um dos
principais investimentos do governo brasileiro no perfodo (1945-1961) foi a
valorizagao e expansio da escola secundaria, ocorrendo o que Nunes (1980)
chamou de “modernizacio da escola secundaria”.
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Para Nunes (1980), as fun¢oes da escola secundaria brasileira
passaram a ser questionadas no contexto das rearticulagbes do modo de
producio capitalista, a partir da década de 1950, com a internacionalizacio
da economia brasileira coordenada pelos Estados Unidos e a consolidagao
da industrializacao brasileira, numa situacdo de dependéncia. Neste
momento, meados dos anos 50 do século XX, o controle do ensino
secundario era disputado pelos setores progressistas e conservadores.
Representantes de correntes educacionais mais progressistas ocuparam
cargos em postos administrativos na area educacional, mas os
conservadores obtiveram vitéria com a aprovacao da Lei de Diretrizes e
Bases de 1961 (Lei 4.024/61). No entanto, a renovagio da escola secundaria
era urgente e necessaria, pois, segundo Nunes (1980), ela seria responsavel
pela formacao na juventude de uma consciéncia internacional, “incentivando
a solidariedade, contribuindo para suprimir o flagelo da guerra, consolidar
a fé nos direitos fundamentais do homem, fazer reinar a justica, favorecer
o progresso social e assegurar a todos uma vida livre e melhor.”” (INUNES,

1980, p. 36).

A Campanha de Aperfeicoamento e Difusio do Ensino
Secundario (CADES) e a publicagao de manuais

Em 1946 o MEC ctiou a Diretoria do Ensino Secundario cujos
objetivos eram orientar e fiscalizar a aplicacdo das leis, a melhoria das
condi¢Oes materiais e do ensino, a inspecdo das escolas, a melhotia do
ensino secundario e a sua adequagdo pratica aos interesses e necessidades
da crescente clientela urbana. Devido ao grande volume de trabalho, as
atividades foram descentralizadas e criados diferentes 6rgdos da
administracdo publica para executa-las. Entre eles, merecem destaques o
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (criado em 1944) e a Campanha
de Aperfeicoamento e Difusao do Ensino Secundario (criada também
em 1953). Entre as a¢des principais desses 6rgaos estava a publicacio de
periédicos e manuais destinados a formac¢do complementar dos
professores brasileiros. Vale lembrar que, entre 1941 e 1970, o Estado tera
supremacia nesse campo editorial, considerando que, ao contrario dos
periodos antetiores e postetiores, ndo ha destaque por parte das editoras
privadas na publicacio de cole¢cbes com manuais destinados aos educadores.
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Segundo Nunes (1980), o Decreto n. 34.638, da Diretoria do Ensino
Secundario do Ministério da Educacio, de 17 de novembro de 1953,
ainda no periodo do segundo governo de Getalio Vargas, criou a
Campanha de Aperfeicoamento e Difusiao da Escola Secundaria, com o
objetivo precipuo de elevar o nivel do ensino secundario no Brasil. A
autora destaca alguns objetivos da CADES:

= tornar a educacdo secundaria mais ajustada aos interesses e
possibilidades dos estudantes, bem como as reais condi¢Oes e
necessidades do meio a que a escola serve, conferindo ao ensino
secundario maior eficicia e sentido social e

® possibilitar a maior numero de jovens brasileiros acesso a escola
secundaria.

Para atingir estas finalidades a CADES desenvolveria algumas acoes,
como: realizacio de cursos e estigios para aperfeicoamento de professores
e outros trabalhadores escolares; distribuicio de bolsas de estudos a
professores secundarios para desenvolvimento profissional em cursos e
estagios promovidos por entidades nacionais e estrangeiras; assisténcia técnica
a estabelecimentos de ensino secundario; realizacio de estudos dos
programas do curso secundario e dos métodos de ensino, a fim de melhor
ajustar o ensino aos interesses dos alunos e as condi¢oes e exigéncias do
meio; elaboracdo de material didatico; providéncias para melhoria e
barateamento do livro didatico; elaboragao e aplicagdo de avaliagbes do
rendimento escolar; organiza¢io do servi¢o de orientacao educacional nas
escolas de ensino secundario; plano de concessiao de bolsas de estudos a
alunos intelectualmente bem dotados e carentes; renovacio do mobiliatio,
oficinas e laboratorios escolares; estudos sobre as necessidades e
possibilidades do ensino secundario no pafs; divulgacio e publicizagio de
experiéncias de interesse do ensino secundario; promogao de intercimbios
nacionais e internacionais e esclarecimento da opinido publica sobre a
importancia de uma boa escola secundaria.

Durante as décadas de 1950 e 1960 merecem destaques as agoes da
CADES no que se refere aos cursos de treinamento de professores para a
escola secundaria, a organizacao de simposios e jornadas para capacitagao
do pessoal técnico das escolas e a producdo de publicacdes destinadas a
formacio de professores, nomeadamente a Revista Escola Secundaria,
que circulou entre 1957 e 1963 com 19 ntimeros.
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Na Apresentacao feita ao nimero um da Revista Escola Secundaria,
o Diretor do Ensino Secundario, Amado (1957, p. 5), afirmava que

Esta Revista, divulgando as mais importantes realiza-
¢des e experiencias de educadores nacionais e estran-
geiros, terd cumprido seu maior objetivo se estimular
e facilitar o aperfeicoamento técnico do trabalho do-
cente e se puder contribuir para refor¢ar a compreen-
sa0 do papel que cabe a escola secundaria brasileira na
formacio da sociedade e no desenvolvimento do pais.

Como se pode observar, havia uma relagdo orginica entre os
objetivos da Revista e as demandas do contexto s6cio-econdémico

brasileiro.

No que se refere ao ensino de Historia, a Revista incluiu, em todos
os seus numeros, um artigo produzido por professores de Historia e
destinado a professores de Hist6ria, num total de 13 autores e 21 artigos.

O naimero 14, de setembro de 1960, na secdo Noticiario, publicou a
informacao sobre a realizacao de seminarios, entre eles um de Histéria.

A Diretoria do Ensino Secundirio, através da CADES,
organizou para os meses de setembro e outubro, no
auditorio da CADES, Av. Rio Branco, 115, 92 andar,
seminarios de Matematica, Inglés, Historia e Dese-
nho, destinados especialmente aos professores que
tém lecionado nos cursos de Orienta¢do promovidos
pela CADES, podendo ser freqiientado por quais-
quer outros professores do ensino secundario e por
alunos dos cursos de Didatica das faculdades de Filo-
sofia. (SEMINARIOS, 1960, p. 39).

A programacao para o Seminario de Historia era a seguinte:

Objetivos do Ensino da Historia na Escola Secundaria: Prof.
Guy de Hollanda (6 de setembro);

Métodos e processos do ensino da Historia na escola secundaria:
Prof. Hugo Weiss (13 de setembro); 3.

A formagdo do professor de Histéria: Prof. Eremildo Luiz
Vianna (s/d);

A motivacio no Ensino da Histéria: Prof. Arthur Bernardes

Weiss (s/d);
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= A verificagdo da Aprendizagem em Histéria: Prof. James Braga
Vieira da Fonseca (4 de outubro);

® O estudo dirigido na aprendizagem da Hist6ria: Prof. Vicente
Tapajoés (11 de outubro);

® O material didatico e sua utiliza¢io no ensino da Histéria: Prof.
Claudio José de Figueiredo (18 de outubro);

= A Histéria no curriculo secundario brasileiro: programas oficiais,
sua interpretacdo: Prof. Roberto Accioli (25 de outubro).

Os coordenadores do Seminario de Historia foram os professores
Vicente Tapajos e Hugo Weiss. Estes dois professores tiveram varios artigos
publicados na Revista Escola Secundatia e ja faziam parte de uma comissiao
organizada pela CADES para elaboracdo de materiais e publicagdes
didaticas. O professor Vicente Tapajos lecionava no Colégio Pedro 11, na
Faculdade de Filosofia Santa Ursula da PUC e era coordenador Geral do
Ensino de Histétia do Instituto de Educacao do Distrito Federal (Rio de
Janeiro). O professor Hugo Weiss lecionava Histéria Moderna e
Contemporanea na Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil e na
Faculdade Fluminense de Filosofia, no Colégio Bennett e era coordenador
das classes experimentais no Colégio Andrews.

O manual A Historia na Escola Secundiria

Intrinsicamente ligados aos compromissos assumidos com a CADES,
estes dois professores organizaram e publicaram sob o patrocinio da
CADES, em 1963, o manual A Histdria na Escola Secunddria. Esse livro
reune artigos produzidos por docentes do Seminario realizado em 1960, a
saber: Hugo Weiss, Arthur Bernardes Weiss, Vicente Tapajos, Claudio José
Figueiredo, os quais ja haviam publicado varios artigos na Revista.

Ja em sua capa, a obra A Histdria na Escola Secunddria explicitava o
compromisso com a proposta curricular em vigor, quando registrou, entre
parénteses, “De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de
20 de dezembro de 1961 e com as Resolucoes do Conselho Federal de
Educagao”. Esta preocupagio estava presente também em alguns capitulos
do livro, como “Objetivos do ensino da Historia na Escola Secundaria”,
de H. Weiss, no qual o autor destacava a importancia do professor conhecer
as finalidades deste ensino propostas pela Lei e as diferencas entre o trabalho
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que ele executava e “aquele que [cabia] ao historiador” e “Amplitude e
desenvolvimento dos programas de Historia”, de A. B. Weiss, em que
sugeria formas de organizar um programa de Histéria baseado nas
propostas da Lel.

Observa-se nos artigos em questdo a idéia da “transposicdo
didatica”(CHEVALLARD, 2000) na preocupac¢ao dos professores-autores
em apontar as diferencas entre o trabalho do historiador e do professor
da escola secundaria, sem que se desqualifique qualquer um deles. Afirma
Weiss (1963, p. 9) que

Deve o professor de Historia conhecer as diferencas
entre o trabalho que executa e aquele que cabe ao
historiador. Mesmo que o individuo ocupe as duas
situagdes, isto é, a pesquisa e o magistério, no exerci-
cio desta tltima devem primar os fins educativos,
sem que se abandone a correcio e a clareza do con-
tetdo propriamente dito da disciplina. Torna-se im-
prescindivel que o mestre se esmere cada vez mais no
conhecimento da matéria que leciona, como também,
possua nog¢oes seguras do que vem a ser Historia e
daquilo a que ja se acostumou chamar “Filosofia” da
Historia.

A especificidade da finalidade educativa da Historia e do trabalho
do professor foi bastante valorizada no manual A Histdria na Escola
Secunddria, em que varios capitulos versavam sobre questdes do método e
de atividades de ensino, entre eles, “Métodos e processos no ensino de
Histo6ria”, de H. Weiss, “O estudo-dirigido, o planejamento do ensino, a
fixacdo e a verificacdo da aprendizagem em Histéria”, de V. Tapajos, “A
motivac¢ao no ensino de Histéria”, de A. B. Weiss, ¢ “O material didatico
e seu emprego nas aulas de Historia, Atividades Extraclasse em Histéria”
de C. J. Figueiredo.

Em seus textos, os autores estabeleciam uma relagio dialogica com
a chamada primeira geracio da Escola dos Annales, particularmente a
obra de Fébvre (1955), pela qual realizavam a critica a Histéria factual e
dos grandes personagens. Por outro lado, a perspectiva do ensino da
Histéria teve como referéncia dois autores de nitida influencia escolanovista:
Verniers (1933) e Cousinet (1950).
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O INEP e a publicagio de manuais de Estudos Sociais

Simultaneamente a difusdo pela CADES de idéias e propostas
relacionadas a uma Didatica da Histéria, o outro 6rgio de divulgacao do
Ministério da Educacio e Cultura, o Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos, veiculava e defendia determinados principios para o ensino
da Histéria mais ligados aos Estudos Sociais, destinados a formacio do
professor do Ensino Primario, na perspectiva da educacio complementar.
Com esta perspectiva, o INEP publicou, em 1964, a obra de Castro e
Gaudenzi (1964), Estudos Sociais na Escola Primaria, destinada a
professores da Escola Normal e outros que ja atuavam de 1* a 4* série
(antigo cutrso primario). Ao contrario do manual destinado a professores
da escola secundatia, este ndo revelava nenhuma preocupac¢io em relacionar
o trabalho do historiador com o do professor e nem apresentava sinais ou
referéncias a renovacio historiografica dos Annales.

A perspectiva central desta obra era o Social Studies de influéncia
norte-americana a qual tomava como idéia central para o ensino de Histéria
a interdisciplinaridade e a concep¢ao de curriculo por circulos concéntricos:
familia, escola, bairro, cidade e pafs. O principio da crianca como centro
do ensino era nitidamente expresso nesta proposta, mas os conteidos da
Histéria eram diluidos em relacio a outros conteudos disciplinares. Ademais,
a finalidade da aprendizagem era insetir o educando em um meio cada
vez mais amplo, tendo como norte a questao da nacionalidade construida
a partir do conhecimento do legado das geracdes do passado.

Cabe ressaltar, ainda, que a preocupagio em formar professores para a
sociedade brasileira em desenvolvimento e democratica estava explicita na
proposta dessa obra, o que revelava uma identificagdio com os propésitos do
proprio INEP que publicou, em 1965, uma coletinea das Conferéncias
Interamericanas de Educacio, com as principais recomendagdes, inclusive para
o ensino da Historia, de 1943 a 1963, onde estas idéias estao fortemente
demarcadas, conjuntamente com as proposicoes de um ensino de Histotia e
da formagao do professor voltadas para os ideais pan-americanos.

Como afirma Fernandez-Cuesta (1998), o “cédigo disciplinar” da
Histéria é construido com base em relagGes que se estabelecem entre marcos
contextuais, perspectivas das ciéncias e a pratica escolar. Os manuais
analisados evidenciam alguns elementos originais patra a analise do “cédigo
disciplinar” da Histéria no Brasil, entre os quais a dematcacio de fortes
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relacdes de poder do Estado na configuracao da Hist6ria como disciplina
escolar. Estas relagdes puderam ser detectadas, principalmente, na articulacao
organica entre intelectuais cuja experiéncia se pautava na pratica do
magistério e na produ¢io e divulgacio de determinadas politicas
educacionais governamentais das décadas de 1950 e 1960.

Vale destacar que ¢ justamente neste periodo que se observa uma
crise no “codigo disciplinar da Histéria”, explicitada pelo embate entre
proposicoes relacionadas com o Social Studies e com a manutengio da
Hist6ria como disciplina autbnoma.

Um exemplo deste embate pode ser observado na relagdo de obras
de Estudos Sociais publicadas para professores.

e N

Obras de estudos sociais traduzidas

MICHAELIS, John U. Estudos Sociais para criangas numa democracia. Rio
de Janeiro: Globo, 1963. (O autor era professor da Escola de
Educacao da Univ. da Califérnia, Berkeley).

PRESTON, Ralph C. Ensinando Estudos Sociais na escola primdiria. Rio de
Janeiro: Ed. Fundo de Cultura, 1962. (O autor era professor de
Educacio na Univ. da Pensilvania).

Obras de estudos sociais de autores brasileiros

BETHLEM, Nilda. O ensino da Geografia ¢ da Historia na escola primairia:
Estudos Sociais. Niterdi: J. Ozon Editor, 1962°.
GAUDENZI, Josephina de Castro e Silva. Estudos Sociais na escola

primaria. Rio de Janeiro: MEC-Programa de Emergéncia/Biblioteca do
Professor Brasileiro, 1962.

. Estudos Sociais na escola primaria. Rio de Janeiro: INEP/Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais, 1964.

PEIXOTO, Maria Onolita. Habilidades de Estudos Sociais. Rio de Janeiro:
Ed. Nacional de Direito, 1965. Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americana ao Ensino Elementar/INEP.

FONSECA, James Braga Vieira da; GASMAN, Lydinéia. Estudos
Sociais: guia metodolégico. Rio de Janeiro: FENAME/MEC/
| Cadernos MEC, 1967.
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Faz-se necessario observar que, das obras brasileiras, trés delas foram
publicadas no periodo do governo democratico do presidente Joao Goulart
(1961-64), apenas duas, das obras identificadas, pertencem ao perfodo da
Ditadura Militar (1964-84). Foi o regime militar, no governo do general
Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), que imp6s uma reforma de ensino,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira n® 5.692, de 1971, pela
qual o ensino de Estudos Sociais foi compulsoriamente tornado obrigatério
e estendido para as oito séries do entdo Primeiro Grau.

Consideragoes finais

O Parecer 853/71 (BRASIL, 1972), imposto pelo Conselho Federal
de Educagio, fixou o nucleo comum obrigatério para os curtriculos do 1°
e 2¢ graus. A doutrina do Curriculo da Lei n. 5692/71 (BRASIL,1972)
imp&e os HEstudos Sociais como matéria. Desta forma, os contetddos
poderiam ser tratados como Atividades (1* a 4* série do Primeiro Grau
sob o nome de Integracio Social); Areas de Estudo (5¢ a 8 série Primeiro
Grau sob o nome de Estudos Sociais) e Disciplina — Hist6ria (somente no
2° Grau). Como se pode observar, o ensino de Histéria ficou restrito ao
Segundo Grau, inserido na grade curricular com carga horaria maxima de
duas horas semanais, durante um ano deste cutso.

A obrigatoriedade do ensino de Estudos Sociais percorreu todo o
periodo da Ditadura Militar Brasileira (1964-1984), periodo em que,
principalmente os professores e profissionais da Historia, foram objeto
de persegui¢bes e censuras. A imposi¢io dos Estudos Sociais foi
acompanhada de um grande movimento de resisténcia e luta pela volta do
ensino de Historia nas escolas brasileiras, configurando um novo momento
na constru¢io do cddigo disciplinar da Didatica da Histéria.

Notas

1 Os trabalhos de Jorn Rusen (1987) e Henri Moniot (2001) tém sido
referéncia nessa area.

2 Para os conceitos indicados cf. Chevallard (2000) e Chervel (1990).

3 Sobre a Biblioteca de Educagio e o trabalho de Lourenco Filho cf.
Monarcha (1997).
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4 Das obras sobre Estudos Sociais que foram identificadas para o perfo-
do, apenas esta foi publicada por editoras privadas, as outras sdo pu-
blicacoes de 6rgaos do proprio Ministério da Educagao.
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Status and the construction of the
regulation code of the Didactic of
History

Abstract:

Studies and research that analyze
manuals have been conducted from a
variety of perspectives. This project falls
into this research tradition and is based
on the presupposition of the existence
of a Didactic of History as a school
subject produced within teacher
training courses. The paper thus seeks
to understand the construction of their
“subject code” at a given moment of
Brazilian society. The concept of a
“subject code” (FERNANDEZ
CUESTA, 1998) emphasizes the
importance of manuals as basic
elements in the construction of school
subjects, and allows understanding
them in relation to the modes of
educating in the society in which they
were produced. The period analyzed
extends from the 1940’ — 1970’s and
shows the State occupying a prominent
place in the production of manuals
aimed at the training of History
teachers. They were published
principally by INEP and CADES.
Most of these manuals were produced
by teachers who taught courses related
to teaching History in teacher training
schools (teaching colleges and Normal
schools), which is an indication of the
existence of the teaching of History as
a school subject and of the historic

Maria Auxiliadora Schmidt

Estado y construccion del cédigo
disciplinar de la Didactica de la
Historia

Resumen:

Estudios e investigaciones que utilizan
los manuales como objeto de analisis
vienen siendo realizados sobre diferentes
perspectivas. El presente trabajo se
encuentra en esa tradicién de
investigacion, partiendo del presupuesto
de la existencia de la Didactica de la
Historia como una disciplina escolar
producida en el interior de los cursos de
formacion de profesores, buscando
entender la construccion de su “codigo
disciplinar” en wun momento
determinado de la sociedad brasilera. El
concepto  “cédigo  disciplinar”
(FERNANDEZ CUESTA, 1998)
enfatiza la importancia de los manuales
como elementos fundamentales en la
construccion de las disciplinas escolares y
permite comprenderlas en relacion a los
modos de educar la sociedad en que
fueron producidos. El periodo analizado
se situa entre las décadas de 1941 y 1970,
mostrando un lugar de destaque por
parte del Estado en la produccion de
manuales destinados a la formacion de
profesores en historia, editados
principalmente por el INEP y CADES.
Esos manuales, en su mayoria, eran
producidos por docentes que ensefiaban
disciplinas relacionadas a la ensefianza de
la historia en las escuelas de formacion
de profesores (Profesorados y Escuela
Normal), indicando en el periodo
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modes of education in the period  analizado la existencia dela Didactica de
analyzed. la Historia como disciplina escolar y de

Key words: History — Study and los modos de educar histéricamente.
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