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Resumen:

En este articul o presento a gunas cuestiones, dilemasy hallazgos surgidosen la
investigacion B papd delaescudaprimariaenlacondrucddndelasubjetividad quedurante
cuatro afios hemos llevado a cabo 24 investigadores —de cinco universidades de
Catalufia, Espafia pertenecientesd grupo deinvestigacion consolidado  Formacion,

Innovaciony Nuevas Tecnologias (FINT). El principa desafioend presenteproceso
deescriturahaestado en €l egir sobre qué aspectos, delos mdiltiplesque han surgido
en esteintenso periodo, podriadar cuentaparaqued lector/lectorapudieraacercarse
alo quehasupuesto lasexperienciasderealizar unainvestigacién sobreun ‘ objeto’

guecon frecuenciase nos escapabaante nuestros 0jos, enlasnotasdecampoy end

proceso de escritura. Al final heelegido, utilizando diferentesregistroso modosde
escritura, algunosfragmentosdel proceso vivido en lainvestigacién que permiten
mostrar nuestrostransitos por lo que no solo hasido lacomprensién de como las
subjetividadesinfantiles se experiencian en laescud aprimaria, Sino por como ese
proceso haafectado anuestratrayectoriacomo investigadores.
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Introduccion: sobre la posicion metodologica y € proceso de
escritura

Desde la publicacién del texto de Eisner (1991) ‘ The enligthtened
eye', pasando por €l libro de Denziny Lincoln (1998) ‘ Thelandscape of
gualitative inquiry’ hasta llegar a la reciente edicion del *Handbook of
Complementary Methodsin Education Research’ (GREEN; CAMILLA;
ELMORE, 2006) muchos caminos se han abierto que cuestionan que hay
unaunicamanerade’ hacer investigacion’ esla’‘invegtigacion cientifica y
gue sblo hay Unico proceso de escrituraparadar cuentade ella—aguel en
gue €l investigador desaparece del texto paradar — de nuevo —ilusién de
objetividad?.

DesdequeCliffordy Marcus, (1986) y Geertz (1989) invitaron alos
antropdlogosarevisar sulugar en el proceso de escrituradelasetnografias,
lasmaneras de construir lanarrativade lainvestigacion se consideran en si
misma como ‘ un método deindagacién’ (RICHARDSON; ST. PIERRE,
2005).

Desde que Bruner (1990) planted que los seres humanos nos
construimosy construimos larealidad por medio de relatos, unafecunda
lineadeindagacion situadabajo €l paraguas delainvestigacion narrativa
(CONELLY; CLANDININ, 1995) ha puesto € énfasis en la necesidad
deponer enrelacion loslugaresdd investigador o losinvestigadores como
camino para desvelar la trama de relaciones que hace posible una
investigacion. Lo que significa que solo ensayando nuevas formas de
escrituraesposiblereflgjar lacomplgidad de procesos deinvestigacion en
los que multiples voces se entremezclan y reaidades que no pueden ser
representadas desde una sola direccién. Formas de escritura que, a pesar
del caracter fragmentado, permiten construir un hilo narrativo, que no se
impone a lector, sino que le deja lugar, para que establezca sus propios
nexosy relaciones (CONELLY; CLANDININ, 2000).

Estas premisas y posicionamientos tedricosy metodol 6gicos son
los que han guiado la investigacion que aqui se presentay el proceso de
escritura desde €l que se hatratado de narrarla. De manera deliberada se
dacuentadelainvestigacién abase de fragmentos, pues son éstoslosque
permiten mostrar, por un lado, € propio proceso de la investigacién
(realizado en cuatro estudios de caso, con participacion de catorce
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investigadores) y por otro, lapluralidad de perspectivas que sobre el propio
temadelainvestigacion (lasubjetividad infantil enlaescuelaprimaria) han
emergido durantelainvestigacion. Queun solo autor dé cuentadel proceso,
gue recoja las voces de otros investigadores ha sido negociado, pues las
historias que se han construido forman parte de un proceso compartido
guepermiterealizar ‘ cortes' y mostrar multipleslecturasdelasnarraciones
construidas. Esta forma de escritura no es una originalidad, sino que se
encuentraavaladay reflgjada en los trabaj os de otros investigadores que
tratan de cuestionar no solo las formas hegeménicas de representar la
relacién entre conocimiento y realidad (GERGEN, 2000), sino lasformas
demostrar y mostrarseen lapropianarrativadeinvestigacion (CONELLY;
CLANDININ, 2000).

Primer relato: mas dudas que certezas al delimitar el
problema de investigacion

Enlainvedtigacion alaquehacereferenciaestearticul o, sehaestudiado
el papel de la escuela primaria en la construccion de las subjetividades
infantiles en el contexto de un mundo cambiante. Para responder a este
desafio hemaos explorado algunas experienciasy espacios derelacion que
tienen lugar en cuatro escuelas primariasy que nos han brindado indicios
de cémo las subjetividades de los nifios y las nifias se experiencian y
proyectan, asi como las representaciones de lainfancia que se derivan de
losdiscursosy lasprécticasescolares. En e siguiente fragmento sereflgjan
las motivacionesdel grupo deinvestigadores paraplantear € proyecto.

Hace cuatro afios nos planteamos un temadel que no sesuele hablar ni
investigar: las experiencias de subjetividad que propiciay/o limitala
escuela primaria. En la propuesta que presentamos al Ministerio de
Educacion sefial dbamos que “ El punto de partida de este proyecto es
la sospecha de que los fundamentos basicos en los que se sustenta la
escuelaprimariaestan hoy en diaen desgjuste conlareaidad social en
la que ésta se inserta. La escuela primaria, como producto social e
histérico, se ha construido a partir de una serie de nociones que la
justifican, entrelas que destacan lanocion de‘ sujeto’, basadaenlaidea
de desarrollo evolutivo de la psicologia; la finalidad de aprender
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“conocimientos culturalesbéasicos’, o que se suponequed individuo
ha de conocer para situarse en su contexto socia de referencia; o las
nocionesde‘ dasficacidnsocid’ y ‘ disciplinarizacion’ por lasquetransgitan
las posi ciones soci ol dgi cas que conciben alaescuelacomo un espacio,
dotado de una serie de dispositivos, que imponen construcciones
identitariasy subjetivas. Laformacion del sujeto enlaescuela primaria
responde, por tanto, a representaciones derivadas de las disciplinas
relacionadas con laescolaridad. Este proyecto se plantea precisamente
investigar hastaqué punto estosfundamentos siguen siendo apropiados
hoy en dia. Nuestro propésito es hacerlo desde otro lugar y para
responder a otras preguntas.

Pensamosques explordbamoslasexperienciasvividasen lasescuelas
podiamosderivar dgunos marcosy edtrategias paraintervenir demanera
reflexivasobrelas actuales précticas pedagdgicasy quizatambién para
poder llegar a prevenir conflictos. Nuestra intencion inicial también
pretendia contraponer los relatos que se podian derivar de las
experienciasvividasfrentealasnarrativasdelaquejay del desastreque
hoy circulan entorno alaescuela. El foco de nuestro estudio eslo que
consideramos como una subjetividad en formacion, que siempre esta
en proceso de congtituirse y que conecta con diferentes posiciones
pedagogicas, culturaes, sociaesy biograficas.

Cuadro: Dd informefina delainvestigacion presentado d Ministerio de Educacion
enfebrerode2007

I nicialmente nos acercamos aeste problemadeinvestigaci on después
de un afio de compartir lecturas entre los miembros del grupo, en las que
exploramos los aportes/ las contribuciones que diferentes ambitos
disciplinares han planteado en torno ala nocion y la experiencia de la
subjetividad (HERNANDEZ, 2003). En esta primera aproximacion nos
sentimos cercarnosalas pod ciones deinvestigadores soci oconstruccionistas
(BURR, 1995; GERGEN, 1991) y de algunos educadores criticos
(KINCHELOE, 1993) que habian cuestionado laasuncién esenciaistaque
supone aceptar unaidentidad pre-existente alaquelosindividuos, deuna
manera determinista se adhieren a inserirse en determinadas préacticas
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sociales—laescuela seriaunade ellas —. Frente a este postulado, estos y
otros autores como O’ Loughilin (2001) argumentan que laidentidad es
socialmente construiday que cambiaalolargo del tiempo, las sociedades
y los grupos. O' Loughilin (2001, p. 49-62) hace una distincién entre
subjetividad y procesosdeidentificaciony consideragque nociones como
identidadindividual y yo auténomo son probleméticasyaquepostulan posiciones
dedl ser estéticasy esenciaes, mientras quelanocion de subjetividad esmés
apropiadayaque es masdinamica.

Desde estaposicion, lapropuestade unanocién modernade identidad
como unificada, completa, seguray coherente parece inadecuada para
comprender como diferentes tipos de personas, en diferentes contextos,
construyeny experiencian sus sentidosde ser. Esto nosllevd aasumir que
lanocion de sujeto, no solo estavinculadaalaexperienciade ser, acomo
cada cual aprender a pensarse, sino también debia ser considerada como
una construccion social que se proyecta historicamente — aungue no de
manera determinista, como luego veremos— en € sentido de ser. En esta
direccion, diferentesautores soci construcci onistas como Wal kerdine (2002)
y los mencionados Gergeny Burr, sociélogos como Giddens (1995) y
Castells(2001), o educadores como L uke (1999) y Hernandez, (2004), han
argumentado qued “ sujeto” no esunaentidad fijay estética, que no posee
unas caracteristicas que pueden ser identificadas objetivamentey quelas
experiencias de |os sujetos no pueden clasificarse sin més en categorias
como fases o estadios de desarrollo. Estas consideracionesnosllevaron a
un posicionamiento desded cud las subjetividades no son entidadesestéticas
sino cambiantes que se ‘transforman’ en funcion de las experiencias que
cadacud mantiene con otras personasy laspropias experiencias de conocer.
En lo que seria un proceso de construccion de subjetividades siempre en
transito, la subjetividad, como sefiala Moore (1994, p. 4) se aprende e
interpreta” intersubjetivamente”’, através deinteracciones socialescon otros
sujetosy contextosculturales, amodo deuna“anatomiavivida’ quetiene
lugar en un espacio geogréfico persona extenso y multiple situado en
diferenteslocalizacionesy posiciones. Paraunabuenaparte delos sujetos
contemporaneos, uno de estos espaciossignificativoses, o hasido, laescuela
primaria. Pero si hien esta fue la posicion de partida la “reflexividad”
(STEITER, 1995) que caracteriza el enfoque de investigacién escogido,
me lleva a mostrar como esta posicion inicia tuvo que ser cuestionado
cuando entramaos en el campo.
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Esta posicion de partida si bien nos sirvié para articular e proyecto,
también nos planted mas dudas que certezas. Por una parte, nos
enfrentabaaunaserie de nociones que estdbamos utilizando de manera
provisional como sinénimos, — sujeto, persona, individuo,
subjetividades, subjetivacion, identidad —, pero que sabiamos que ni

eran 1o mismo, ni nos ayudaban a nuestro propdésito: “capturar”

experienciasde subjetividad enlaescuelaprimaria. Por otraparte, tener
este marco no nos ayudabaadirigir nuestra mirada cuando fuéramos
al campo. Decir que la identidad o la subjetividad es socialmente
construida nos iba a servir de muy poco cuando estuviéramos en la
clase de cuarto de primariaobservando unaleccién de mateméticas, o
unaasambleaen un sexto curso. Por Gltimo, estos referentes nos daban
autoridad, pues nos protegian con unacorazaacadémica, pero no nos
autorizaban adecir qué significa, donde se produce, qué efectostiene
laexperienciade ser sujetosen laescuelaprimaria. Paraafrontar este
hecho adoptamos dos estrategias. Por un lado, escribir cadauno delos
miembrosdel grupo unrelato en e quereflgaramosaspectosdenuestra
memoria/posicionalidad respecto anuestras experiencias como sujetos
delaescuelaprimaria(FERRER; DIAZ; PEREZ DE LARA, 2005) y
por otro, adoptar unaposicioén metodol dgica*“ débil’ que nos permitiera
ir construyendo lainvestigacion desde larelacidn que cOmo sujetos-

investigadores estableciamos no sblo con las experiencias que
observdbamos sino con la forma no ‘autoritaria’ de presentar el

resultado delas observaciones en laactividad etnogréfica.

Cuadro2: Ddl informefind delainvestigacion presentado d Ministerio de Educacion
enfebrerode2007

Por eso no esde extrafiar que paranosotroslanocion de subjetividad
no seaUnicani transite en unasoladireccién. Algo que también acontece
en este campo de estudio y que consi deramos unarigquezaque nos permite
aprender desde miradas diferentes y no una dificultad que nos haya
impedido compartir. Al menos hemos intercambiado cuatro posiciones
guepresentan, alavez, vinculacionesy énfasisdiferenciadores que noshan
ido permitiendo interpretar cémo las précticas y experiencias de
subjetivacién/subjetividad tienen lugar enlaescuelay enlasaulas:
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= Lasibeividad comoposhilidad de reconodmientodequienseesyde(la)
autorizacion paraseguir sendoy paraser mas, apartir dd espaciode
autoconstruccion quesehaceposible. Tresserian losaspectosquese
destacan en estaconstruccion delasubjetividad: Reconocimiento,
Autorizaciony Tener € espacio dehacerse: laindeterminacion de
si. Lasdos primerasindican que, parahacerse, paraconstruirse,
esnecesarialare acion. Esreconocimientoy aceptaciondequien
intimamente se esy de cdmo se es, y alavez autorizacion para
atreverse a ser otras cosas 0 de otras maneras. Latercera, tiene
quever con las situaciones en lasgqueni el reconocimiento, ni la
autorizacion estan resueltas, por |o que se abre una posibilidad,
pero no esta determinada en su resolucién. Es un vacio en la
resolucién del propio ser, del sentido en el que actuar o pensar,
pero que aparece en unarelacion, en donde € otro significativo
permite al otro ser, resolver su ser. Hay, por lo tanto,
reconocimientey autorizacion;

= Lasubjdividadcomolacondituconde manerasy sertidosdeser, quese
derivan e interactlian con las formas de relaciéon que cada ser
humano establece con las pautas y agentes de sociaizacion y
culturdizacién enlasque seencuentrainmerso desde su nacimiento
y alolargo delavida. Formasderelacién que van dando sentido
asu manerade sentirsey de pensarse, de mirarse'y de mirar, no
desde una posicion determinista Sino en constante interaccion
conlosotrosy con lo otro y desde una capacidad de accién que
se manifiesta mediante formas de resistencia, transformacion o
aceptacion delasedtrategiasy experienciasde subjetivizacion por
lasque cadacual transita;

= La subjetividad como un nticleo de mi (1a) blsqueda personal. La
subjetividad como unamiradahaciael interior, haciaaquello de
irrepetible y de nuevo que cada uno hace de su existenciaen €l
mundo. Es el resultado Unico del dialogo de cada persona desde
que nace, siempre mediado por rel aciones que va estableciendo
en € curso de su vida. El proceso de subjetivacion es asi la
respuesta personal en € didogo con € otro, con lo otro. Esesa
posibilidad de elaborar un mundo interior mediada por las
relaciones con los otros, entreuno y € mundo, y en € didogo

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 25, n. 1, 171-206, jan./jun. 2007 http:/Aww.perspectiva.ufsc.br



178

Fernando Herndndez

con uno mismo. (Quéeslo quehace“ marca’ enun sujeto?, (qué
dgahuedlaen sutransitar por losdistintosvincul os que establ ece?
Nacemos por el deseo deunamujer y somosfruto delarelacion.

De esarelacion primerase van desgranando todas las demas. El

deseo de ser y de saber son un mismo motor que hace del ser
humano un sujeto en crecimiento, un hacerse siendo. Lacriatura
aprende a hablar en su deseo de ser y de entender. La madre
transmite en su vincul o afectivo unarelacion con € mundo.

La cuartaaproximacién noslabrindd Nuria Pérez de Lara—una

delasinvestigadorasdel grupo—durante nuestraestanciaen unadelas
exudas

Siguiendo con mi propuesta de pensar € sujeto desde la hip6tesis de
un trayecto marcado por los dialogos con los demés, conmigo misma
y con el mundo (un didlogo, de contactoy dedistancia, decariciay de
mirada, de cosasy de palabras con las que nombrarlas...) podriamos
decir gue se pueden ocupar diversoslugares:

El deaguello delo queno sehabla, el delaabsolutadistanciadelo
gue se supone no existe paranosotros, €l lugar delaexclusién que
durante tanto tiempo ocuparon las personas encerradas en
institucionestotales, por gemplo;

El deaguello delo quesehabla: ladeficiencia, lapobreza, lamujer,
la infancia, la juventud, la vejez (ahora la tercera edad) la
homosexudidad, & sarvicio, lafamiliadesestructurada, lainmigracion,
ladiversidad... (lamiradasociol 6gica);

El deaquel o aquelladequien sehabla: d nifio, lanifia,  alumno, las
mujeres, losabsentistas, losjovenesdel botellon, e que no aprende,
los padres (las madres), las madres, € extranjero, €l sin papeles, €
predelincuente... (lamiradapedagdgica, psicol dgica, delosestudios
del género...);

El lugar deaquel o aquellaaquien sehabla: e aumno, laaumna, la
asigenta, d trabgjador, € ciudadano,..(lamiradadel poder, del control,
delapoalicia...);
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— Ellugar deague o aquellacon quien sehabla, porquelehablamas, nos
hablay entreunay otrapalabramedialaescucha,  lugar del sujeto,
gue supone un didlogo fundamentado en & deseo de relacion sin
unafinalidad u objetivo concretos, un didlogo fundamentado en la
escucha del otro desde € vacio que permite la verdadera palabra
del otrolanacidade su deseo y no de nuestraintencion. Pienso que
sblo desde estetipo derelacién se hace posiblelarel acién educetiva,
por gjemplo, mediada por € saber o mejor dicho, mediada por €
deseo de saber que debe anidar en quienes habitan en la escuela,
maestras 0 maestros y alumnas y dumnos. (la miradadey alas
relacioneshumanas... ¢Jadelaeducacién?).

Desdeahi, puedo pensar € sentido de si, como unablsquedaatravésde
un caminar entre los demés orientado por € deseo de ser més allade
si, 0 como un estar siendo entrelos demas haciaaguella (o aquel) que
deseo ser.

En esa blsgueda se produce la necesidad de un referente otro, que,
para una mujer es otra mujer y para un hombre otro hombre (en
ningln caso uno o unaes angel, apolo o neutro) y enlaconcienciade
que € primer referente paratodos y todas es una mujer. De ahi que
congdere que en cadauno denosotrosladiferenciasexua essignificada
y significantedelarelacion conlosotros, y, por tanto de ese ser sujeto
del que hablamos.

Cuadro 3: Texto enviado por NuriaPérez de L aracuando con su grupo seplanteaba
lalocdizacion delasexperienciasdesubjetividad. Del informefind delainvestigacion
presentado a Ministerio de Educacién en febrero de 2007

Estas posicionalidades en el acercamiento a problema de la
investigacion se hacen presentesen las miradas que cadauno hemosllevado
alasescuelasy alasaulas en laque hemosrealizado el trabajo de campo.
Egtasposicionessereflgjan enlosre atosque hemosescrito, losintercambios
gue hemos propiciado conlaseducadorasy en e planteamiento ‘ polifénico’
gue se evidenciano solo en losinformes de cada escuel a, sino también en
estearticulo. Perono deunaformafijay estética, sinoquehaido ‘ sufriendo’
transformaciones, incorporando mati ces, estableciendo nexosentreunay
otrasalolargo delainvestigacion.
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Sefidar estas posi cionesnosllevan también acompartir laconciencia
de una dificultad (que se deriva de nuestro trayecto de ser, compartir y
pensar) en la investigacion: podemos seflalar practicas y experiencias —
escenassignificativas, lashemos denominado siguiendo aDenzin (1997, p.
207-208) —en lasquelocalizamos, derivamos einterpretamos experiencias
de subjetividad, pero no tenemoslacertezade su efecto subjetivador. Solo
podemosformular hipétesisy plantear supuestos, puesno essencillo saber
realmente quéeslo que pasa conlasubjetividad. Tan s6lo podemosaproximar
interpretaciones que nos permiten aventurar posibilidades; pero lo que
pasaconlaformacién delasubjetividad, enrelacién conlaescudaprimaria,
esun misterio enlo que serefiere aefectos causal es— cotidianasy acorto
y medio plazo —delas précticas concretas que observamosy sereflganen
lasescenasy enlosandlisisrealizados. Podemosabrir d significado hacialo
gue supone ver una relacion de reconocimiento o de autorizacion, o la
creacion o supresion del espacio de ser; perotodo |o demés son conjeturas.
No podemos “saturar” el significado respecto a précticas que son de
subjetivacion precisamente porque “no saturan a sujeto”, sino que le
permiten ser. O gue le permiten — por la relacién en la tienen lugar —
elaborar précticasderesistencia, quesubviertan e significadoinicial delo
observado o dicho.

Desde este “lugar” del saber, que no elude reconocer nuestra
incertidumbre, es desde donde compartimosintuiciones, hipétesisy dudas,
y desde donde tratamos de responder a la pregunta en torno a la cua
hemosido organizando lainvestigacion:

¢Qué subjetividad(es) trata de promover la escuela primaria?

Responder aesta cuestion nos hallevado con frecuenciaaestar més
preocupados por detectar y sefialar qué tipo de sujeto intenta formar la
escuelaprimaria, en lugar de saber cud esel quereamenteforma. Y esto
hasido asi porque, por lo general, nuestras miradas se han centrado més
en laacciony e decir delamaestrao maestro, en las practicas escolares
gue organizaban laseducadorasy en lasrelaciones que establecian con los
nifiosy lasnifias, queen &l decir, hacer y sentir delosnifiosy lasnifias.
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Segundo relato: uno no escoge la metodologia, sino que es
elegido por dla

Como he sefidado, parallevar acabo lainvestigacion asumimas, en
un primer momento, un posi cionamiento metodol 0gico construccionista
(GUBA; LINCOLN, 1994; SCHAWANDT, 1994) que nos guio por las
evidenciasextraidas del andlisisde documentos, lasentrevistasadiferentes
miembros de la comunidad educativa, las aportaciones en |os grupos de
discusion de padres, madres, educadoresy chicosy chicasy larealizacion
de estudios etnograficos (DENZIN, 1997). Las evidencias recogidas,
ademas de a diferentes informes, articulosy presentaciones a congresos
INTERNATIONAL CONGRESS FOR SCHOOL EFFECTIVENESS
AND IMPROVEMENT (ICSEI) 2005; EUROPEAN EDUCATIONAL
RESEARCH ASSOCIATION (EERA) 2006, han dado lugar a cuatro
hi storias calidoscopi cas de caracter ethogréfico que han sido escritasdesde
una perspectiva narrativa (CONNELY; CLANDININ, 2000).

Lainvestigacion seinicio con un andlisisdiscursivo de documentos
producidos por autoridades educativas, partidos politicos y formadores
defuturoseducadorescon lafinalidad de hacer explicitaslasrepresentaciones
sobreinfanciay subjetividad que mediaban.

Despuésde un cuidadoso proceso de negociaci on con cuatro escuelas
primarias seleccionadas con criterio de representatividad intencional
(PATTON, 2002), seinicié € trabajo de campo en e que se observaron
diferentes escenarios y situaciones donde eran mediadas précticas y
experiencias de subjetividad. Las notas de campo se completaron con €
andlisisde documentos producidos por laescuela(objetivos delaescuel a,
planificacion curricular, publicaciones) y en algun caso, con larealizacion
de fotografias, todo ello con lafinaidad de producir diarios de campo.

De estos materiales se escribieron una serie de ‘escenas clave’
(DENZIN, 1997, p. 207-208) paraexplorar los significados—en términos
de experiencias de subjetividad — que le atribuian educadoras y nifios y
nifias. Inicialmente decidimos el egir |as escenas apartir de dos atributos:
por surepeticiony por su singularidad. Deestemodo, consideramosqueuna
escenallegaaser significativaparae dispositivo pedagdgico especifico de
laescuelacuando formaparte delacotidianidad, delarutina, detal forma
quecas sehaceinvisible. Esdecir, formapartedelo natural, delo que hay
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quehacer porquefuncionay asl sedecididenunmomento dado. Perotambiénhay
escenas que pueden ser significativas por su singularidad, porque rompen
larutina, hacenirrumpir € conflicto, enfrentan astuacionesnuevas, 0 muestran
otras formas de hacer y otros tipos de relacion.

Enlaprécticadelainvestigacién |l as escenas sel eccionadas han sido
aguellas que parecian significativas paralaconstruccion delasubjetividad
en tanto promueven diferentes tipos de interaccion (con otros, con
stuaciones, conlo quese haceenlaescuela...) recreando aspectosdiferentes
del sujeto. También porque describen procesos donde € sujeto tiene que
definirse a partir de expresar sus opiniones o puntos de vista, a veces
incluso entrando en conflicto con otras opi nionestambién propias, definidas
en otros contextos, todo lo que resulta en un gjercicio de subjetividad y
gue pone de manifiesto el caracter inestabley mévil de este sujeto.

Las escenas se insertaron més tarde en relatos etnogréficos que
muestran, no solo, o que hemos considerado como ‘ experiencias de
subjetividad’ sino que, nos ha permitido inferir derivacionesy relaciones
sobred papel delaescuelaprimariaenlaconstruccién de experienciasde
subjetividad infantil.

Peroredlizar estainvestigaci én también hacomportado paranosotros
reconocer nuestros prejuicios, identificar formaslimitadasde mirar, sefidar
dificultades para establ ecer interpretacionesy asumir € desafio permanente
de encontrar canales deintercambio con € profesorado que no sélo diera
cuentadelo queveiamos, sino quelespudiera’ servir’ paraquizamirar sus
posicionesy practicas desde otros ‘lugares'. El siguiente parrafo supone
una ‘salida de |la narrativa del texto’ para introducir de nuevo, un
posicionamiento reflexivo sobre lo que ocurrié en el proceso de la
investigacion.

Si bien & grupo compartia una misma perspectiva metodol dgica, la
quesederivadelalecturay discusion del libro de Connely y Clandinin
(2000), sin embargo asumia que la entrada en € campo implicaba
reconstruir y adaptar |o que se podia considerar como marco comun,
alarealidad delosdiferentas escuelas, y sobretodo, aladiversidad de
posiciones epistemol 6gicas, metodoldgicas y politicas de las
investigadoras. Esto nosllevé adecidir que cadagrupo deinvestigadoras
podia acercarse a campo desde una organizacion diferenciada, en
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funciénno sdlo delo quelaescuealeautorizaba, sino desdelanarrativa
que cada grupo — en funcion de la negociacién de posicionalidades
entre sus miembros — se autorizaba a construir. Asi, un grupo adopté
en su informe/relato final una perspectiva de estudio de caso pues se
habia acercado a la escuela como de manera holistica desde la
observacion en los espacios comunes; otro traté de captar las
experiencias de subjetivizacion quetenian lugar en cadaclase, en cada
curso de la primaria; otro, se acercO s0lo alas experiencias que les
brindaron los tres educadores que aceptaron participar en la
investigacion; y € cuarto partié de reuniones con grupos de nifios y
nifias, para luego ir completando estos registros con observaciones
tanto en |los espacios plblicos como en las aulas de las maestras que
aceptaron colaborar. Lo quenosvinculé atodosfuee tratar de captar
las experiencias de subjetivizacion que tenian lugar en los espacios
comunesy en cadaclasecon lafinaidad depoder construir unarelacion
préximay ricaque permitiera, en e momento de compartir las‘ escenas
significativas observadas, generar unintercambio con los educadores
que posibilitaramatizar sentidosy compl etar significados.

Cuadro4: Ddl informefind delainvestigacion presentado d Ministerio de Educacion
enfebrerode2007

Ademés de reconocer nuestras dudas, a acercarnos a cada una de
las escuelas, han ido apareciendo algunas cuestiones que nos aparecen
fundamenta eshacer plblicas parasituar nuestraposicion enlainvestigacion:

= |a construccién de un tema de investigacion difuso como la
subjetividad, puede surgir o posibilitarse a partir de la
consolidacién de unared derelaciones en € campo;

= noobviamosquemiramoslaescuday suspracticasy experiencias
de subjetividad desde nuestra posicion deinvestigadores, y

= enrelacioéncon loanterior, haestado ladecision de construir la
metodol ogia en lugar de adoptarla. Por gemplo, a aceptar que
puedeir surgiendo unaagendapara elaalainicia mente planteada
araiz deestar en el campo o0 en nuestro intento de tender puentes
en la separacion entre nosotros-ellos. Estas cuestiones quedan
reflgjadasen e siguienteregistro de unadelasreuniones que, de

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 25, n. 1, 171-206, jan./jun. 2007 http:/Aww.perspectiva.ufsc.br



184 Fernando Herndndez

maneraquincenal o mensual (en funcion delos momentosdela
investigacion) realizabatodo € grupo.

Algo fundamental en & planteamiento de Connelly y Clandinin esla
ideadd investigador como aguien queestadentro, quesogtienehigoriasy
nosdlolasrecoge, un persongevulnerabley necesariamenteencrisis. Desde
este punto devista, lo que segeneracon lainvestigacion narrativano es
estrictamente conocimiento, sino un texto que alguien lee, y es
precisamente ahi dondereside un nuevo nivel derdlacion fundamental:
contar una historiaquepermitaaotroscontar (se) lasuya. El objetivonoes
tanto capturar larealidad como producir, desencadenar nuevosrel atos.
Esto tiene grandes implicaciones para la construccion de larelacion
investigador-investigado-lector (ahora una triada frente a la diada
tradicional) y sitGiaal paradigmanarrativo, siquierainesperadamente,
decaraa deconstruccionismo. Eneste sentido, lainvestigacion narretiva
nos ofrecelaposibilidad de dgjar huecos, de evitar laficcion perfecta,
dehacer visbled metarrelato, dedar laposibilidad d lector de completar
d relato. Estaincor poracién del lector es de hecho un posicionamiento
radicalmente nuevo frente alainvestigacin, como deciamosantesuna
cuestion de triada de ahora en adelante. Un posicionamiento que de
hecho tiene que ver con losintentos de descentramiento del sujeto que
ya se han llevado a cabo en € terreno artistico, cinematografico o
literario.

Cuadro5: Del actadelareunion del 12 de noviembre de 2003 realizada por |saac
Marrero. Materia es no publicados producidos duranteel proceso deinvestigacion

Tercer relato: la estancia en e campo o como larealidad hace
revisar los supuestos de la investigacion y reposiciona a las
investigador as

Nuestraposicion en estainvestigacion no se haconstruido, como he
sefidlado, desde las certezas, sino desde las dudas y € aprendizaje que
hemos ido haciendo a lo largo de la misma. Un aprendizaje que se ha
reflejado en la transformacion de nuestras miradas ante 1o que
compartiamosen lasaulasy con laseducadoras, enlasreuniones periodicas
guerealizamosen el grupo deinvestigacion y entrelos miembros de cada
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grupo deinvestigadoras? que se acercabaacadaunade | as cuatro escuel as
y con quienes hemos estado pensado y viviendo nuestras relaciones y
descubrimientos desde laexperienciaque cada escuel anos habrindado.

Lo que hemos tratado durante la estancia en el campo no ha sido
tomar ‘datos’ paraescribir un relato etnogréfico, sino dialogar con lo que
las escuel as dicen de si mismasy muestran en sus précticasy reflexiones
cotidianas. En este sentido, 1o que hemos pretendido explorar es la
vinculacién entre lo que la escuel as dicen que pretenden favorecer, tal y
como sereflga, por gemplo, en susProyecto(s) Educativo(s), y losmodos
en que estas intenciones se llevan a la préactica. En especial, prestamos
atencidnalasformasde hacer y relacionarseque se utilizan end aulay en
laescuela, y las experiencias de subjetividad que favorecen o inhiben.

Asi en la primera escuela, a la que hemos denominado Montafia
Verde, o que parecevincular a profesorado eslacreacion deun climade
tranquilidad parad quehacer delaescuea. * Setrata deun sosiego queayudaen
lalabar educativa, quedassguridad, bienestar, quepermiteinpartir loscontenidosdd
auricuo, queformentalasensad dndequetodosepuedeaprendar yenssTiar, guehayuna
poshilidad, ygueal sar comparadaconatroslugaresparecequeestaesudaecslaided y
labuscada por cualquier maestro.” (Dd informedeinvestigacion).

En la segunda escuela, a la que hemos denominado San José, €
profesorado comparte con matices y diferencias e considerar € papel
mediador de la palabra, €l énfasis en conseguir un nifio y una nifia
auténomos, laregulacion en lasrelaciones, y una précticaescolar bgjo €
paraguas de la pedagogia activa que trata de desarrollarse a partir de
favorecer las relaciones de grupo y una estrecha aperturaal entorno (Del
proyecto delaescuel a).

Laterceraescuda, alaquesedenomind B, “ sereconoceenlashistoriasde
latradidneducativaprogresdas vincuadaal cssmovinientosderenovad inpedagdgica
deCatalufia. Laspracticaseducativasdeun curriculumcentradoend nificlaestan
conectadascon|osideal esdel aspedagogiasmodernas Deestermodo, losprocesosse
arganizanapartir deprindpicsqueantiendend aprendi zieconmpunaacdonconartida
yquesehasanenlaederimentaddndiredta. [ ... ] Nuesraconvicaondequeibamosa
edar enunaescud adondelavidadd/laalunno/aetaend cantrodd curriculum, la
infandaespratagoniga, lgoquedesgilazad focodd * conoamientodisaplinar” ,quees
muy habitual encontrar enlasingitudonesdeensefianzaprimaria’. (Dd informede
investigacion).
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La cuarta escuela, denominada como E. B., pone el énfasisen €
aprendizaje de contenidosy enlacreacion deun climadeorden. “ Setrata
deuncentroguesepresentaconounstiocalido, ssguroy comodo. Exigeundimade
pazyarmonia, esunaescud anmuy ordenaday linpia. Laspersonassevenrdajadasy
congustodeedtar alli. Pintadodecolor blanco, con puertasdecolor aaul, nosrecuerda
alasantiguas casetasde pescadores, Stuadasen e pueblo”. (De informede
investigacion). Lascaracteristicasde ubicaciony detitularidad delasescuelas,
asi como lapoblacién alaque atienden sereflgjan en el siguiente cuadro.

En Catadufia, lageneraidad delas escuelas de primaria, incluyen en su
Proyecto Educativo, laideade educar demaneraintegrd alosnifiosy las
nifias y persiguen favorecer su autonomia, alavez que adquieran los
contenidos que establece € curriculo. Pero estas coincidencias en las
declaracionesno producen unarealidad homogénea. Por eso en nuestras
intencionesinicialesqueriamosbuscar cuatro escuelasquerepresentaran
otrastantasformas defavorecer experienciasdesubjetividad, enfuncion
de lo que su orientacion y sus précticas priorizaran. Hicimos listas,
identificamos escuelas. Al final, optamos por cuatro escuelas que nos
facilitaron poder redlizar € trabgjo de campo. Tresded lasdetitularidad
publica. Una de titularidad privada, pero en régimen concertado. Dos
dedlasenlaciudad de Barcelona, unaen d Casco Antiguoy otraenuna
zonadeviviendasdeclase mediaata. Dosen ciudadesdelaperiferiade
Barcelona. Enlascuatro se manifiestad hecho social delaemigracion,
pero sin estridencias ni marcas negativas. Nos hubiera gustado poder
estar en alguna escuela donde los valores de las maestras y los de las
familiasnofueran coincidentes. También en unaescud adeconfesiondidad
religiosa. Pero no fue posible en estaocasi n. En todo caso, pensamoas,
quedesdelasngularidad de cadaescud a, |asexperienciasde subjetividad
quepor dlastransitan brindan caracteristicasque pueden ser identificadas
en otros centrosy en otroslugares.

Cuadro6: Dd informefind delainvestigacion presentado d Ministeriode Educacion
enfebrerode2007

En cada caso hemos compartido con € profesorado |o que hemos
ido descubriendo y aprendiendo apartir delo que cadaescuelanosbrindaba
y nosotroshemossabidover, perosin pretender juzgar, valorar oevaluar loque

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 25, n. 1, 171-206, jan./jun. 2007 http:/Aww.perspectiva.ufsc.br



Narrativas en torno a las subjetividades en la escuela primaria 187

laescudaesni enlogquelaescudasehace. Loguehemmospretendido esrescatar
como la(s) subjetividades(s) sereflgjan enlo que las escuelas dicen de si
mismasy enagunasexperienciasy relacionesquetienenlugar enel acontecer
diario en lasaulasy en otros entornos.

En definitiva, valoramos que el cémo nos hemos posicionado en la
investigaci6n, ademas de generar conocimiento sobrelasubjetividad enla
escuela primaria, nos ha permitido hacerlo sobre otras maneras de hacer
investigacion. Unailustracion delo dicho aparece en unade las actas del
grupo de investigacién. Precisamente la que tuvo lugar los dias en que
formalizabamos nuestro contacto con unadelasescuelas, y quetiene que
ver con la forma de recoger y dar cuenta de nuestras observaciones y
experiencias

Esta Ultima cuestién introdujo un tema clave: las estrategias para
compartir e diario de campo. En primer lugar, habriaque diferenciar
d diario de campo de las notas de campo: estas Ultimas son las que se
toman in situ (o a volver del campo) y suponen en todo caso una
primera anotacion. El diario de campo, por €l contrario, es una
elaboracién posterior, un relatar(se) en € quelas primerasanotaciones
se complementan con reflexiones, con comentarios sobrelo observado,
con relacionestedricas, etc. Es evidente que el proceso de compartir
empieza apartir del diario de campo. Sin embargo, no estatan claro
cOmMo es ese proceso, algo que no aparece en laliteraturaal uso. Se
dibujaronvariasopciones. Lauradijo quelaestrategiaqueélassehabian
planteado eracompartir primero entrelasinvestigadoraslosdiariosy
luego conlosprofesores. Fernando sepreguntabas incorporar € debate
traslaelaboracion del diario de campo o tras €l trabajo en grupo con
los colegas, traslareflexion colectivay la elaboracion de un nuevo
texto. No setratatanto de dar respuesta a estas cuestiones como deir
compartiendo | as estrategias que pongamos en marchaen lasreuniones.
Al finy a cabo, setratade a go relativamente infrecuente este método
de trabgjo, por lo que la experimentacion es parte importante del
proceso

Cuadro7: De actadelareuniondd 12 deenero de2005 redlizadapor |saac Marrero.
Materia esno publicados producidosdurante el proceso deinvestigacion
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Como gjempl o de esta preocupaci én que nos permitieran compartir
el proceso y los resultados de la investigacion, en mas de una ocasion
como grupo hemos debatido si estdbamos realizando una investigacion
colaborativa (que implicaria definir la finalidad y € proceso de forma
conjuntaconlaescue a) o unainvestigaci on que pretendiaconstruir relaciones
de reciprocidad, haciendo participes a los docentes de |os procesos que
emergen y lostransitos por los que va pasando lainvestigacion. A estas
alturas, y despuésde escribir losinformesdeinvestigaciony delas sesiones
de‘devolucion’ a profesorado, eincluso de unapresentacién publicaque
hicimos alacomunidad educativa, pensamos que han sido relacionesde
reciprocidad las que se han tenido su reflgjo durante € desarrollo de la
investigacion.

Cuarto relato: las narrativas de la investigacion y algunas
aportaciones sobre la subjetividad en la escuela primaria

El proceso de escrituranos haayudado adotar de sentido anuestras
observacionesy conversaciones. Al final hemos podido quebrar lamirada
dominante sobre € sujeto que hacreado la psicologia del desarrolloy la
sociologia de orientacion marxistay foucaultiana. Consideramos que la
subjetividad esunaexperienciacomplgaeinestable que no puedeinscribirse
en periodos o etapas o colocar alos sujetos como victimas pasivas de las
superestructurasy estructuras socialesy de poder o delastecnol ogias del
yo. Hemos constatado que los nifios y las nifias contribuyen a estas
inestabilidades y descentramientos con sus apropiaciones, resistenciasy
respuestasno previstas.

Si miramos a conjunto del proceso del estudio, los primeros
momentos— el andlisis de documentos, los grupos de discusién — fueron
losmésduros. Laentradaenlasescue assignificd lanzarseal o desconocido,
para hacer algo que nadie nos habia ensefiado. Las escuelas nos
sorprendieron de manerapositivacon su acogiday formas de colaboracion.
En unadelasreunionesfinalesdel grupo nosdimos cuentaque habiamos
conseguido unaformadedid ogo y unaaproximacion no hegeménicaala
infanciaenlaescuda

Pensamos que lo hemos logrado abriendo nuestras sensibilidades
como observadoras y oyentes a experiencias sutiles. También por
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posicionarnos de una manera mas humilde (desde un no saber) alahora
de dar cuenta de lo que hemos observado. Y a dejar en suspenso nuestra
criticadelasexperiencias, abriéndonosalasensibilidad delosgestosy las
pal abras que se pueden escapar s Olo miramosy oimoslo queyasabemos.

Este no saber explicaladiversidad de los informes que dan cuenta
del trabajo de campo en las cuatro escuel as. L os caminos estaban abiertos
y en cada escuela hemos encontrado y explorado caminos diferentes. El
conflicto entre el saber y €l no saber nos haayudado aencontrar destellos
de comprension que estén en otro lugar y que nos ha permitido mirar
experienciasqueno suelentomarse en consideraci on en otrasinvestigaciones.
Por gjempl o, las quetienen que ver con aquello delo que no se habla.

En la primera escuela, Montafia Verde, “del trabgjo de andlisis e
interpretacion del considerable volumen de informacién recogido
durante la estancia en la escuela emergen tres dmbitos simbdlicos de
saber y experiencia colectiva en los que los sujetos infantiles
hi potéticamenteingtituyen su subjetividad.

El &mbito del nifio-nifia feliz

El primero, en d qued sujeto esmirado en si mismo, tienequever con
laafectividad, conlafelicidad, conlavoluntad dequenifiosy nifiasse
sientan cuidados, queridos, acogidosy seguros. Unafrase repetidapor
el profesorado de la escuela que parece impregnar todo e clima de
relaciony trabajo esd deseo dequelosnifiosseanfelices. Esalgo quese
reflejaen larelacion afectivaque se establece, en comoloscuidany en
laformadetratarlosy gue se observa en distintos momentos, incluso
en los pueden suponer conflicto o tension. Este marco afectivo y
relaciond end quesebuscalafdicidad del dumnadoy seleproporciona
un entorno en € que se sientaemoci onal mente seguro—ago que parece
fundamental para que e aprendizaje tenga lugar (Sancho, 2002) —,
también planteaa profesorado del centro unaserie de cuestiones que
traspasan las actuaci ones educativas del centro.

¢Puedeimplicar este posicionamiento un exceso de proteccion?, ¢una
faltaderiesgo?, ¢unafaltade exigencia? Porque ¢quésignificaquee
nifio seafdlizy cdmo contribuye este estado defelicidad asu desarrollo,
aprendizgje y crecimiento? ¢No puede significar, se pretenda o no,

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 25, n. 1, 171-206, jan./jun. 2007 http:/Aww.perspectiva.ufsc.br



190 Fernando Herndndez

situar d nifioy lanifiaen un limbo queno le permitacuestionar nadade
lo que le sucede aé o0 a€ellamismay a mundo que le rodea? ¢El
exceso de proteccion que puede conllevar procurar un entorno felizno
entraen contradiccion con laautonomia, € derecho aequivocarse, y la
necesariacontribucién del alumnado asu desarrollo persona y escolar?

En este espacio simbdlico de relaciones se plantea la cuestion de los
limites entre, por gemplo, € cuidado y la autonomia; € amor y la
responsabilidad; laacogiday laindependencia; laseguridady € riesgo;
y lainterpretacion del deseo de ser delosalumnosy el deseo deser de
cadaunodeelosy dllas.

El ambito de la persona con valores, con conciencia so-
cial y equilibrio emocional

El segundo espacio, queponed sujeto enrelacion con lasprobleméaticas
dd mundo actual, tienequever laconcienciay € compromisosocid, la
sensibilidad cultural y €l reconocimiento de uno mismo en relacién
con € otro.

En losintercambios mantenidos con €l profesorado aparece el deseo
delograr quenifiosy nifiassean personas. Lasmanifestacionesdelos
docentes coinciden con las orientaciones recogidas en € Proyecto
Educativo de Centro. El deseo delograr € crecimiento delosalumnos
€omo personas necesita de distintas experiencias educativas que son
fundamentales para €l desarrollo y la adquisicién del conjunto de
conocimientos, destrezas, actitudes y posicionamientos que los
convertiriaen personas con valores, con concienciasocial y equilibrio
emocional. Paraello, laescuelapropone un conjunto de actividadesy
fomenta un modo de relacién entre el profesorado, € profesorado y
el alumnadoy entrelaescuelay lasfamilias.

Estas actividades dan lugar a lo que en un trabajo anterior hemos
denominadod tiempo sodial delaescugda(BOSCO; ORTIZ; RUIZ; SSIMO,
2005) en €l que sedesarrollan acciones queimplican atodo € centro.
Este espacio, en el quelareflexiony ladiscusion con e alumnado se
orientanaincentivar e compromiso que plantean sectoresdelasociedad
occidental entorno alas probleméticas socialesy mediocambientales,
se considera fundamental en esta escuela para la construccion de la
subjetividad enlaescuelaprimaria.

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 25, n. 1, 171-206, jan./jun. 2007 http:/Aww.perspectiva.ufsc.br



Narrativas en torno a las subjetividades en la escuela primaria 191

L asteméticasrel acionadas con este ambito simbdlico de subjetivacion
—enlaqueseinterpelaal sujeto como parte de lacomunidad —tienen
quever, enprimer lugar, conlacapacidad paraconectar conlosintereses,
deseos, predisposiciones y valores de los diferentes alumnos. En
segundo lugar, con lahabilidad delaescuelaparaintegrar el conjunto
de actividades propuestas y propiciar que cada sujeto las dote de
sentido. Y tercero, con €l grado de continuidad o discontinuidad entre
lasexperienciasde aprendizaje quetienen lugar en esteespacioy lasque
segeneranenrelacién con e curriculo escolar.

El ambito de preparacion para asumir conocimientos
escolares

El tercer espacio situa la relacion con el contenido considerado
propiamente escolar, constituido por & conocimientoy lashabilidades
gue permitiran anifiosy nifias continuar con éxito su transito por el
sistemaeducativoy suvida.

El contenido del curriculo sigue las indicaciones del Departament
d'Educaciéy laarticulacién de su contenido se concretaen un horario
organizado por materias.

Cadamateriaabordalostemas considerados privativosdelamismay
apropiados para un determinado grupo de edad.

Este tipo de curriculo, que cuenta con una larga tradicién y estaq
profundamente enraizado en la préctica de la escuela, facilita la
planificacion, lagestién del aulay lastareas de ensefianzay aprendizaje
guesuelen venir pautadas por € libro detexto. Todo o cual representa
unarelativatranquilidad paralaescuela, € profesorado, lasfamiliasy
losaumnos, yaqguetodosellostienen laimpresion de saber quéseha
ensefiado (aprendido) y qué falta por ensefiar (aprender). Como
contrapartida, este tipo de curriculos suelen vehicular una vision
superficial (a menudo factual y conceptual) del conocimiento,
desconectada de su contexto de produccion, despojadadelosval ores,
ideologias, y relaciones de poder generadasen laséreasdereferenciay
€oNn un escaso margen de conectar con los intereses y procesos de
pensamiento del aumnado en su descubrimiento del mundo.

Ladinamicadeclase se centraen € docente quien apartir delaleccion
dd libro detexto o del temaque esténtrabajando, plantealas preguntas
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y estimulaalaclase aresponderlas, aencontrar conexiones, aprever
resultados. Los recursos mas utilizados son lapizarrael libro detexto
odelecturay lasfichas.

El andlisisrealizado hastaaqui, nos ha permitido relatar un escenario
en el quelossujetos, apartir delas diferentes préacticas culturales que
proporciona la escuela aprenden “formas de ser en el mundo”,
dindmicas cambiantes con puntos de encuentro y desencuentro en los
que cada nifio y nifia se sitia en € interior y en los margenes de las
formas de saber que laescuelainstituye (HERNANDEZ, 2005).

Cuadro8: Dd informefind delainvestigacion presentado d Ministerio de Educacion
enfebrerode2007

Nos hemos dado cuentaque en un aulade primariaacontece mucho
masdelo que dicenlamaestray losalumnos, y quea mirar sin prejuicios
seaprecian otrossignificadosdelasinteraccionesy experienciasquetienen
lugar. De una manera especid, que aquello que da posibilidad de ser es
precisamente o que se escapadelo reglamentado y pedagogizado. Lo que
nos hallevado amirar o que pasaenlaescueladesde los margenesdelas
intencionesdelaseducadorasy deloslimitescurriculares. Al final, prestar
atencién alo quetieneviday fuerzaen laperiferiadd curriculoy delas
rutinas escolares puede ayudar aencontrar un nuevo sentido, aescribir una
nuevanarrativaparalaEscuelaPrimaria.

En la segunda escuela, San José, hemos observado que existe un
supuesto de continuidad — en lo que se refiere a las précticas de
subjetivacion dominantes—quesi bien no sabemossi esalgo explicito
y compartido por todos |os miembros de la escuela, nos ha parecido
relevanteresefiarlo como unacaracteristicadelaescuela. Enlosprimeros
anos (hasta tercero) un cuidado casi maternal marcalarelacion en e
aula. En estos afios, pero sobre todo a partir del tercero, un nuevo
campo cobraespecia interésque eslaregulacion delasrelacionesentre
losnifiosy lasnifias. Paraterminar, de maneraespecia desde cuarto, a
destacar € énfasisen lapreocupaci n por lasconocimientos académicos.

Cuidado Maternal | Regulacién delasrelaciones| Preocupacion por los
contenidos académicos
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Esta linea de continuidad no es interpretada de manera univocay se
observan diferencias y énfasis entre el profesorado. También parece
preocupar mas que se lleve a cabo un trabajo “bien hecho” que las
notas que se puedan dar u obtener.

Cuadro9: Dd informefina delainvestigacion presentado a Ministerio de Educacion
enfebrerode2007

Estahip6tesis de continuidad reflejaunos énfasisenlo quealalineade
construccion de sujeto(s) se refiere, y gque hemos observado que se
puede articular apartir delas siguientesformas de subjetivacion:

Favorecer laautoestimal Socidizacion armoniosy Va orar € rendimiento
académico

Todo dlo impregnado por una vision “cognitivista’ del aprendizaje
evidenciadaen €l tipo de précticas que se favorecen en lamayoriade
lasactividades escolares. Estaimpregnacion, lleva, desde nuestro punto
devista, y en acasiones, aproducir lasensacion dequed climagenera
derespeto, carifioy didlogo parecen contrastar con una practicaescolar,
gue podriamos denominar convencional. Con la aparente paradoja
de que dentro de un formato tradicional en € aula, los nifios y las
nifias se mostraban muy despiertos y comunicativos y desbordaban
losmérgenesdd formato, enlamedidaen quelabuenarelacion entre
dlosy con & profesorado permitia cierta holgura. Esto nos hahecho
suponer que“cabemés’ enlasactividades que plantean |os educadores
de lo que podria esperarse apriori.

A partir delasobservacionesen lasclasesy enlospasillos, en laplaza,
en los patios, en los comedores... hemos visto unos puntos de luz,
unosegesde sentido, paraesamegjoradelaformulacién delas preguntas:

Bl cuidedoylaregulacon

Lamediacionpor lapalabra
Laeqeaiendayd saber

B cauceylacregtividad

Lacondendaded yla pertenenciaaungrupo
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Hay otrosposiblesfocos de atencidn, pero hemaos €l egido estos porque
han sido los que en la escuela nos han dado que pensar. En otras
escuelas habran aparecido otros g es con masintensidad. Algunos se
relacionan con estos que nosotros hemos detectado. En nuestras
conversaciones y encuentros, lo que hemos tratado es de explorar €l
sentido que cadaunade lasmaestrasy maestros delaescuela San José
ledan, demanera‘intenciona’, ensu practicaeducativa. Ademasdel
sentido que le pueden encontrar ahora, a partir de nuestras
observaciones. Sentido que quiza, sin estas observaciones, podria
permanecer aparentemente oculto o gjeno ala intencionalidad delos
educadores.

Cada uno de estos ges nace de nuestras observaciones, en un aula
concreta. Pero vale para todas las demas, s |as pensamos como un
ciertoitinerario quenifiosy nifiasrecorren en el diaadia, en el tiempo
de su estancia en la escuela. Asi, € cuidado y la regulacion van
encontrando manifestaciones y equilibrios diferentes en la clase de
primero queenladequinto. S nosllamalaatencién esporquee valor
gue estasdos acciones, cuidar-regular, tienen enlarelacion educativa
sigue siendo valido en todo momento, incluso cuando ya somos
personas adultas. Sin embargo, la pregunta que nace en primero va
tomando formas distintas alo largo de los otros cursos, sobre qué es
prioritario, qué esimprescindible, qué es secundario...en cada edad,
en cada clase, en cada grupo. Por eso cuidar-regular constituye para
nosotros un espacio de relaciones en laque las subjetividades se van
negociando y constituyendo.

Cuadro10: Dd informefind delainvestigacion presentado d Ministerio de Educacion
enfebrerode2007

A pesar detodo lo que sediceen contradelaescuela, losnifiosy las
nifias no serepresentan susvidassinlaescuela Perolavaloran, sobretodo,
como unlugar de encuentro con los otros, como uno delos pocos espacios
de socializacion que hoy selespermiteen |as sociedades urbanas.

El temadelasubjetividad interesaal osdocentesdeformaindividual,
pero no es algo que compartan con sus colegas. Hay respeto o miedo a
hablar sobrelo que pasaen €l aula, masaladelo que sehace o delo que
puede suceder con un nifio 0 una nifia determinada. En este sentido las
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conversaciones con los investigadores han brindado un espacio para
conversar de manera diferenciada sobre aguello que no se menciona
normalmente.

Se observa una préactica que favorece un acompafiamiento mas
préximo, un cuidado cercano de los nifios y las nifias en los primeros
CuUrsos, pero que después se va abandonando en funcién de una deseada
autonomia, que esalgo sobrelo que no se suele hablar entrelas educadoras.

En agunadelasescuelaslaseducadoras, unavez que han cambiado
decurso o deciclo, dgjan de ver alosnifiosy alas nifias con los que han
convivido como parte de sus responsabilidades. Sin embargo, los nifiosy
las nifias viven las situaciones escolares de forma diferente. Como una
continuidad trenzada de experiencias, no en funcién de cursos, profesores
0 materias separadas.

En la escuela B, han sido tres los ges en torno a los cuaes se han
articulado laconstruccion delasubjetividad.

La construccion del espacio y del tiempo

En nuestrosinformeshemos prestado atencidén aladescripciony andlisis
delasreacionesentretiemposy espaciosy suinfluenciaenlaritudizacion
de conductas, lacomprension del saber y lavivencia de las acciones
dentro del 6gi cas especificas que median en lapercepcion delareaidad
y de nosotros/as mismos/as como nifios/as, maestros/as e
investigadoras (Varela, 1992). Las relaciones espacio-temporales
aparecen como una cuestion importante en el andlisis de de la
subjetividad enlaescuelaB.

Latensiénentree tiempo escolar —| asfranjashorarias—, €l tiempo de
aprendizgjey € tiempo personal esalgo que mediaen lasjornadasen
la escuela B e influye en los transitos de las/os nifias/os y lag/los
maestras/os que observamos. En las observaciones en la clase de
musica, lalimitacion horario deunahorasemanal por grupo seconvierte
enago queimposibilitacompletamente el desarrollo delasactividades
complgjas que la maestra platea alas/os nifias/os.
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La expresion de si mismo en € aula y fuera del aula:
aprender a ser sujeto en la vida cotidiana frente a la
importancia de los saberes y las tareas escolares

Encontramosevidenciasdelaimportanciaquetieneparalaescuela“la
expresion de si mismo”, de lo que los sujetos tienen para decir en
rdacidnasu diaadiaenlaescuda, tanto S esta’ vidaescolar’ sedesarrolla
dentro deloslimitesdel centro, incluyendo todos sus espacioso fuera
ded, yagquemuchasdelas actividades se desarrollan en ambitossocides
diversoseincluso en el seno delamismafamilia

Enlasclasesdecuarto estamanifestacion del si mismo estapresenteen
losespaciosdetomadedecisionesrelativosal trabgjo queredizan, alo
que hacen. Esdecir, expresionesque van desde con quiéntrabajoene
dia a dia escolar, qué grupos conformo para desarrollar un proyecto
determinado y qué proyecto realizo, hasta qué haremos como grupo
paralamuestrade arte delaescuelaen relacion a “afio Dali” o como
participamos en la fiesta de carnaval. Este ofrecer la posibilidad de
expresarsey de algunamanerahacer “1o que deseo” se presentacomo
unadelos espacios de construccion de subjetividad en laescuelaB.
Enlasclasesdemusica, laexpresidnde si mismo, seponeenjuego, por
gemplo, en la propuesta de la maestra cuando promueve la creacion
por parte de las/os nifias/os de sus propias musicas a partir de aprender
acondruir pequefias secuenciasritmicasingpiradasen otrascomposiciones
musicaesy através de experimentar con instrumentos. Este es un tipo
detrabajo que conecta especialmente con un aspecto de las pedagogias
activas en las que se promueve la libre eleccién como una forma de
auto-control y desarrollo auténomo. Sinembargo, € aprendizaje centrado
enlaacciény la“libreeeccion” delo quedeseo, deloquesientoy delo
que pienso no solamente estareguladapor “ e si mismo”, lamayoriade
lasvecesestacondicionada, regulada, yaseapor: € pape destacado que
ocupad docente en las diferentes i nteracciones que suponen unatoma
de decision conjuntasobre diversos cursosdeaccion; lasregulaciones
que gerce € mismo grupo sobre cada individuo o la cultura escolar,
donde se espera que cada uno ocupe un lugar.

En € grupo de cuarto, lamaestrajuegaun importante papel regulador de
lasaccionesquesellevan acaboy delasdecisionesque setoman. Cuando
dlainvitaanifiosy nifias a expresar sus propuestasy dar sus razones,
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favorece a un sujeto que adquiere su sentido cuando es capaz de actuar
andizando las consecuenciasde su actuacion. Esdecir, meexpresoy dijo
pero teniendo en cuenta cdmo misacciones me afectanami'y a grupo.

Cooperacion, autogestion y participaciéon en la escuela

Uno delosfocos de atencion delasinvestigadoras fue el papel delas
estrategias que favorecen laparticipacion y € trabajo en grupo como
elementos que promueven lasrelacionesenlainfanciay quetienen que
ver con laformacion de las subjetividades infantiles. “En la clase de
cuarto, lacongtitucion delasmesasen € aulacambiacadatres semanas
o unmes. Ademés, en funcién delaorganizacién del trabajo de grupos
son mayores 0 menores, y hay unaintencion explicita de la maestra
parafavorecer lainteracciony trabagar lasreaciones. [...] Laorganizacion
de los grupos conlleva un gercicio de reflexion, los cambios y las
reagrupacionestanto s estdn motivadas por lavoluntad delosalumnos
de querer ocupar otro lugar fisico (donde mejore la orientacion hacia
lapizarra) o socid (dondedijacon quiere estar). Este proceso de cambio
de lugar 0 de compafieros/as se hace através de un proceso de toma
dedecisionesconjunto en el quenadie’ obliga’ anadieacambiarse, y
cadauno vatomando las decisionesen funcion de diferentes propuestas
que hace o que e hacen, las cuales van configurando un huevo mapa
espacial y derelaciones que nadateniaque ver con € mapade partida.
Seglin cdmo se posicionan respecto de las propuestas de cambio que
van surgiendo se van haciendo en los movimientos, la maestra acttia
como mediadora, se desencadenan lasargumentacionesy se producen
negoci aciones, |o que motivanuevos cambiosy posi cionamientos.

En € caso dequinto, lacompasicion delasmesascambiaun par deveces
duranted trimestre, d maestrotieneen cuental asparticul aridadesdd espacio
fisicoy también promuevelareorganizacion delosgrupos, garantizando
siemprelaconvivenciadelasrd acionesanteriores, snmés. Sinembargo,
Algandraobservé como se producian situacionesen diversas ocasiones,
individud y colectivamente, y como éstacondiituiaunapracticas semaizada
delamaestraqueregulabalasre acionesdd aula, dondelasfronterasentre
lasujeciony laexpresion ddl deseo no estan definidas.

Cuadrol1: Dd informefind delainvestigacion presentado d Ministerio deEducacion
enfebrero de2007
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A lahorade prestar atencion alas experiencias de subjetividad hay
que tener en cuenta las realidades institucionales. Hemos observado una
gradacién que vade prestar atencién alo personal enlos primeros afiosa
ir poniendo € énfasis en lo disciplinar y curricular, enlaLey y en lo
normativo a medida que se avanza de curso. Este transito tiene lugar, en
dgunasescudasdemaneragradud y en otrasasdtosy medianteexperiencias
disociadas. Seguin setransite por una u otra serecorren territorios parala
construccion de las subjetividades con méas 0 menos interconexion o de
maneras fragmentadas. Desconocemos su efecto, més alla de los efectos
gue hatenido en nosotros. Pero nos parece necesario enunciarlo, parapensar
en el hecho y en cdmo cada sujeto proyectaen ellos su sentido de ser. Es
esta proyeccion localizada, coorpereizadala que ala postre nos interesa
como educadoras.

EnlaescuelaEB, se produce unafuerteidentificacion delaingtitucion
como “lugar del saber”. Unaconcepcioninculcadapor laopiniony la
posturadelosadultosqueidentifican el colegio como un espacio para
aprender y paraconocer ciertos conocimientos.

Directora laverdadesqueseguimosd curriculumofidal. Creoquesedeberia
hacer méstrabajoederimental, peronolohacemos Noscentramossdlocond
trabgjocurricular ysuscontenidos, peroni patendamoslaeqresonni d prooeso.
Nosedebatesobrel osconodmientos slonaslinitanosaaplicar d curriclum 9
hubieraqueddinir d cantrodiriaqueesuncantroquedanmuchainportandaala
cuetionmecanica, a curriculum peroquedesouésd profesor individual decideque
Oebedehaoa, tarbien”

Estavision sedifierey secomplementaalaquetienen logasnifiog/as
dd centro, los cudl esladestacan sobretodo como un lugar de encuentro
y de relacion con sus compafieros. Fomentando alin mas la gran
diferenciacién establecidaentre d saber académicoy e saber cotidiano,
encontramos quelasexperienciasdelosaumnaosactiian como simples
anécdotas y no se fomentan actividades de experimentacion ni de
busquedacolectiva. El dumno—sujetoindividual, seconvierteenun
reproductor del saber adulto y no se le incita a crear conexiones, ni
relaciones con su vidacotidiana. Solo selevalorapor su rendimiento
exola.
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L os objetivos académi cos se establ ecen en funcion delaestructuradel
libro detexto. El aprendizaje es convertido en un hecho mecanico, de
consecucion de gercicios y correcciones. Esto hace que € nifio se
convierta en un sujeto ddcil y mecanico, que no duda de las rutinas
establ ecidas por lamaestra pero que tampoco se las cuestione.

Escena en segundo ciclo: Tienen quehacer lostituloscon buenaletra Un
nifio hace el titulo pero éste no agradaalamaestra. Learrancalahoja
ytienequevolver aempezary ledice” setienequehacer bienlostitulos, con
buenaletraypocoapooo. Setienequehacer bienhecho” . Ladocentesepaseaen
todas|as mesas paraver como estan haciendo los reslimenes.

Aungue, enlasotras actividades del aulaseintentaconstruir otrotipo
desujeto. Ungemplodeelo son lasasambleas. Estascorresponden a
reuniones periédicas donde dos alumnos representantes de cada aul a,
exponenlasopinionesy las propuestas acordadas por € grupo—clase
aladirectoray alosmaestros. Estasiniciativas, aungque solo despiertan
interésaquellos alumnos queintervienen activamenteen lasasambl ess,
seguin lajefade estudiosintentan fomentar un sujeto autbnomoy activo.

¢QUE se busca en estas actividades?

Directora: “ Qued nifio seareqpetuoso, quesgpaval orar lascosasquetiene, ya
quenovalorannada. Noleshemosensefiadoaval orar nada, ensertidoanplio
tantopersones procesos darentosiTetaiaes’ .

JHedeEdudios * Queseaunnifioconrecursos Quecuandoseenfrenteauna
Stuacion, sspatomar dedisionesyresalver problemas Concapaddadderesoludén
(practico). Quetengaunosconodmentosdeterminadas, queseafdizy quesepa
ddrutar delasooss’ .

Otro elemento que caracteriza este colegio es la gran diferenciacion
existente entrel os espaci os de sociaizacion colectiva, quetienelugar en
lashorasdel patio, lashorasdel comedor, lasfiestasdel colegio; y los
espaciosdesocidizacionindividua (interaccion cond aumno-profesor).
En este Ultimo espacio, los cuerpos de los aumnos se encuentran
regulados por las posiciones rigidas, e incomodas, limitadas por las
mesasy sllashomogéneas. Mientrasqueen lashorasdepatio, € cuerpo
quedaliberado delastensionesescolares. Sololavigilanciay lamirada
delasdocentesinterrumpen unaaccion voluntaria. Aqui, losalumnos
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Se presentan como sujetos corporizados, que actlian en relacion ala
vision dualista occidental que separa el cuerpo, de la mente (mente
descorporeizada).

En cuanto € espacio dd aula, éste se convierte en un escenarioritual,
debido alaaceptacién de los codigos, de las normas, por parte delos
sujetosparticipantes (CARLI, 1999, p. 125). Ungemplodedlo, es la
“norma establecida’ de no hablar o hacer alusion a los problemas
emocionales del alumno en horario lectivo. De este modo, € aulaes
restringidaa cumplimiento técnico delastareas escolarespor parte de
profesorado y alumnado.

Cuadro12: Dd informefind delainvestigacion presentado d Ministerio de Educacion
enfebrerode2007

El hecho guelas relaciones de las subjetividades se crucen con la
relacion con lal ey demandaplantearse con unamayor ligerezael peso del
curriculoy mirar lasrel acionesy | as experiencias de aprendizaje con menos
filtros normativosy con mayor apertura.

Conclusiones. aungue no sean conclusiones

En consecuenciacon laposicion narrativadel relato queriaquefuera
€ lector quien establecierasus propias conclusiones, puesle considero un
adulto con capacidad parainferir, ampliar o discrepar de lo que aqui ha
sido dicho. Pero en laslégicas delaescrituraseinterceptan laslégicasde
quienes consideran que hay sdlo unamanerade dar cuentadeloinvestigado:
desdelaautoridad del investigador que esquien hade concluir y establecer
lo que puede ser dicho. Desde esta contradiccion van estas a modos de
conclusones.

Al dirigir nuestramirada hacialas‘ escenas’ deaquello que sucedeen
laescudlamasallade curriculum, lasescuelas noshan brindado losespacios
de construccion de las subjetividades que aparecen en los recuadros
anteriores, en los que se rescatan pasajes delos rel atos que hemos escrito
en cadaescuda. Hemos sefialado enlaescuel aM ontaria Verde proyecciones
adultasentorno a un sujetofeliz, consciente, comprometidoy convalores,
y situado en los contenidos del curriculo. Lo que nos interesa destacar es
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gue se presentan fragmentados y no interconectados, sin transitos entre
cadauno.

En la escuela San José hemos localizado espacios de transito que
Mmuestrantensionesy gjustes paralaexpresion delas subjetividades através
dedualidadesquecirculan entree cuidadoy laregulacién, laexperienciay
€l saber, e control y lacreatividad y laconscienciadesi y lapertenenciaa
un grupo. Todo €llo recorrido por la mediacion por la palabra como
referente “llave’ que mediante € “decir-se” permite entrar en la esfera
racional delasubjetividad.

EnlaescuelaB han sido en lostransitos por untiempoy un espacio
fragmentado donde que se pone en juego la experiencia de subjetividad
gue aprende aencontrar €l sentido de ser —gjustandolo—ala tension entre
e tiempo escolar — las franjas horarias —, €l tiempo de aprendizaje y €
tiempo personal. O en la autorizacion aexpresarsey de alguna manera
hacer “lo que deseo” que no deja de ser una manifestacion de lo que
Lerena (1983) denominaba la“ pedagogia del como si”: como si eligiera
sinlaregulacién delamaestra, como si pudiera manifestar libremente el
deseo sin necesidad de gjustarlo constantemente a grupo, como s la
autonomiano se pusierasiempreenfuncion delo quelasdecisiones prapias
afectend simismoy al grupo.

EnlaescuelaE. B. las experiencias de subjetividad transitan en la
dicotomiaentre saber académicoy € saber cotidiano que quedaexcluido
delacotidianidad del aula—como también o son lasemociones. De esta
manera e alumno es reconocido y valorado cuando se convierte en un
reproductor del saber adultoy el auladevieneen escenario en e quetienen
lugar laperformanceritualizadaen el que cuerposy mentes se escinden.

Todo lo cua me lleva a concluir, de una manera provisional, con
una aportacion de unadelas colegas del grupo:

Esto nos ha hecho pensar laeducacion escolar como € camino por €
que cada uno puede desarrollar sus posibilidades y capacidades de
creacion. Lo que implica que cada persona pueda comprenderse a si
misma pudiendo elaborar un vigje interior jalonado por €l saber y
construido en surelacién con el otro”. Y educar se produce cuando la
relacion entrelapersonaque ensefiay lapersonaque aprendeentran en
sintonia. Especialmente con aquellas personasquealo largo de nuestra
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vidatienen lamagiade producir en nosotrosunare acion significativa.
Lossignificadossobrelavida, sobre nuestros deseos, nuestrasalegrias
secongtruyen conjuntamente.

En esta etapa de aidlamiento, del fracaso de unas formas de organi zar
lo social, creo gque se hace imprescindible cuidar el campo de las
relacioneshumanasy a gunas escud asestan en esecamino, en esagpuesta
Laescuelaestodaviaun espacio de experienciafundamental derelacion
en € que se articulael proceso de ser mujer y ser hombre. Desde esa
mirada € acto de ensefiar y aprender cobra su verdadera dimension
como camino para educar personas. Pero... ¢podemos abandonar €l
curriculoy laburocratizacion?...

Cuadro13: AsunLdpez, end find desurelato comoinvestigadoradelaescuelaSan
Jos. Del informefina delainvestigacion presentado al Ministerio de Educacionen
febrero de 2007

Notas

1

El paped delaescudaprimariaenlacongrucciondelasubjetividad esuna
investigacion que se llevo a cabo entre 2003-206 financiada por &
Ministerio de Cienciay Tecnologia de Espaia. Proyecto BSO2003-
06157. En estainvestigacion han participado CristinaAlonso, Algandra
Bosco, LaiaCampafia, SilvinaCasablanca, Jose Contreras, GloriaDiaz,
Virginia Ferrer, Pilar Garrido, Montse Guitert, Rosane Kreusburg,
VeronicaLarrain, Asun Lopez, Vicente Moling, Isaac Marrero, Nuria
PérezdeLara, Maridl Ruiz, JuanaMaria Sancho, NuriaSimo, Marta
Ortiz, Montserrat Rifa, Antoni Tort, Laura Trafi y Judit Vidiella El
autor de este articulo haactuado.

Utilizo esta denominacién en femenino porque de todas |as personas
guerealizaron lainvestigacionlamayoriaeran mujeres.
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As narrativas em torno as
subjetividadesnaescolaprimaria

Resumo:

No presente artigo apresenta-sea gumas
questBes, dilemaseavangossurgidosna
pesquisa O papel daescolaprimariana
condrugdodaaubjetividade, redizadapor 24
pesquisadores do grupo de pesquisa
“Formacédo, Inovacdo e Novas
Tecnologias” (FINT) — de cinco
univerd dadesde Ceta ufia, Egpanha— em
um periodo de quatro anos. O principa
desafio da redagdo do texto foi o de
escolher quai saspectos, dosmuiltiplosque
surgiram nesse intenso periodo de
investigacéo, poderiamlevar oleitor(a) a
se acercar das implicacGes de uma
investigacdo sobreum“ objeto” que, com
freqUiénciaescgpadiantedenossosolhos,
nas notas de campo e no processo da
escrita. Escolhemos, por fim, utilizando
diversos registros e modos de escrita,
gpresentar dgunsfragmentosdo processo
vivido napesguisaque permitem mostrar
nossatrgetérianacompreensio decomo
assubjetividadesinfantisseexpressamna
escola priméria, mas também em como
€532 Processo af etou NOSSD PErcurso como
pesquisadores.

Palavras-chave: Subjetividade. Escola
Priméria PesquisaNarrativa

Fernando Hernandez
Facultade de Belles Artes
Universidadede Barcelona
Unidade de Educacao

Adolf Florensa s/n

08028 — Barcelona— Espanha
E-mail: fdohernandez@ub.edu

Fernando Herndndez

Narratives about subjectivities in
dementary school

Abstract:

This article presents some questions,
dilemmas, and discoveries from the
Sudy El papd delaescudaprimariaenla
condruccidndelasubjetividad [ Theroleof
elementary school inthe construction of
subjectivity] which for four yearswas
undertaken by 24 researchersfromfive
universities of Catalonia, Spain in the
consolidated study group "Education,
Innovation and New Technologies
(FINT).

Theprincipal challengeinthe processof
writing thisartidehasbeenindetermining
which factors, of the many that arosein
thisintense period, could explainwhy the
reader should goproximatethehypotheses
involvedintheexperienceof conductinga
study about an “object” that frequently
escapesour eyes, inthefield notesandin
thewriting process.

Finally using different recordsor writing
modes, fragments of the process
experienced inthe study were selected
that present our passage through what
has not only been the understanding of
how childhood subjectivities are
experienced in elementary school, but
how this process has affected our
trgectory asresearchers.

Keywords Subjectivity. Primary School.
NarativeResearch.
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