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Resumo:

O texto apresenta a importincia das narrativas na primeira série do Ensino
Fundamental, destacando alguns aspectos das atividades de ensino da lingua materna
como resultado da pesquisa de doutorado na area da Linguagem ¢ Educagao. O
objetivo do estudo foi o de compreender como as narrativas cotidianas e literarias
foram trabalhadas e se manifestaram com todo o seu movimento, limitagoes e avangos,
tendo como pano de fundo um conjunto de mediacées que configurou, em parte,
a andlise realizada. O campo empirico foi analisado a partir de uma concepgio de
linguagem e de atividade humana, com base nas referéncias tericas fornecidas pela
perspectiva histérico-cultural, especificamente os aportes de Vygotski e Leontiev.
O resultado foi o de que as narrativas cotidianas e literarias estavam presentes nas
atividades de ensino, mas que, em alguns momentos e agdes, havia uma subsungio
das narrativas literarias a didatica, quando essas narrativas eram usadas como recursos
para o ensino da lingua. Essa questio tensionou a linha ténue entre a necessidade
de ensinar a ler e a escrever, os processos de aprendizagem (campo da didatica) e
0 uso da narrativa literiria sem que se perdessem os elementos potencializadores
nela contidos. Nesta pesquisa, defendemos a tese de que as narrativas — cotidianas e
literarias — sdo relevantes e fundamentais nas atividades de ensino da lingua materna.

Mas as narrativas literarias

0 as que potencializam os aspectos ¢ os saltos qualitativos

que permitem ir além do plano da cotidianidade, ampliando e estendendo as diversas
possibilidades do uso da palavra e o desenvolvimento da capacidade criadora.
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Introdugio

O ensino da lingua materna, na escola basica, continua sendo um
desafio. Velhos e novos problemas misturam-se, diferenciam-se e superam-
se. Nesse panorama, a histérica relagio entre a teoria e a pratica se realiza
de forma continua nas escolas, e, mediada pelos professores, cada dia, em
cada aula, ensinar ¢ um ato de sinteses ¢ de complexidade.

No entanto, as praticas pedagdgicas individuais estdo inseridas,
entrecruzadas e determinadas pelo campo das mediagdes sociais. Nao sio
meras individualidades que efetivam as praticas, sa S
em que cada pratica individual emerge e constitui os tragos proprios que
a identificam.

Assim, na esfera da escola, e especificamente na sala de aula, muitas
acoes sio de responsabilidade do conjunto de professores. Sio agires
coletivos e individuais que materializam intencionalidades em projetos
pedagdgicos, e planos de aula que revelam as concep¢des de educacio, de
escola, de ensino, de aprendizagem, entre outras. E no caso especifico do
ensino da lingua materna, concepgoes de linguagem, de lingua, de leitura, de
escrita, de oralidade, de alfabetizagio, de letramento, entre outros aspectos.
Todo esse conjunto de mediagdes configurou, em parte, este estudo: as
atividade:

de ensino que fazem parte da vida social e coletiva, com todo o
seu movimento, limitagdes e avangos.

A atividade de ensino é um processo de objetivagdes no qual se
efetiva a relagio ativa entre os professores e estudantes. Nesse processo,
se incorporam ndo somente as decisdes que materializam as multiplas
acoes, sendo um conjunto de aspectos que condicionam a atividade de
ensinar. Edelsteim (2002) assinala que o ensino ¢ um processo no qual
o conhecimento se revela como problemitico pelo entrecruzamento de

diversas ordens: epistemoldgico, quando remete as formas de indagagao e
legitimagio desse conhecimento e sua estruturagio numa disciplina ou drea;
psicolégica, quando se apreendem os conhecimentos, quais sao os processos
intrinsecos, e como se desenvolvem os processos psicologicos e os modos
de relagio que estes promovem; social e cultural, quando se reconhecem e
se legitimam determinados conhecimentos, e nio outros, operando-se na
escola uma selegio valorativa sobre a base de um universo mais amplo de
1vels.

conhecimentos pos
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Compreendendo a importancia da atividade de ensino, o texto
apresenta alguns aspectos das atividades de ensino da lingua materna
analisado como resultado na pesquisa de doutorado (ja concluida) na drea
da Linguagem e Educacio.

As narrativas cotidianas e literarias nas atividades de ensino:
uma breve reflexdo

Compreendemos que as narrativas — cotidianas e literdrias — sdo
relevantes e fundamentais nas atividades de ensino da lingua materna. Mas
acreditamos que as narrativas literrias sio as que potencializam os aspectos
e os saltos qualitativos que permitem ir além do plano da cotidianidade,
ampliando ¢ estendendo as diversas possibilidades do uso da palavra ¢ o
desenvolvimento da capacidade criadora (imaginagio e fantasia), entre
outras questoes. Fsta foi a tese defendida pela pesquisa intitulada “A lingua
materna na primeira série do Ensino Fundamental: as narrativas como uma
fonte da imaginacio criadora” (CHAGAS, 2006).

O pressuposto do qual partimos era o de que, nas aulas de lingua
materna, as narrativas literdrias e narrativas cotidianas estavam presentes
no ensino da lingua, mas no desenvolvimento das atividades de ensino,
as narrativas literarias apresentavam-se subsumidas a didatica. Essa
questio nos levou a pensar em uma “didatizacio” dessas narrativas ¢ em
uma preocupa¢io também derivada dessa questio: essa subsuncio nio
permite exprimir os elementos potencializadores que as narrativas literarias
produzem, como, por exemplo, o desenvolvimento da imaginacio criadora,
a palavra poética, metaférica, entre outros aspectos.

Assim, perguntamo-nos: no momento em que se “didatiza” o trabalho
com as narrativas literarias, elas nao ficam no plano da cotidianidade? Como
compreender essa linha ténue entre a necessidade do ensino (o campo
da didatica) ¢ o resgate ¢ a potencializacdo das narrativas literarias (ndo
canonicas), sem que a didatica perca o seu sentido de mediar os processos
de ensino e de aprendizagem, e sem que as narrativas nio canonicas percam
os elementos potencializadores nelas contidos?

Igualmente, assinalamos que as narrativas cotidianas, canonicas,
simples, compéem nio somente nossa propria constitui¢io de seres sociais,
sendo também, a0 nos por em comunicagio com os outros, introduzem
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novas formas de compreensio. As narrativas canonicas fazem parte da
cotidianidade, mas também elas se transformam pelas articulagoes e relagoes
entre 0 mundo objetivo e o subjetivo, surgindo/sugerindo/despertando
narrativas mais complexas — as literdrias, que possibilitam um distanciamento
do plano da cotidianidade, do imediatismo do contexto pragmatico.

Ao estudar como as narrativas cotidianas e literrias — orais ¢ escritas
— se manifestaram nas atividades de ensino da lingua materna na primeira
série do Ensino Fundamental, constatamos que elas estavam presentes
quando as professoras propuseram atividades de ensino como, por exemplo,
a Hora do Conto, Troca-Troca de Livros, Roda de Poesia, Leitura Didria
de Historias, entre outras. E quando os estudantes narravam as historias
ouvidas, as suas descobertas, quando criaram as proprias historias e poesias,
etc. Também podemos afirmar que os contos, as historias, a palavra poética
tinham, no movimento das atividades de ensino da lingua materna, um
lugar e um tempo.

Em algumas das atividades analisadas, pode-se afirmar, ora com
mais énfase, ora nao, o pressuposto de que ha uma subsuncio da narrativa
literaria a didatica. Fissa questdo tensionou a linha ténue entre a necessidade
de ensinar a ler e a escrever, os processos de aprendizagem (campo da
didatica) e o uso da narrativa literiria sem que esta perdesse os elementos
potencializadores nela contidos.

Nosso pressuposto se confirmou na medida em que as profe

oras,
no afa de cumprir o conteido programatico, incorporaram como “recurso
didatico” as narrativas literdrias (os contos e as historias) para realizar
posteriormente exercicios gramaticais ou ortogrificos — uso de sinais de

pontuagio, utilizagio de letra maitscula e mintscula nas frases, copia e
ditado de palavras, tempos verbais —, propiciando ao aluno o aprender a
ler e a escrever.

Obviamente, alfabetizar é tornar o individuo capaz de ler e de escrever
(SOARES, 1998). Essa simples premissa ¢ uma das fungdes sine qua non
da escola. Os debates

quando se indaga como ensinar a ler e a escrever. Aqui a didatica ingressa

¢ as discus sobre

He:

a questio se complicam
com sua complexa especificidade, colocando os conhecimentos proprios
de seu campo — os processos de como ensinar, que ensinar ¢ a quem
ensinar. Ou seja, em nossa discussiao, como desenvolver as capacidades da
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linguagem oral ¢ da linguagem escrita ¢, 20 mesmo tempo, usar a palavra
poética, metaforica, entre outros aspectos.

Ao analisar as atividades de ensino da lingua materna, observamos,
no trabalho com as narrativas literarias, algumas posturas em relagio ao
ato de alfabetizar em que ensinar a ler e escrever se sustentava por uma
concepgio de linguagem dicotomizada (o pSlo subjetivo e o objetivo). Ndo
cabe aqui questionar o contetdo, a forma e a concepgio que as professoras
escolheram para ensinar a lingua materna. O que queremos ressaltar ¢ a
incorporagio das narrativas como um recurso didatico, porque entendemos
que as narrativas literdrias, ao serem utilizadas nessa perspectiva, nio
exprimem todas as potencialidades que elas possuem. Em outras palavras,
a prioridade que se outorgou a fungio pedagogica provocou uma redugio
da importancia e da real funcao das narrativas literarias.

Fissa questdo, podemos ilustrar com as palavras de Perroti (1986),
20 analisar o discurso utilitirio presente nas obras literdrias para criangas ¢
jovens. O autor adverte sobre esse carater “instrumental” que as historias
freqlientemente tém nas escolas quando sio usadas apenas como recurso
didatico para se abordar um determinado conteiado. Destaca que:

Se o leitor da a obra um carater utilitario, tal fato nio
significa que ela tenha sido construida segundo para-
metros pragmaticos, como ocorreria, por exemplo,
com as obras diditicas em geral. Dai a distingao feita
por Cecilia Meireles ao afirmar que a Beleza pode
ser atil em seu aproveitamento e ndo no seu apare-

cimento. Néo &, pois, a obra que se mostra utilita

mas o uso que dela faz o leitor. E, claro, neste mvel
¢ direito de cada um proceder como achar melhor.
Pode-se lamentar o fato de a literatura

star sendo
usada para finalidades que nio sejam proprias da arte.
Em todo caso, no mundo contemporineo, quando
a cultura ¢ cada vez mais tratada como mercadoria,
parece ser dificil escapar a essa condicdo. (PERROTI,
1986, p. 18-19).

Nio ¢ o caso de abrir uma discussio sobre as producdes culturais
para as criangas ou o mercado editorial, tampouco aquilo que os professores
fazem ou ndo com essas obras. Mas as palavras de Perroti (1986) nos
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instigam a pensar sobre a tenuidade de se trabalhar a narrativa nio candnica
sem obliterar a arte literdria e, a0 mesmo tempo, garantir seu lugar na sala
o dos conhecimentos, mas

de aula. Ou seja, na escola acontece a transm
como fazer para que, nas atividades de ensino, essa questdo paradoxal e
instigante, o narrar uma histéria ou conto — que também compée o mundo
da linguagem, da arte, e, portanto, ingressa na escola —, nio perca a beleza
implicita que existe a0 contar um conto, declamar uma poesia, ler uma
lenda ou uma fabula?

Igualmente, em algumas atividades que foram analisadas, vimos que as
professoras, em algumas situagdes, preocupadas em ministrar o “conteado
programatico” ja estabelecido, nao reconheceram e se privaram de ampliar
¢ exprimir conteudos que estavam também presentes na préptia narragao
de historias. Mas essa ndo objetivagio tem explicacbes que revelam uma
forma e uma concepgio de organizagio curricular, explicitada na fala de
uma das professoras:

] a narragio de histérias ¢ uma coisa que eu gostaria
de trabalhar mais com os alunos, mas tudo isso af
demanda tempo. E o bendito tempo que vocé tem

que dar conta de um contetido. Vocé ¢ obrigado a
dar conta. E assim vocé fica naquela... Tem também
a forte cobranga dos pais. E, porque chega no fim
do ano, a crianga tem que estar lendo e escrevendo.
Lendo e escrevendo e fazendo as operagdes. Entiao
vocé fica amarrada [..] E o tempo é curto [..] (EN-
TREVISTA, PROFESSORA 1, 2004)

Ela esta pontuando sobre uma organizagio do ensino, mas também
estd explicitando as dindmicas pelas quais essas praticas estdo atravessadas,
sustentadas:

[-..] depois também o colégio tem muitas outras ati-
vidades que nio é a atividade da sala de aula. Ele tem
sua propria programagcio, e as turmas devem partici-
par. Vocé para no colégio para olimpiadas, para para
outras coisas como: festa das maes, mostra cientifica e
cultural do Colégio (que sao com trabalhos realizados,
s6 que vocé para os dias para apresentar), a escola
pira para muitas coisas.... E o tempo vai passando,
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¢ entio sio dias letivos a menos. (ENTREVISTA,
PROFESSORA T, 2004)"

Esse relato e grande parte dos dados analisados nos aproximam de
encontrar algumas respostas, ainda que provisorias, sobre o lugar e o tempo
das narrativas literdrias na escola. Porque lugar ¢ tempo nio sio simples
conseqiiéncias de uma organizagio, eles prolongam-se consolidando formas,
visdes de mundo e constituem esse amalgama do processo de objetivagio.
Embora falando somente do tempo, podemos pensar nas palavras de
Machado (2004, p. 49), quando diz: “O tempo perguntou para o tempo,
quanto tempo o tempo tem. O tempo respondeu para o tempo, que o tempo
tem tanto tempo quanto o tempo tem”. O tempo e o lugar das narrativas
literarias “naufragam” entre idéias que misturam o como ¢ importante
contar contos, trazer historias para os estudantes, e uma definicdo e uma
compreensio sobre o que significa alfabetizar, ler e escrever, articulada com
concepgdes mais amplas sobre aquilo que tem que ser realizado (inclusive
as expectativas) nas primeiras séries do Ensino Fundamental.

Pensamos que, nas atividades de ensino da lingua materna, no
momento de contar uma histéria ou um conto, a inquictagio passa por
procurar brechas, campos de possibilidades que permitam incorporar
pontos, elementos, resquicios importantes da arte de narrar. A oralidade
¢ a escrita, a linguagem que expressa as palavras pela fala ou pelo livro
constituem elementos da comunicagio verbal, conjugados por muitas
dimensoes: ritmos, tonalidades, estilos, estéticas.

Encontrar brechas, formas, tempo, lugar para a narracio de historias
na escola ¢, por um lado, permitir o acesso a0 mundo da literatura, da
fantasia, aquelas criangas que ndo tém outro tipo de contato com repertorios
de narrativas literdrias e, por outro lado, ampliar o repertorio daquelas que
vém com bagagem de “familias leitoras” e possuem inser¢io em outros
contextos que compoem o mundo da cultura. Em nosso percurso, vimos
essa possibilidade em algumas das atividades de ensino propostas pelas
professoras: cada uma em sua singularidade, elas propiciaram momentos
e acoes desencadeadores da imaginagio criadora, dos sonhos, das
descobertas.

Assim, no contato com as historias, as criancas puderam desenvolver
as suas fantasias, imaginando os acontecimentos, criando e combinando as
imagens com os elementos da realidade, extraidos de suas experiéncias e
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reelaborando-as em sua imaginagao. Também, sonhando com um mundo de
faz-de-conta, identificando-se com as personagens, amando-as ou odiando-
as, vivendo conflitos, aventuras, experiéncias diversas, desejos e solugdes. As
palavras possibilitaram voar, saltar, visitar mundos inexistentes, elas foram

pontes de arco-iris que ligavam coisas eternamente separadas.

Em muitos episodios das atividades Hora do Conto, da Histori:

Hora da Poesia, as criangas manifestaram que aquele era 0 momento em
que elas podiam elaborar e criar suas imagens, no siléncio da escuta de
uma histéria. Enquanto a histéria ia sendo lida/narrada, significados ¢
sentidos iam sendo produzidos pelo efeito da interagdo entre o locutor e

o receptor (para usar um conceito bakthiniano) através do material, ne:

caso as historias narradas.

Dessa forma, compreendemos as narrativas nio canonicas ou literarias
como um processo de comunicagio verbal que potencializa aspectos que
ampliam as experi¢ncias individuais e as articulagdes com as experiéncias
dos outros. Ainda, essa capacidade de criar, de potencializar a fun¢io

combinadora também desenvolve complexos que ajudam a ampliar o
universo lingiifstico, a imagina¢io e a fantasia, os processos de antecipagio,
de projegoes de outras possibilidades com elementos conhecidos que podem
ser diferentes dependendo do processo e das etapas de desenvolvimento.
Vygotski (2003, p. 11) afirma que a ctiagdo ndo ¢ privativa de alguns seres
“cleitos ou génios”, nem esta somente na otigem de grandes acontecimentos,
ou em importantes inventos cientificos, ou nas realizagGes artisticas. Ela
surge onde quer que exista um ser humano imaginando, combinando,
modificando, descobrindo e criando algo novo, por mais insignificante que
essa criagio pareca. Os elementos da criagio estao na vida social e historica
das relagdes, nessa criagio coletiva se agrupam todas as criagoes individuais,
e pode-se, na histéria humana, compreender a imensa criagdo coletiva de
criadores anonimos e desconhecidos.

Através das narrativas, a lingua se manifesta pelo “[...] fendmeno social
da interacdo verbal, realizada através da enunciagio ou das enunciagdes.
A interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua”
(BAKHTIN, 2002, p. 123). Além disso, entendemos que as narrativas
provocam uma das formas mais importantes da interacdo e comunicagio
verbal, o didlogo: o didlogo consigo mesmo, com as criangas entre si, com
adultos, com o livro e outras produgdes escritas e orais.

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 25, n. 2, 369-385, jul./dez. 2007 http://www.perspectiva.ufsc.br

Persp_25_2.indd 376 5/5/2008 18:05:45



O ensino da lingua maternas as narrativas cotidianas ¢ liteirias nos anos iniciais do Ensino Fundamental 377

Nesse constante processo, em nossas vidas, de objetivagdes
— de exteriorizagdo e interioriza¢do —, as narrativas, a0 intercambiar
experiéncias, juntamente com outros elementos, permitem aproximagoes
para compreender o mundo; quanto mais presentes nas vidas das pessoas,

mais enriquecem o crescimento individual e a necessaria relagio com os
outros (pessoas ¢/ou objetos) que estdo nas historias lidas ou narradas, que
“saem” delas para serem objetivados.

Dessa forma, nio podemos deixar de considerar as narrativas como
um dos mais fortes elementos desencadeadores da imaginacio criadora.
Considera-las como uma mediagio nas atividades de ensino de lingua
materna

gundo nosso entendimento, uma condic¢ao importante para
compreender que a criacio literdria é a arte da palavra, é a manifestacao
que mais esta presente desde o inicio da idade escolar. Vygotski (2003, p.
54) explica que a crianga deve crescer até alcangar a capacidade literaria,
por isso ¢ tio importante que acumule numerosa experiéncia. Fla deve
conseguir um elevado dominio da palavra, deve levar seu mundo interior
a um grau altissimo de desenvolvimento. Nesse sentido, assevera o autor
que a expressdo oral tem vantagens em relacdo a linguagem escrita, ja que
esta ultima tem suas proprias leis, e as criangas que estdo iniciando a sua
aproptiagio da esctita ndo dominam ainda essas leis. A linguagem oral é
sempre mais compreensivel para as criangas e surge da comunicagio viva
com os outros. Ao comegar seu processo de escrita, que é muito mais
condicionada ¢ abstrata, a crianca, as vezes, nio compreende para que
escrever, qual ¢ 0 motivo e a necessidade dessa atividade.

Cabe lembrar que o processo de imaginagio criadora se manifesta na
infancia ja nas brincadeiras, como uma atividade principal. Vygostki (2003)
afirmou a esse respeito que as criangas ndo se limitam, em suas brincadeiras,
a recordar somente experiéncias vividas, também existem processos de
reelaboracio criativos, combinando e criando novas realidades de acordo
com seus desejos e necessidades. O gosto que sentem de fantasiar as coisas
¢ reflexo de sua atividade imaginativa.

Por isso, torna-se fundamental que, quando a crianca cria alguma
se compreenda que ela é produto das experiéncias anteriores
ja conhecidas, de outro modo nio poderia inventar, ¢ a combina¢io dos
clementos que estdo inseridos em sua histéria constitui algo novo, nio

mais uma mera repeticio de coisas ja vividas. Essa atividade combinada
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da imaginagio se consolida com os elementos tomados da realidade
constantemente submetidos a modifica¢des. O “mundo real” outorga a
fantasia e 4 imagina¢do as pontes dos arco-itis.

Consideragdes finais

A escola, em seu processo de ensino e aprendizagem, ¢ um dos
lugares para que isso aconte¢a (para que muitos arco-itis acontecam). E,
nesse sentido, a mediagdo do professor torna-se imprescindivel. Portanto,
a finalidade do ensino ¢ a apropriagio dos conhecimentos acumulados
historicamente e criar as condi¢oes necessarias ao desenvolvimento psiquico
dos estudantes. O professor é o mediador desse processo e pode assumir
também a postura de provocador, de problematizador; sua presenca na sala
de aula outorga sentido a0 ato do ensino, e, com todas as complica¢des
que isso significa, quase sempre a mediacio docente oferece diferentes
tipos de “fios de Ariadne”, para depois se retirar. Ensinar é transmitir esse
conhecimento e ampliar o acesso a0 mundo da cultura e da sensibilidade
mediante objetivos definidos, conteudos concretos e operagdes realizadas
conscientemente tendo por base as condigdes reais, objetivas na condugio
do processo de apropriagio do conhecimento por partes dos estudantes.
Nesse sentido, destaca Basso (1998, p. 4) que:

A mediacio realizada pelo professor entre 0 aluno e a
cultura apresenta especificidades, ou seja, a educacio
formal ¢ qualitativamente diferente por ter como
finalidade especifica propiciar a apropriagao de ins-
trumentos culturais basicos que permitam elaboragao
de entendimento da realidade social e promogio
do desenvolvimento individual. Assim, a atividade
do professor ¢ um conjunto de agdes intencionais,
conscientes, dirigidas para um fim especifico.

Pensando no trabalho com as narrativas literarias, destacamos
as palavras de Scliar (1995, p. 176-177), poi
mediagio necessaria do professor ao pensar as atividades que incorporem
textos literarios:

clas também sintetizam a

Nos justificamos o papel do professor como
guardido da esfinge. Ele ¢ que vai determinar
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o caminho literdrio do seu estudante. Se por
outro lado nés acreditamos que a pessoa chega

20s livros de acordo com aquilo que ela ¢, nés

temos no professor um outro papel, o papel
de mediador emocional [...] Se n6s prescindir-
mos da razio, se n6s renunciarmos ao papel
mediador, ao papel condutor do professor,
se acharmos que tudo ¢ igual, que ndo ha di-
ferenca nenhuma entre os textos, que nio ha
valor nenhum no trabalho da palavra escrita,
que tanto faz um programa de televisdo como
uma peca de Shakespeare, que tanto faz uma
hist6ria em quadrinho como um livro de Clarice
Lispector ou um “videogame”, entio teremos
renunciado 20 nosso proprio futuro. Teremos
renunciado a qualquer crenga que possamos ter
no aperfeicoamento nio s6 do pafs, mas nosso
aperfeicoamento pessoal dentro desse pafs [...]
(SCLIAR, 1995, p. 176-177).

Vemos, assim, a necessidade da mediagio do adulto e, no caso da
escola, do professor na formagio integral da crianca. Talvez pudéssemos
pensar nessa assimetria como necessaria também na escolha da narrativa
literaria. A escolha criteriosa ¢ uma exigéncia que tem que s

er pensada no
mundo escolar e compde um movimento de mao dupla: por um lado, vai
constituindo a formagio da crianga como um leitor literario e, por outro,
enriquece o repertétio e a formagio do professor.

Desta maneira, acreditamos que as criangas, 20 ouvirem as historias
sendo narradas, estariam lidando com o texto oral e escrito desde muito
cedo. E, nessa direcio, Shedlock (2004) lanca um desafio aos professores na
preparagio das historias e, conseqiientemente, com relagio a agao narrativa.
A autora destaca a nece:

dade de cuidado na selecio e na preparagio das
hist6rias. Em outras palavras, significa estar envolvido pela historia, estar
tio mergulhado em seu assunto a ponto de comunicar nio s6 o enredo,
mas criar, proporcionar as criangas o lugar ¢ o tempo do “sonho” ¢ da
“magia”. Nas suas palavras:
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Compreendo como ¢ dificil para as professoras de-
dicarem o tempo necessario para o aperfeicoamento
das hist6rias que contam em sala de aula, ji que esse
¢éapenas um dos muitos contetidos que precisam tra-
balhar, dentro de seu curriculo ji sobrecarregado. O
conselho que eu daria ¢ bem pratico: ndo tenha medo
de repetir suas histérias. Se vocé contar apenas sete
historias por ano, escolhidas com infinito cuidado,
e se vocé repetir essas historias seis vezes durante o
ano, vocé serd capaz de produzir um trabalho artis-
tico, e portanto duradouro, vocé tera proporcionado
grande prazer as criangas, que se deliciam em ouvir
a mesma histéria varias vezes. (SHEDLOCK, 2004,
p- 26).

A mediagio do professor e a atividade de ensino, qualquer que seja
a drea, sdo uma complexa sintese de dimensoes. Se a escola possibilita a
explanagao dos conceitos, das idéias, das relagoes, possibilita a0 mesmo
tempo ampliar o mundo, a imaginagio, a fantasia e emocionar através
dos contos, das historias, das lendas, ela certamente é também o lugar das
narrativas literarias.

Por isso, compreendemos a unicidade das narrativas cotidianas
e literarias, mas priorizamos as narrativas literarias pelo que de sonho,
fantasia, imaginacdo, magia podem trazer as criangas, potencializando sua
capacidade criadora. Quanto mais poesia, mais conto, mais historias, mais
arte literaria as criangas tiverem, mais amplo serd o seu desenvolvimento
¢, conseqiientemente, sua educagio estética.

As narrativas ndo canonicas estio presentes no cotidiano escolar,
como ja mencionamos, mas, como assinala Torriglia (2006, p. 3, grifos no
original), torna-se imprescindivel perceber que

[...] a existéncia do “cotidiano escolar” ndo ¢ direta-
mente proporcional ao “conhecimento cotidiano”.
Significa que esta relagio (as duas dimensées) cons-
titui-se como central na produ¢io do conhecimento
e da cultura, e na reproducio dos sujeitos (estudantes
¢ professores). Mas ¢ o conhecimento elaborado,
cientifico, artistico, que libera ¢ amplia os limites da
vida cotidiana e favorece as objetivacdes genéricas
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humanas (objetivagdes genéricas para

i). Por isso
nio pode ficar nos limites da cotidianidade, embora
acontega no cotidiano escolar.

De
do professor produz as condigdes necessarias a efetivagio dos processos
de desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. Ao defender que

a forma, afirmamos que, nas atividades de ensino, a mediagao

as narrativas literdrias potencializam aspectos ¢ saltos qualitativos que
permitem ir além do plano da cotidianidade, ampliando ¢ estendendo as
diversas possibilidades do uso da palavra e o desenvolvimento da capacidade
criadora (imaginacio e fantasia), estamos sustentando o argumento de que a
narrativa literaria, conjuntamente com a formacao dos conceitos e de outros
processos em seu conjunto, permite a elevagio dos saberes cotidianos e as
saidas dos contextos pragmaticos, ou seja, a superacio do plano da mera
cotidianidade.

Ou, como defende Duarte, o papel da educagio escolar na formagio
do individuo ¢ o de mediador entre a esfera da vida cotidiana e as esferas
nio cotidianas da pratica social do individuo. Destaca o autor que

[..] 2 educacio escolar, a0 mediatizar a relagio entre
cotidiano e ndo-cotidiano na formagio do individuo,
forma nesse individuo necessidades cada vez mais
elevadas, que ultrapassam a esfera da vida cotidiana
(a esfera das objetivacdes genéricas em-si) e situam-se
nas esferas nio cotidianas da pratica social (as esfe-
ras das objetivagdes genéricas para-si).? (DUARTE,
2001, p. 2).

Para finalizar, destacamos que as atividades de ensino de lingua
materna realizadas pelas prof

oras, essas

singularidades tnicas,
compuseram e compdem o campo de multiplas mediacdes, e as narrativas
estiveram presentes, revelando questoes muito além das percebidas, e em
muitos dos intersticios entre os siléncios e a palavra de cada uma delas, o
ato afirmativo do ensino, as intencionalidades encontraram possibilidades
de agoes cfetivas.

Com a compreensio da continuidade e descontinuidade do processo
de conhecimento realizado no percurso deste estudo, surgiram novas
indagacbes ou eixos que podem no futuro aprimorar reflexdes em outras
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pesquisas. Entre elas, instiga-nos a forma com que a educacio vem se
apropriando da categoria narrativa. Desse modo, a relagdo entre a educagio
o imprescindivel de se aprofundar, em especial,

¢ a narrativa torna-se um
pela quantidade de estudos e perspectivas que utilizam a categoria narrativa
para compreender e analisar os fenbmenos educacionais.

Notas

1 Apds uma ano de observacio das atividades pedagogicas realizadas na
primeira série do Ensino Fundamental do Colégio de Aplicagio, do
Centro de Educacio da Universidade Federal de Santa Catarina reali-
zaram-se entrevistas com as professoras de cada turma da respectiva
série. Essas entrevistas aconteceram com o objetivo de obter algumas
informacgdes importantes em relagio ao objeto de estudo visando a
triangular com os dados coletados na observagio, além de complemen-
tar e refinar muitos aspectos que ainda estavam ténues.

2 Duarte adverte que utilizou as categorias “objetivagoes genéricas em-si”
e “objetivactes genéricas para-si” tendo como referéncia teorico-filoso-
fica a teoria das objetivages do género humano desenvolvida por Heller
(1977). Teoria que, por sua vez, se fundamenta na analise desenvolvida
por Lukacs (1978) na obra Estética I e outras obras do autor.
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Teaching the maternal language:
daily and literary narratives in the
carly elementary years

Abstract:

This text presents the importance
of narratives in the first grade of
Elementary School, highlighting some
aspects of the activities of teaching
in the maternal language as a result
of doctoral research in the field of
Language and Education. The objective
of the study was to understand how
the daily and literary narratives were
worked with and manifest with all
of their movement, limitations and
advances. The background was a set of
mediations that configure, in part, the
analysis conducted. The analysis of the
empiric field was based on a concept
of language and human activity, based
on the theoretical references supplied
by the historical-cultural perspective,
specifically the contributions of
Vygotski and Leontiev. The result was
that the daily and literary narratives
were present in the teaching activities,
but that in some moments and actions,
there was a subsumption of the literary
narratives to the didactic, when these
narratives were used as resources for
the teaching of language. This question
tightened the tenuous line between the
need to teach reading and writing, the
learning processes (the didactic field)
and the use of the literary narrative
without losing the elements contained
in it that increase potential. In this study,
we defend the thesis that the daily and

Lilane Maria de Moura Chagas

La ensefianza de la lingua materna:
las narrativas cotidianas y literdrias
en los primeros afos de la escuela
basica

Resumen:

El texto presenta la importancia que las
narrativas tienen en los primeros anos
de la ensefanza de la escucla basica.
Se destacan algunos aspectos de las
actividades de la ensenanza de la lengua
materna como resultado de la tesis de
Doctorado en el drea del lenguaje y la
educacion. El objeto de este estudio fue
cl de comprender como las narrativas
cotidianas y literarias fueron trabajadas
y como se manifestaron con todo su
movimiento, limitaciones y avances,
teniendo con o contexto un conjunto
de mediaciones que configuraron en
parte, el analisis realizado. El campo
empirico fue analizado a partir de una
concepcion de lenguaje y de actividad
humana, con base en las referencias
teoricas de la perspectiva historico-
cultural, especificamente los aportes
de Vygotski ¢ Leontiev. El resultado
fue que las narrativas cotidianas y
literarias estaban presentes en las
actividades de la ensefanza pero que,
en algunos momentos y acciones,
habia una subsuncién de las narrativas
literarias a la didictica, cuando esas
narrativas eran utilizadas como recursos
para la enseflaza de la lengua. Esa
cuestion tensiond la linea tenue entre
la necesidad de ensenar a leer y a
escribir, los procesos de aprendizaje
(campo de la didactica) y la utilizacion
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literary narratives are important and
fundamental in the activities of teaching
the maternal language. But literary
narratives are those that give potential
to the factors and the qualitative leaps
that allow going beyond the plane of
daily life, expanding and extending
the various possibilities of the use of
the word and the development of the
creative capacity.

Key words: Daily and literary narratives.
Didactic. Maternal language.
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de las narrativas sin que perdiesen
los elementos potencializadores que
ellas contienen. en esa investigacion
defendimos la tesis de que las narrativas
— cotidianas y literarias — son relevantes
y fundamentales en la actividad de la
ensefanza de la lengua materna. Pero,
las narrativas literarias son las que
potencializan los aspectos y los saltos
cualitativos que permiten ir mas alla del
plano de la cotidianeidad, ampliando y
extendiendo las diversas posibilidades
del uso de la palabra y el desarrollo de
la capacidad creadora.

Palabras-clave: Narrativas cotidianas y
literarias. Didactica. Lingua materna.
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