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Resumo:

O objetivo do estudo foi identificar sinais de praticas inovadoras na docéncia
realizada por profissionais liberais médicos, advogados e engenheiros, professores
universitarios. A pesquisa, de tipo etnografica, foi realizada em trés universidades
catarinenses ¢ envolveu 393 alunos formandos e 14 professores. Foi utilizado
questionario, entrevista com grupos focais e entrevista semi-estruturada. A pes-
quisa demonstrou que, embora ainda estejam presentes modalidades de repro-
ducio e transmissao de conhecimentos, com valor exponencial aos conteidos
curriculares, os professores pesquisados protagonizam praticas inovadoras. Fo-
ram evidenciados “sinais de ruptura com as formas tradicionais de ensinar na
universidade”, dentre os quais se destaca: ruptura com a simples transposi¢io/
transferéncia de conhecimento; ruptura com a postura hierarquica da relacio pro-
fessor/aluno; ruptura com a concepgio de conhecimento pronto/acabado; rup-
tura com a avaliacdo classificatdria/verificatéria e; ruptura com a sisudez/apatia
na sala de aula.
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O objetivo deste estudo foi identificar, no contexto atual, sinais
de praticas inovadoras na docéncia realizada por profissionais liberais
médicos, advogados e engenheiros civis, professores universitarios. Realizei
o estudo em trés universidades catarinenses, Universidade do Extremo
Sul Catarinense (UNESC), Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI) e
Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL), envolvendo 393 alunos
e 14 professores. Na coleta de dados, utilizei questionario e entrevista com
grupos focais de alunos formandos e entrevista semi-estruturada com os
professores apontados pelos alunos como referéncia na docéncia.

A pesquisa foi do tipo etnografica, prevalecendo a abordagem
qualitativa. Para a analise, utilizei os principios da Analise de Conteudo.

O universo dos advogados, engenheiros, médicos e demais
profissionais liberais apresentam caracteristicas peculiares, proprias de sua
formacio académica. Esses profissionais, geralmente, envolvidos com seus
conceitos mais cartesianos, ensinam e avaliam seus alunos como foram
ensinados e avaliados. Pela sua pratica, transmitem saberes mais ou menos
eficientes e realizam uma avaliacdo idéntica aquela de que eles préprios
foram objetos, confirmando o sentido da docéncia como habitus,' como
apontou Kessler (2002).

No entanto, alguns deles, ao se defrontarem com a complexidade da
pratica docente, sentem necessidades de desenvolver habilidades em que os
sentimentos possam encontrar guarida e ter significado, a0 mesmo tempo
em que 0s processos cognitivos ganham nova dimensao. Nesse sentido, ha
possibilidades de ampliacio de aprendizados e de experiéncias, pois o habitus
nao é algo imutavel, e o professor universitario tem espagos para transitat, para
se relacionar na universidade com um universo maior do que os que definem
os conhecimentos e as praticas tradicionais especificas de sua disciplina ou
campo de atuagdo. Ainda que seja possivel identificar uma presenca forte da
reproducio e de processos regulatorios, oriundos das politicas e das praticas
tradicionais, o professor, conscientemente ou nao, talvez por razodes praticas,
como diz Bourdieu (1996), muitas vezes resiste a se tornar apenas objeto da
acao que desenvolve. Ainda hd na universidade, conforme Santos (1999),
espagos para que o professor desempenhe bem parte de suas fungdes sociais,
para que realize um trabalho docente sério e comprometido politicamente
com seus alunos e com a sociedade em que esta inserido.
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Praticas pedagbgicas bem avaliadas colocam-se muitas vezes na
esteira de rupturas das formas tradicionais de atuacao, permitindo, inclusive,
outras formas de olhar e interpretar os saberes e os fazeres de professores
universitarios. Conforme Zabalza (2004, p. 11) “nenhuma inovacao é pensavel
a margem dos que a tenham de realiza-la: os professores transformam-se
sempre nos mediadores e agentes basicos das inovagoes na universidade”.

Lucarelli (1994) afirma que, para haver inovacao, ¢ preciso superar
obstaculos organizacionais, administrativos, econdmicos e psicossociais
que se apresentam nas instituicoes. Implica, como aponta Leite (2001),
no rompimento com normatizacoes e certezas, caracteristicas proprias do
paradigma regulatorio.

S6 ¢é possivel haver inovacdao quando os professores assumem uma
visio de mundo e uma compreensio epistemoldgica que se afaste da
perspectiva positivista da modernidade o que, necessariamente, resulta numa
mudanca de concep¢io de aprendizagem e de postura diante do ensino.
Com este entendimento, interpretei os sinais de praticas inovadoras a partir
do confronto entre os depoimentos dos professores e alunos, considerando
principalmente:

¢ oalerta de Santos (2002) de que “o grau de inova¢ao mede o grau
de ruptura”, pois o que parece ser comum em alguma area pode
ser considerado como ruptura em outras;
¢ as contribuices de Correia e Matos (1999, 2003) e de Aquino
(1999) quanto a autoridade do professor, incluindo a idéia de
autoria, de criagdo de sua obra, que é fundamental para fazer
rupturas e inovar;
¢ as duas vertentes de inovagdo apresentadas por Heller (1977)
e Angulo Rasco (1990, 2000), uma referindo-se a modificagdo
parcial ou substituicdo de componentes técnicos de uma situagao
de ensino, e a outra, a uma ruptura protagonica nas formas de
operar essa situagao;
¢ as diversas vias, formas e modalidades de expressao da articulacdo
teoria e pratica favoraveis ao desenvolvimento de praticas
inovadoras, numa perspectiva apontada por Lucarelli (2003).
Organizei os dados, que emergiram do material empirico, em
categorias, as quais denominei sinais de ruptura com as formas
tradicionais de ensinar na universidade:
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¢ ruptura com a mera transposicdo/transferéncia de
conhecimento;

¢ ruptura com a postura hierdrquica da relacio professor/aluno;
¢ ruptura com a concepeao de conhecimento pronto/acabado;
¢ ruptura com a avaliagdo classificatdria/verificatoria e;

¢ ruptura com a sisudez/apatia na sala de aula.

Ruptura com a mera transposigdo/transferéncia de conheci-
mento

Os sinais da ruptura com formas tradicionais de transferéncia de
conhecimento sdo retratados por meio do esforco que os professores
fazem para que os alunos se sintam motivados e compreendam o conteido
ensinado, mesmo que isso possa set interpretado como um esvaziamento
da teoria, em funcdo da pratica.

A preocupagio com o “recuo da teoria”, alertado por Moraes (2003),
resultante de uma viso tecnicista de ensino que prevaleceu até meados da
década de 1980, ¢ a existéncia de cursos altamente profissionalizantes, tanto
no Ensino Médio como Superior, tem visto a pratica com um certo pré-
conceito, principalmente, no campo da pedagogia. Entendo que nenhum
dos extremos ¢ favoravel a uma educagio de qualidade, pois teoria e pratica
sao componentes da mesma realidade, portanto fundamentais no processo
de compreensao, construcio e socializacao do conhecimento.

A preocupacio em articular teoria e pratica, a intencdo de mostrar
também o qué e o como fazer ficou evidente nos depoimentos de todos os
professores. Lucarelli (2003), em seus estudos, evidenciou que a preocupagao
em articular teoria e pratica é uma caracteristica que marca os docentes que
buscam inovar em suas praticas pedagogicas. Relacionar teoria e pratica
requer, na maioria das vezes, mudangas na metodologia e nas estratégias
de ensino.

De posse de um saber distinto daqueles dos alunos, cabe ao professor
escolher a forma mais adequada de comunicacio possivel. F ai que entra
em cena o dominio metodoldgico. Uma das questdes apontadas por Aquino
(1999) ¢ que, para o professor set reconhecido como autoridade que mereca
confianca, ele precisa de maestria no exercicio de sua funcio. E preciso que

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 26, n. 2, 717-738, jul./dez. 2008 http://www.perspectiva.ufsc.br



Sinais de inovagao na docéncia de advogad )

5, iros ¢ médicos professores universitdrios 721
o professor domine tanto o fendmeno a ser conhecido como o processo
de conhecer. Conforme o autor, “a autoridade docente nio se sustenta
exclusivamente na — e nem ¢é decorréncia unfvoca da — erudicdo de seu

portador, mas do trabalho engenhoso, arduo e compromissado daquele que,
de fato, se dispOe a ensinar algo a outrem” (AQUINO, 1999, p. 140).

As experiéncias de aulas marcantes nao sao esquecidas pelos alunos,
que inclusive sdo capazes de lembrar detalhes da conducdo metodolégica e
da atitude do professor. Os alunos se entusiasmaram em falar de aulas e de
professores quando “viam” neles atitudes que justificavam suas escolhas.
Diziam: “Com o professor |...] a gente até dd anla. A gente vai buscar os problemas,
o1t trazemos para a sala de aula e discutimos. Estamos aprendendo um monte” (aluno
da Engenharia).

As veges a gente estd fazendo nm cilenlo e nio entende, mas ele consegne te mostrar
0 que acontece na pratica. Ele consegue conciliar as coisas para fazer a gente entender de
Jorma mais fdcil o que ele estd passando |...] Entao ele consegue mostrar de uma maneira
mais fdcil de ser entendida como as coisas acontecemr (aluno da Engenharia).

Os professores falaram sobre as muitas maneiras com que procuram
relacionar teoria e pratica, das suas muitas tentativas de fazer com que os
alunos, futuros advogados, engenheiros, médicos, tomem consciéncia de
problemas que enfrentardo, de espacos onde provavelmente trabalhardo e
terdo que aprender a circular e atuar.

O gue normalmente nao se faz na graduacao é dizer como se deve portar numa
andiéncia. Eu falo também sobre isso. Isso ajuda a dar seguranca, até para quando
eles sairem para o mercado. Isso a gente nao aprendia na gradnagao (professor do
Direito).

A relagdo teoria e pratica é a unidade indivisivel que reune as
condi¢des de os alunos compreenderem com maior profundidade o objeto
de conhecimento. A relagdo teoria e pratica ¢ alcangada, na perspectiva
dos alunos e dos professores, quando conseguem “visualizar” o objeto de
conhecimento: E porgue no curso de Direito é muito dificil abstrair as “coisas”, ¢ com
casos prdticos vocé consegue aplicar todo aquele entendimento, a teoria que vocé aprenden.
Sendo tndo fica nas idéias (aluna do Direito).

Quando o aluno vé a coisa, a capacidade de trabalbar aquele aspecto é muito
melhor, pois nem sempre ele consegue e nao precisa imaginar tudo o que tu esta falando.
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Se nao mostrar um caso clinico verdadeiro, muitas veges ele nao consegne entender e
relacionar teoria e pratica (professor da Medicina).

O uso de novas tecnologias pode ser inovador, desde que favoreca
modos de ensinar e de aprender mais dinamicos, interativos, a partir da
oferta de novas possibilidades e novos procedimentos para resolver velhos
problemas ligados a metodologia, a relagdo professor-aluno e a avaliagdo
da aprendizagem. Uso PowerPoint, sempre fazendo relacao conr o gue falo, criando
problemas, casos para eles resolverem (professor da Medicina).

Eu uso o computador. Hoje en estava dando nma cadeira de Estrutura e
eram cdlenlos dificess. Prenden a atencao por qué? Porque en preparei um programa
de dimensionamento, uma estrutura de 3D, modelo reduzido e mostrei para os aluno
(Professor da Engenharia).

Pude entender, pelas entrevistas, que hd preocupaciao por parte dos
professores da Engenharia de desenvolver nos alunos a visio tridimensional
das obras, a nocio espacial. Os professores também relataram as tentativas
de fazer os alunos entenderem o que ¢é abstrato, o que eles nio véem,
como, por exemplo, “o que ¢ uma for¢a”, muitas vezes compreendida
somente quando percebem que ela agiu numa estrutura para a qual o que
foi dimensionado nao funcionou.

Eles sao muito visuais, precisam ver as coisas. Entdo en tenho uma anla
com muitas transparéncias, fotografias, modelos em pequena escala. Uso data-show,
0 video para alguns ensaios dos quais que eu ndo tenho fotografia (professora da
Engenharia).

Apesar de as aulas serem, na sua maioria, expositivas, nota-se a
preocupagio dos professores em encontrar formas de fazer com que os
alunos se interessem pelos contetdos, participem das aulas, buscando,
sempre que possivel, relacionar teoria e pratica.

Ruptura com a postura hierarquica de relagdo professor/aluno

O fato de que no ensino tradicional pouco ou nada importa a
participa¢do do aluno no desenvolvimento ¢ no resultado da aula, pois
o ensino centra-se no professor, faz com que a preocupagiao em garantir
espagos para que os alunos participem, perguntem, questionem, dialoguem e
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discordem, seja vista como postura inovadora. Sao essas atitudes que ajudam
a criar um “clima” na sala de aula, como falaram professores e alunos, que
favorece a aprendizagem de conhecimentos, habilidades e atitudes.

Os alunos admiram o professor que os respeita, que os trata como
sujeitos que pensam, que tém historias, sentimentos e que precisam de
atencdo e, muitas vezes de compreensio. Muitos depoimentos vieram
nessa trilha:

* DPela atengio que ele di para o aluno. Ele respeita. A gente precisa dele e ele
chega, conversa (aluno do Direito);

¢ No primeiro dia que comegon a dar anla, ele jd disse: Por mais ignorante que
possa parecer a pergunta, faga-a. (aluna da Engenharia);

& Tem professores que tu tens medo pelo jeito de te tratarem na sala. Tu te sentes
pressionado. E esse professor nao ¢ assim, te di liberdade, trabalha de um
Jeito descontraido (aluno da Medicina).

Sdo posturas como estas apontadas pelos alunos que favorecem a
constru¢ao de uma relacdo compartilhada, de respeito e responsabilidades.
As expressoes utilizadas pelos professores sao complementares as dos alunos.
Um dos professores demonstrou emog¢io quando deu seu depoimento:

Tu precisa olbar os alunos como seres humanos. |[...] Tens que olbar fundo do olho
¢ participar ativamente das angiistias deles. B importante eles verem em #, professor,
parte deles. E encontrar um no corredor onvir o gue eles tém para falar, pegar no pulso e
dizer: Vai dar certo, cara! Ser soliddrio. Tu tens que ser mais um, nao ontro, a interagir.
Tem gue ter amor, respeito, paixao pelas pessoas. Lem que quebrar a imagem de que
tu és Deus, na sala. Tn tens que te emocionar com a emogdo do aluno, e chorar com seu
problema (professor do Direito).

Esse professor demonstra trilhar um caminho nao muito reconhecido
e valorizado na vida académica, tampouco na sociedade. Isaia (2003) diz
que os sentimentos ainda sao pouco valorizados em nossa cultura, apesar
de terem um carater essencial para a vida das pessoas e serem de grande
importancia na realizacio de qualquer atividade humana.

Na universidade, por exceléncia, valoriza-se quase que exclusivamente

o pensamento racional em detrimento das emog¢des, o que favorece que a
formagao de professores e alunos se dé desgarrada da dimensao humana.

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 26, n. 2, 717-738, jul./dez. 2008 http://www.perspectiva.ufsc.br



724 Gildo Volpato

Como afirma Isaia (2003, p. 245), trata-se de “um desenvolvimento
unilateral, responsavel pela fragmentagio e empobrecimento dos mesmos
como pessoas e como profissionais.”

Diante de tantas catastrofes “naturais” e humanas, ha ventos de
mudanca, uma vez que os alunos demonstraram o valor das posturas e
atitudes pessoais dos professores, o que inclui sentimentos, emogoes, afeto,
preocupagio com o outro, solidariedade, etc. Pelo depoimento, o professor
demonstra ter sensibilidade para perceber que os percursos formativos se
dao a0 mesmo tempo e que os professores “‘se constituem na medida em
que sao mediadores dos processos formativos de seus alunos. Essa vivéncia
¢ atravessada de sentimentos que sdo favoraveis pelos sentidos que os
professores dao a ela” (ISAIA, 2003, p. 246).

Uma das bases fundamentais para que o professor consiga o
reconhecimento da autoridade é ter conhecimento. Nesse sentido, o
professor deve necessariamente “saber mais” a respeito daquilo que se
propde a ensinar do que seus alunos, pois a confianca deles ¢ diretamente
proporcional a seguranca daquele, isto é, do seu dominio tedrico em
determinado campo de conhecimento. Baseado nisso, Aquino (1999) alerta
que, se 0 Oposto acontecet, a relacdo corre o risco de se desfazer, pois,
quando os lugates e os papéis se invertem, a autoridade tende a derrocar,
posto que ela é um desdobramento prioritario do lugar do agente.

Os depoimentos revelaram que os professores, embora nao de forma
explicita, demonstram ter certo grau de consciéncia sobre o poder advindo
do conhecimento ou atribuido a ele. Tratam os alunos e os conhecimentos
que possuem como se tudo fosse uma questdo de tempo e de oportunidade.
Sem abrir mio da necessaria autoridade que requer a atividade docente,
parecem ter preocupac¢io em nao adotar uma postura de superioridade, de
arrogincia académica, com o intuito de estabelecer uma boa relagdo com
os alunos e favorecer a aprendizagem.

Eu procuro criar um ambiente de forma que eles percebam que en estou no
mesmo nivel deles. Claro que en ¢ que von passar o conteiido, por ter maior experiéncia
¢ possuir conbecimentos que eles ainda nao tém. En nao eston acima deles, en estou
do lado deles. Isso en acho fundamental para que o processo transcorra normalmente
(professor do Direito).
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Ao ler estes depoimentos, ¢ inevitavel ndo lembrar dos muitos

ensinamentos de Freire (1996) sobre a complexa e nobre tarefa de
educar.

Uma professora do curso de Medicina, ao falar sobre o que espera de
seus alunos e do ensino que faz, parafraseou Nietzsche dizendo: Recomenda-
se mal um mestre se ficamos sempre apenas discipulos. Por que nao arrancais as folhas
da minha coroa?

Ruptura com a concepgio de conhecimento pronto/acabado

Historicamente, houve uma separaciao entre dois fendmenos
complementares: o da produgdo e o da socializagdo de conhecimentos.
De um lado, caminharam os processos de producio dos saberes sociais,
tendo como legitimos atores os pesquisadores, as comunidades cientificas
vinculadas as universidades e, de outro, caminharam os processos sociais
de formacio e de transmissao dos saberes e seus atores, os professores,
os docentes. Enquanto os primeiros tornaram-se arquitetos de suas
obras, autores de suas producdes, os segundos ficaram com a premissa
materializada na idéia de que a fun¢do docente resume-se a ensinar
um corpo de conhecimentos estabelecidos e legitimados pela ciéncia e
pela cultura. Nessa perspectiva, como expressa Cunha (2004, p. 531), a
“erudicao seria a qualidade mais reconhecida no docente que representaria
um depositario do saber cuja palavra estaria pré-ungida de legitimagao. O
elemento fundamental do ensino, nesta perspectiva, € a légica organizacional
do conteudo a ser ensinado, suas partes e pré-requisitos, sem maiores
preocupacdes com os sujeitos da aprendizagem e o contexto em que essa
deveria acontecer.” Sendo assim, as caracteristicas apresentadas para o
trabalho docente, tributdrias da légica e da neutralidade sdo: seguranca,
erudi¢do, metodologia da demonstracio, parametros Gnicos de avaliagao,
disciplina silenciadora dos estudantes.

Mesmo nio sendo produzidos pelos docentes, a eles cabe o legado de
socializar os conhecimentos produzidos por outros agentes, em intimeras
salas de aula e nos diversos niveis de ensino. Embora se tenha gerado
expectativa de que alunos e professores devessem produzir conhecimentos
no ambito das universidades, isso nem sempre acontece em situa¢Ses de
ensino. Mesmo quando o professor é autor de certa descoberta cientifica,
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em situagoes de ensino, o maximo que ele poder fazer é colocar os alunos
em contato com o conhecimento por ele produzido por meio de artigos
ou outras publicacGes e falar de suas experiéncias na producao do referido
conhecimento.

O que diferencia o ensino inovador de praticas tradicionais sdo
posturas e atitudes dos professores diante do conhecimento, nio o
considerando pronto e acabado. Os alunos falaram sobre as diferengas de
postura de seus professores que ajudam a perceber que ha relatividade e
provisoriedade do conhecimento.

O diferencial ¢ que ele conbece o gue determina a norma, e sabe o gue ten realmente
na pratica. |...] Tem professor que diz: ‘A norma diz isso!’. Mas a norma foi feita
através do conbecimento. Foi determinada, mas pode ser mudada em qualquer momento
em que Justifique sua alteragao. A norma foi feita pelos homens. Essa ¢ a visao que ele
passa para a gente (aluna da Engenharia).

Ha dois tipos de anla: a de conbecimento estatico, onde o professor diz: “Isso é
assim”. Mesmo sendo bem feito, bem pesquisado, mesmo sendo boa a apresentagao, ¢ dificil
chamar a atencao da gente, pois o conhecimento ¢ apresentado como morto. |a a anla com
conhecimento dindmico ¢ assim: “Isso é assim porgue....” tem explicagoes, tem bistorias
que fazem a gente entender ¢ o contexto

11

Yfica na cabega” (aluno da Medicina).

Esse depoimento, de um dos professores da Medicina, pela riqueza
dos detalhes e amplitude do contetudo, ¢ esclarecedor:

Sempre peco para desconfiarem, para nao acreditarem em tudo o que falo, tanto
na prdtica quanto na teoria. Pego sempre que questionem, que voltem a olhar o texto,
que procurem na Internet, nas bibliotecas virtuais trabalhos clinicos para confrontar,
pesquisar € isso. Sempre digo: — INGs nao conseguimos transmitir tudo de teoria e vocés
ndo vao gnardar tudo o que a gente falar, nem vamos conseguir mostrar tudo de praticas
e nem as duas coisas vao coincidir. Eun nunca vou dar nma anla tedrica e ter um paciente
que vai cair como uma lnva. As coisas nao coincidem assim. O aprendizado ¢ constante:
ora vao fer um paciente em que eles ndo viram na teoria, pois o caso pode ser mais raro,

ora o contrario, estudou ¢ vai demorar on nunca vao ver aquele paciente (professor
da Medicina).

Levando em consideracdo que a emancipacio do pensamento do
aluno, fonte privilegiada de toda liberdade e felicidade, ¢ um efeito, ainda
que colateral, do exercicio rigoroso e generoso do professor, cabe dizer

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 26, n. 2, 717-738, jul./dez. 2008 http://www.perspectiva.ufsc.br



Sinais de inovagao na docéncia de

dvogados, heiros ¢ médicos professores universitarios 727
que “a autonomia discente é um dos tantos desdobramentos concretos da
autoridade docente: o antidoto extraido do préprio veneno”, como ensina
Aquino (1999, p. 145).

Mesmo nao sendo os produtores dos conhecimentos, dos conteudos
que trabalham em sala de aula, os professores se tornam autorizados pela
conduta, pela forma como concebem e mobilizam o conhecimento para
que os alunos se apropriem deles. Isso me remete a Correia e Matos (1999,
2003) quando relacionam a autoridade a idéia de autor, de criador, de
compositor, de inventor ou arquiteto, ou ainda, alguém que se legitima por
sua obra. Embora a autoridade do professor, nesse caso, nao seja decorrente
da producio cientifica, posso aferir que se autorizam pela forma como
atuam, como mobilizam os conteddos, pela forma como se expressam,
pela palavra explicita. Somente um agente que se encontra na origem de
sua propria acdo é capaz de se antorigar.

Ruptura com a avaliagio classificatéria/verificatoria

Apesar de toda avaliacdo ser naturalmente classificatéria, ha
possibilidades de diminuir seus impactos. Como afirma Demo (2005, p. 110),
“definir, distinguir, comparar sio propriedades logicas classificatorias, em
parte representativas das diferencas naturais das realidades e dinamicas”.

Os professores classificam as matérias, por exemplo, em mais e menos
essenciais, isto €, o que deixariam de lado caso faltasse tempo e o que nao
deixariam de lecionar em hipétese alguma. Cada professor observa seus
alunos a partir de suas expectativas e perspectivas, percebendo que uns
avan¢cam mais rapido, outros menos, uns sao mais calmos, outros mais
agitados, etc.

A avaliagdo por si s6 nao é boa ou ruim. Depende do que ela se
propoe, a servi¢o do que ela se coloca e o que incentiva. Uma parte da
avaliacio classificatoria ¢ condenada com razao por ser excludente. Outra faz
parte do negdcio. Acabar com a classificacdo para o autor ¢ a classifica¢ao
mais sonsa. Nao adianta exorcizar a nota e optar pelo conceito, pois nao
téem diferenga assim tdo relevante, tanto que sio permutados quando se
quer produzir médias.
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Nio da para imaginar a universidade fora do contexto maior da
sociedade, nem aceitar as decisdes de um professor que resolve ignorar a
sociedade circundante. “Avaliacdo que nao classifica também nao avalia”
(DEMO, 2005, p. 113), como afirma o autor. Nesse sentido, mesmo
desejando fazer uma avaliacdo emancipatéria, é necessario fazer escolhas,
classificar os varios tipos de avaliagdo e condutas avaliativas possiveis e eleger
aquelas que sdo consideradas, sob um dado ponto de vista, mais coerentes
com o proposito que temos.

Tenho em mente que tudo o que eles fazen em sala de anla tem que valer alguma
cotsa: tem que valer por eles estarem produzindo, valer do ponto de vista da nota, nao
como “sd fago pela nota”, mas como nma forma de estimuld-los e aprenderem (professor
do Direito).

Embora nao tenha entrado especificamente na questao da avaliagao da
aprendizagem, pude perceber, pelos depoimentos tanto de alunos como dos
professores, que a avaliacdo extrapola a mera verificagdo de memorizagao
de conteudos e a classificacdo dos alunos em fortes, médios e fracos.

No confronto entre o depoimento do professor e dos alunos da
Engenharia, no grupo focal, ficou evidente como a avaliagio toma outros
contornos quando o professor torna os espagos avaliativos ricos momentos
de aprendizagem dos alunos e de reflexdo sobre sua propria atuagao.

O que en fazia era levar o trabalbo para casa, corrigia, dava nota e devolvia. Az li
0 feedback deles, que nao sabiam o que tinbam acertado e o que tinha errado. Entao, vamos
corrigir ali na frente. Foi por acaso, den um estalo e sain. Num trabalho que i3, todos colaram
na parede ¢ en corrigi em sala. Acerton aly, ervon aqui. Dessa turma este é o melhor, mas
ndo merece dez, por isso, por aguilo’. T nem imaginas a evolucao dos ontros trabalhos na
outra segunda-feira. "Todos se esmeraram muito na pesquisa e melboraram na apresentagio.
Foi mmito bom o resultado (professor da Engenharia).

A gente apresenton um trabalho para ele. Foi montada uma espécie de mural.
No dia mesmo em que a gente apresenton o trabalho, ele disse: — Nao, seria melhor que
estivesse assim? Ele fez uma corregao coletiva, demonstron quais os defeitos dos trabalhos
¢ melhoraram 100% os trabalbos feitos (aluna da Engenharia).

Outra qualidade desse mesmo professor, colocada em destaque pelos
alunos e confirmada por ele, foi a insisténcia em querer que todos os alunos
aprendam, nem que por isso tenha que repetir aulas e conteudos.
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Sinais de inovacao na docéncia de

Ele sempre dig assim: “Eu nao saio da sala sem todo mundo saber isso daqui.
Se alguém ficon com alguma divida, eu vou explicar de novo até todo mundo saber”. E
todo mundo aprende. Ele ¢ bem preocupado em saber se ele esti conseguindo transmitir
o conhecimento on nao (aluno da Engenharia).

Se tiver que repetir trinta veges o conteiido, en repito. Tanto que ja tive quem
sain da sala porque nao agiientava onvir a mesma coisa. Eu fico até que todo nundo
aprenda.  Eu quero que eles aprendam. Isso é o mais importante (professor da
Engenharia).

A ruptura com a concepgao classica de avaliacdo aparece quando
ela se propoe, além de verificar niveis de aprendizagem, a servir como
instrumento de reflexdo, resultando em mudancas na forma de atuacio
por patte do professor.

A pripria avaliacao dos alunos, pelo modo como respondem as questies que tn
elaboras, serve para perceberes que é preciso mudar a metodologia, pois muitas vezes
estds ensinando nma coisa e eles estao aprendendo outra, para saber se aquilo realmente
valen a pena (professor da Medicina).

A denuncia de que a avaliacio nem sempre é coerente com 0s
conteudos abordados em sala de aula, servindo como instrumento de acerto
de contas, como oportunidade de “castigar” alunos insubordinados, que
nao estudam, também ficou evidenciada. Disse uma aluna do Direito: Ew
todas as provas que sao feitas, ¢ cobrado aguilo que ele den em sala de aula. Nesse lado,
e vejo unr excelente professor.

A preocupagdo com a avaliacdo também aparece relacionada com
o entendimento de que os alunos possuem experiéncias e ritmos de
aprendizagem diferenciados.

Nas minbas disciplinas, en tenho um cronggrama, mas nao me prendo muito ao
planejamento. Tenho un esqueleto-base do gue tenho que dar, mas eu ndo gosto muito
de marcar datas. Vou de acordo com a turma: se eles tém mais dificuldade, en repito
mas... E uma questio particular. Eu nio marco data de provas no inicio das anlas,
pois nas disciplinas de cdlenlo talvez eles nao estejam preparados nesse tempo. Ai dou
mais exercicios (professor da Engenharia).

Embora parecam questdes simples, ndo o sdo, caso contrario a grande
maioria dos professores universitarios ja teriam superado concepgoes mais
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classicas de avaliacdo. O fato de as experiéncias serem destacadas pelos
alunos e professores revela o grau de distanciamento de uma avaliacdo mais
processual, construtiva e emancipatoria.

Ruptura com a sisudez/apatia na sala de aula

A tristeza e a apatia, bem como a “seriedade”, combinam
historicamente com os espacos onde se promove a educagao formal, ou seja,
a escola, a universidade. Como diz Snyders (1988), essa é¢ uma prerrogativa
pregada tanto na sociedade burguesa quanto na sociedade religiosa que
predominou até o século XV. Com o surgimento da sociedade burguesa,
nao estando mais subordinada a doutrina da Igreja, a educagiao passou
a estar a servico dos estados nacionais e do projeto politico econémico
instalado, ligado ao capitalismo. Com isso, o ensino foi orientado para o
futuro, buscando-se formar homens adaptados e utilizaveis.

Gadotti (1995, p. 237) caracteriza essa condicdo com a seguinte
passagem:

Fique tristinha af agora [...] a escola tem que ser triste
mesmo, porque amanhi ¢ que vocé vai se encher
de contentamento. Hoje a escola tem que ser triste,
sisuda, porque o saber ¢ uma coisa muito dificil de
se adquirir. F£ amanhi que vocé vai ter a recompensa
pela tristeza de hoje. Vocé tem que adiar a sua alegtia
para depois da escola.

Einstein (1981) ja dizia que quem recebe o ensino deveria recolhé-lo
como um dom inestimavel, mas nunca como uma obrigacdo penosa.

Embora contraditério, o ideal de se buscar alegria na escola nunca
desapareceu. Para Snyders (1996, p. 30), apesar de encontrar poucos
testemunhos dessa alegria entre os autores, diversas causas parecem
favorecer as iniciativas atuais. Nas ultimas décadas, a Pedagogia e as Ciéncias
da Educacgao preocuparam-se bastante com os métodos e as relagoes
pedagodgicas. Conforme o autor, “mesmo que ainda quase nao se diga que
educar ¢ ir em direcdo a alegria, afirma-se, menos que antigamente, que
educar ¢ ir contra a alegria.”

Em outro estudo (VOLPATO, 2002) afirmei que, ao ler Snyders,
lembrei de um trecho da musica “Estudo errado”, interpretada pelo cantor
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Gabriel o Pensador, fazendo critica ao ensino repetitivo, sem vida. “O estudo
¢ uma coisa boa. O problema é que, sem motivagdo a gente enjoa |...] Ta
tudo errado e eu ja t6 de saco cheio. Agora me da minha bola e deixa eu ir
embora pro recreio” (GABRIEL, 2003).

Freire (1996, p. 80) fala que a tristeza da escola termina por deteriorar
a alegria de viver. Por isso ele faz a relagdo entre a alegria necessaria, a
atividade educativa e a esperanca, e diz: “hd esperanca de que professor e
alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos
igualmente resistir, a0s obstaculos a nossa alegria”.

Como ensina Freire (1994), no amago, toda instituicdo de ensino
define-se pelos conteudos que seleciona, propoe, privilegia e os que ela
silencia, e é daf que decorrem as abordagens correspondentes, porque é o
que define o tipo de homem que se espera formar.

Cabe as instituigdes definir o que fazer, pois as sociedades humanas
téem possibilidades de fazer escolhas, valorizar mais uns aspectos do que
outros, e o professor, embora sofrendo influéncias de um contexto maior,
no espago da sala de aula também faz as suas.

E nessa trilha de pensamento que me coloquei para analisar os
depoimentos de professores e alunos, e foi neles que percebi os sinais de
inovagao.

Os alunos trataram de diferenciar o professor escolhido por eles dos
demais “pela empolgacdo em vir dar aula, sempre dizendo: “Vawos lg, vanos
de novo!” i) Tinha um que chegava, botava slides... parecia uma obrigagao vir dar anla
(aluna da Medicina). ii) Pode estar morrendo de cansago, mas ele chega agui na anla
¢ se renova (aluno da Engenharia). iii) Tew gue estar aqui por gostar, por amor a
profissao (aluno do Direito).

Enquanto um professor fala sobre seu estilo de dar aula baseado na
experiéncia como professor no pré-vestibular: weu estilo de dar anla ¢ bem de
cursinbo. De repente uma brincadeira, nma dica, um macete pra manter o pessoal atento.
E uma anla um ponco mais agitada gue a tradicional (professo do Direito), outro
professor, mesmo demonstrando pré-conceito sobre certo tipo de aulas de
cursinhos, denuncia a falta de dinamismo no curso de Direito.

Nao eston dizendo que o professor tem que ser professor de cursinho, que vai
Sfazer malabarismo. |...] mas o professor ndo pode cair no marasno de pecar, de abrir um
cddigo, sentar e falar de forma que numa distancia de trés metros nao da para escutar.
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Ele tem que imprimir um ritmo, mudar o tom de vog, chamar a atengao. Lem que dar
dinamismo para o aluno aprender. Nao dd para o aluno ficar como onvinte durante trés
horas. Lem que motivd-los a participar (professor do Direito).

Demo (2005, p. 119), porém, chama a aten¢do quando afirma que
“¢ importante oferecer aulas prazerosas, evitar o cansago desnecessatio,
envolver os alunos, mas isto nio quer dizer alegria do bobo alegre”. Muitas
vezes hd uma pressio mercadolégica da aula divertida, para fazer a turma
rir, gritar e ter prazer. Essa pressao é impropria, pois aula nio se trata de
entretenimento, mas de compromisso com a aprendizagem dos alunos.
As aulas podem ser alegres, ¢ ¢ importante que sejam envolventes. Como
afirma Demo (2005, p. 79), “tudo fica mais facil se o professor for figura
divertida, mas isso nao é da esséncia; pode facilmente ocorrer que os alunos
se divirtam mais do que aprendam”. Nio ¢ o caso, mas a professora da
Engenharia disse: Gosto nuito de estar em sala de anla. Essa alegria que en tenho
contagia os alunos de alguma forma, o que é muito positivo.

Ter equilibrio e nio se descuidar da razdo de ser da aula e do
ensino ¢ fundamental. Penso que a motiva¢do que procuram imprimir os
interlocutores esta relacionada a preocupacio em manter os alunos atentos,
interessados, coerentemente com o entendimento de que ¢ também assim
que aprendem, e isso aumenta quando se trata de alunos de cursos noturnos,
como ¢ o caso da Engenharia e do Direito.

Eu sempre fico preocupado em tornar a anla dindmica, motivar os alunos, de
passar coisas praticas que despertam o interesse deles. O curso € noturno ¢ a gente tem
essa preocupagao de ndo deixar o cidadao mais cansado ainda, dai a gente movimenta
um pouquinho mais para eles nao ficaren com sono (professor da Engenharia).

A simpatia do professor, mesmo sendo um atributo pessoal, também
¢ levada em conta pelos alunos, como ja demonstrei anteriormente. Uma
aluna da Engenharia assim se expressou: e/ ¢ simpatico, nao é aquele professor
carrancudo, aquele que tu fica com medo de falar as coisas.

Quando desejam fazer com que os alunos se interessem pelo assunto,
os professores procuram fazer algo que os motive a se engajar naquela
empreitada. Notoriamente, isso pode contribuir para reforcar a atengao
quando essa se dispersa. Também ¢é importante um trabalho que motive
para que os alunos se animem, principalmente quando se trata de processos
de aprendizagens mais exigentes. A motivacio também ¢é importante
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para diminuir o stress dos alunos, quando, sob o peso da reflexdo mais
complexa, podem chegar ao desinteresse e até ao abandono dos cursos. A

emocio ¢ desejavel, se for para investir mais a fundo na presenca altamente
participativa dos alunos.

Concluindo...

Em se tratando de cursos que tradicionalmente formam profissionais
liberais, com forte tradicdo de ensino transmissivo, com culpabilizagao
do fracasso debitado na conta do aluno, com pouca motiva¢do e sem se
importar com a participagio deles em aula, certamente o que encontrei S0
sinais de rupturas que possuem algum grau de inovag¢ao, em sintonia com
o que apresenta Santos (2002).

Certamente muitos desses sinais encontram guarida na segunda
vertente, apresentada por Heller (1977) e Angulo Rasco (1990; 2000), pois
ha ruptura protagonica nas formas de operar determinadas situacoes ja
cristalizadas no ensino dessas areas.

Também vejo nos sinais de inovagio sintonia com a percep¢ao de
Lucarelli (2003), considerando que, ao buscarem a solu¢ao de problemas
relativos as formas de operar com um ou mais componentes didaticos, os
professores produzem uma ruptura com as praticas habituais de sala de
aula, modificando o conjunto de relagdes da situacdo didatica.

O mais importante é que esses esforcos dos professores, embora
ainda nio tenham for¢a para mudar as macro-estruturas, produzem um
movimento de mudangas nas salas de aula, qualificando o processo de
formacio na medida em que estao preocupados em fazer com que os alunos
se envolvam no processo de ensino-aprendizagem e, de fato, ativamente se
apropriem do conhecimento.

Nota

1 Conceito utilizado por Bourdieu (1983) para designar uma matriz de
principios que predispdéem o individuo a pensar e agir de determinadas
formas.
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Signs of innovation in uni-
versity teaching by Lawyers,
Engineers and Doctors

Abstract:

The purpose of this study was to iden-
tify signs of innovative practices in the
teaching conducted by professional
doctors, lawyers and engineers who te-
ach in universities. The study, of an eth-
nographic type, was conducted at three
universities in Santa Catarina State and
involved 393 students and 14 profes-
sors. A questionnaire was used, as well
as focused group interviews and semi-
structured interviews. The study de-
monstrated that although modalities of
reproduction and transmission of kno-
wledge are still present, in an amount
exponential to the curricular contents,
the teachers studied undertake innova-
tive practices. “Signs of rupture with
the traditional forms of university te-
aching” were found, among which are;
A break with the simple transposition/
transfer of knowledge; a break with the
hierarchical posture in the teacher-stu-
dent relationship/ a break with the con-
cept of ready and finished knowledge;
a break with the classificatory/verifying
evaluation and a break with formality
and apathy in the classroom.

Keywords: Professional workers. Hi-
gher education. Educationnal innova-

tions.
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Signos de la innovacion en la
ensefianza de los Abogados,
Ingenieros y Médicos profe-
sores universitarios

Resumen:

El objetivo del estudio era identificar
los indicadores de practicas innova-
doras en la ensefianza en manos de
profesionales médicos, abogados ¢ in-
genieros, profesores universitarios. El
estudio de tipo etnografico, se llevo a
cabo en tres universidades Catarinen-
se, con participacion de 393 alumnos
y 14 profesores. Se utilizaron cuestio-
narios, entrevistas con grupos focales
y la entrevista semi-estructurada. La
investigaciéon demostré que, si bien
siguen presentes los métodos de re-
produccién y transmisién de conoci-
mientos, con valor exponencial con
el contenido curricular, los profesores
encuestados desempenan las practicas
innovadoras. Verificamos “signos de
una ruptura con las formas tradiciona-
les de ensefianza en las universidades,
entre los que destaca: una ruptura con
la simple transposicion / transferencia
de conocimientos; romper con la po-
sicién jerarquica del profesor / alum-
no; romper con la concepcién de los
conocimientos listo / fin, romper con
la evaluacién de la cualificacién / ve-
rificatéria y, rompiendo con sisudez /
apatia en el aula

libera-
les. Educacion superior. Innovaciones

Palabras-clave: Profissiones

educacionales.
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