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Formacdo de educadores de jovens e adultos do
campo: quase tudo por fazer

Marlene Ribeiro*

Resumo

O objeto deste artigo situa-se na confluéncia de trés temdticas, do que decorrem
as dificuldades para abordi-lo. Sao elas: educacio de jovens e adultos, formagio de
educadores e educagio do campo, cada uma com as suas especificidades que precisam
ser articuladas na unidade de formacio de educadores de EJA do campo, com o
objetivo de promover uma andlise das questées que se colocam a essa formagao. A
subdivisdo do artigo corresponde as temdticas articuladas nessa unidade, e permitirg,
ao final, uma abordagem a respeito do que as une, apontando algumas conclusoes.
Sobre cada uma dessas temdticas hd uma razodvel producio de artigos, pesquisas,
ensaios, documentos, mas sobre a unidade acima proposta nio hd registros ou, se
existem, sdo raros. Por isso, acrescenta-se o quase tudo por fazer, que completa o
titulo dado a esta reflexio e, a0 mesmo tempo, reforca a importincia da abordagem
proposta.
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O objeto deste artigo encontra-se na confluéncia de trés temdticas, do
que decorrem as dificuldades para abordd-lo. Sdo elas: educacio de jovens e
adultos (EJA), formagao de educadores e educagao do campo. Cada uma delas
com especificidades que precisam ser articuladas na unidade de formacio de
educadores para EJA do campo. Sobre cada uma destas temdticas hd uma
razodvel producio de artigos, pesquisas, ensaios, documentos, mas sobre a
unidade acima proposta nao h4 registros, ou se existem sao raros. Por isso, quase
tudo estd por fazer, que confere no titulo dado a esta reflexdo, e a0 mesmo
tempo reforga a importincia da sua abordagem.

As iniciativas governamentais relacionadas a EJA, no Brasil, desde meados
do século XX até os dias atuais, tém se materializado através de campanhas e
programas muito mais em resposta as demandas de escolarizagio, relacionadas
tanto A organizagdo da produgio e distribuicio das mercadorias quanto a
necessidade de controle social das classes populares, do que atendendo ao preceito
constitucional do direito & educagio. Tais iniciativas se voltam para a alfabetizagio
e a elevagao da escolaridade daqueles que nio completaram o ensino fundamental
e/ou médio, associado, na maior parte das vezes, a educagio profissional. Nos
discursos de democratizagio e da universalizagio do acesso 2 escola, se oculta
uma distribui¢do desigual e precdria do conhecimento socialmente produzido,
confirmando-se a existéncia da desigualdade de condi¢des em que as populagoes
trabalhadoras tém acesso a escola (RUMMERT, 2008).

Historicamente as politicas educacionais destinadas a educagio de jovens
e adultos tém inicio nos anos 1930, quando se consolida um sistema publico de
educagio. E quando, devido 2 industrializagao, o Brasil passa por transformagoes
que irdo demandar operdrios com um minimo de conhecimento sobre leitura,
escrita e cdlculo. Isso é confirmado por Rummert (2009, p. 31), a qual define
0 que seria a conquista da regulamentacio e ampliagio da educagio publica,
estendida as massas trabalhadoras, “no 4mbito do periodo conhecido como
Revolugio Industrial brasileira (1930 — 1956), marcado pelas repercussoes
internas e externas da II Guerra Mundial, bem como pelo seu término e pelo
inicio da Guerra Fria [...]".

Quanto as populagdes camponesas, a histéria nos mostra iniciativas
governamentais, como a Campanha Nacional de Alfabetizagao de Adolescentes
e Adultos (CEEA), iniciada em 1947 e dirigida predominantemente as
populacoes rurais. O Programa que a orienta ¢ nitidamente ruralista, dentro
daquela preocupagao de deter a migracio das populagdes rurais para as dreas
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periféricas das cidades. Busca, com isso, conter as tensoes sociais promovidas
pelas manifestagoes dos trabalhadores em busca de empregos, como “as greves
iniciadas em 1917 e os disttrbios de rua contra a alta do custo de vida” (PAIVA,

1983, p. 126).

Na mesma década de 1940 sdo desenvolvidos programas de educagio
rural pelo Ministério da Educa¢io e Cultura (MEC) e pelo Ministério da
Agricultura, alguns em parceria. Calazans (1993, nota 18, p. 21) destaca a
criagao da Comissao Brasileiro-Americana de Educagio das Populagées Rurais
(CBAR), destinada a gerenciar os programas de educagio rural, e resultante de
um acordo efetuado em 1945, entre os governos do Brasil e dos EUA. Portanto,
numa conjuntura marcada pelo final da II Guerra e adogio de uma politica
identificada como Guerra Fria, pelos EUA, e, no Brasil, pelo propésito de conter
o avango do comunismo na drea rural, tem-se o ensino agricola definido pelos
acordos estabelecidos entre o governo norte-americano e o governo brasileiro,
prometendo libertar do atraso o homem rural através da escola, focalizando,
principalmente, a alfabetizagio. Mas, além de conter o avango do comunismo, as
politicas de educagio rural visavam também a implantar o modelo de produgio
agricola norte-americano e criar a dependéncia desse modelo por parte dos
agricultores brasileiros (MENDONCA, 2010).

Mas hd, também, iniciativas de educa¢ao popular envolvendo as
populacoes camponesas, que tém sua origem nas organizagdes e movimentos
sociais populares. Experiéncias de educacio popular, mais propriamente, de
alfabetizagao de adultos, nas quais se destacam os nomes dos educadores Paulo
Freire e Moacir de Gées (GOES; CUNHA, 1986), realizam-se em Pernambuco.
E, em marco de 1961, é fundado o Movimento de Educac¢io de Base (MEB),
um organismo vinculado 2 Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).
Em um clima de enfrentamento de concepgoes antagbnicas estimuladas pela
politica de reforma agrdria, uma das reformas de base propostas pelo governo
de Joio Goulart, o MEB toma como referéncia de suas aulas o Estatuto do
Trabalhador Rural. Orienta-se pelas concep¢oes de que a escola cabe esclarecer
e ao sindicato mudar a realidade, propondo-se a contribuir para a superagao da
dependéncia dos trabalhadores rurais, organizando-se como classe trabalhadora
e superando, também, uma concepgio religiosa que internalizava a ideologia

dominante e garantia a hegemonia burguesa (FAVERO, 2006).

Todavia, a reagio a educagao popular voltada a conscientizagio, através do
MEB, nio se fez esperar. Tendo sua origem em Recife, a Cruzada da Agao Bdsica
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Crista (ABC) pode ser entendida como um movimento representativo de reagio
as experiéncias de educa¢io popular. Na Cruzada ABC os adultos analfabetos
passam a ser vistos como “um potencial de trabalho marginalizado e como
um elemento que contribui apenas para minar a sociedade em suas estruturas
mais bdsicas” (PAIVA, 1983, p. 268). Assim, diferente da Cruzada ABC, nos
programas do MEB se afirma que s6 a solidariedade da classe dos camponeses,
reunidos em suas associagoes e sindicatos, poderia permitir a conquista de uma
reforma agrdria justa e humana. Mas nio estava clara a sua proposta, que ora
apontava para uma reforma “dentro da lei e da ordem” para distribuir terra aos
camponeses, ora a reforma agréria, pela sua importancia, deveria ser feita de
qualquer jeito, ou na lei ou na marra. Como se pode ver, a politizagio do MEB,
de certa forma, contribui para o acirramento dos conflitos de classe que acabam
por romper o frégil pacto social peculiar ao periodo populista, resultando no
golpe militar do qual o povo brasileiro toma conhecimento no dia 1° de abril

de 1964 (WANDERLEY, 1984).

Em contraposi¢io as experiéncias de educagio popular, anteriores ao
golpe, a ditadura militar imp6e uma alfabetiza¢io funcional para jovens e
adultos através do Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), criado
em dezembro de 1967. Esse Programa se mantém até os anos 1980, quando,
diante da crise do capitalismo, ¢ substituido pela Fundagio Educar, extinta,
por sua vez, em 1990, pelo governo Collor de Mello. O MOBRAL aparece
com contetidos semelhantes aos da escola regular, mas sem o senso critico e
problematizador que caracteriza a pedagogia de Paulo Freire (1981) e do MEB.

Retomando a contextualizagdo da EJA, vemos que, na atualidade, o
esgotamento do padrio taylorista-fordista de produgao repercute como crise
do processo de produgio/acumulagio de capital, com os setores de servico e de
financas suplantando a producio industrial, sendo que, no Brasil, os reflexos
dessa crise vao ocorrer no inicio dos anos de 1990, abrindo espago para a reagao
dos defensores da plena “liberdade de mercado”. O sistema rigido, a produgio
e o consumo de massa com produtos em estoque, a continua repeti¢io das
tarefas que define a qualificago, sdo subsumidos por um sistema flexivel e por
uma produgio e consumo sob a encomenda, dirigidos a demandas e clientes
diferenciados, com processos automatizados em continua mutagao. Essa
mudanga radical no padrio produtivo vai ocasionar uma mudanga, também
radical, no padrao formativo dos trabalhadores, incluindo jovens e adultos
pouco ou nio escolarizados. A qualificagio profissional, de cardter social, ¢
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substituida por uma diversidade de cursos rdpidos, focados no individuo, para
adaptar-se 3 mudanca continua das tarefas.

Como as fungoes e os postos de trabalho sdo passageiros, do mesmo modo
que os produtos, e ainda, como as tecnologias da computacio e da informadtica,
embutidas nas mdquinas, intensificam o trabalho e dispensam enormes
contingentes de trabalhadores, restringindo consideravelmente o mercado de
trabalho, as representagoes de classe do capital recriam estratégias de manutengio
de sua hegemonia. Nessas estratégias podem ser compreendidos: o trabalho
terceirizado, no qual o contrato ¢ feito com uma empresa, 0 que nio garante os
direitos sociais dos trabalhadores que executam o trabalho; as falsas cooperativas,
que disfarcam o trabalho autdnomo e a retirada dos direitos trabalhistas, sob a
responsabilidade dos trabalhadores; e, por fim, 0 empreendedorismo, assentado
sobre o estimulo a competi¢io e o desenvolvimento de competéncias. Inaugura-
se, desse modo, um neotecnicismo associado a um neoescolanovismo, este
movido pelo discurso do “aprender a aprender”, como Rummert (2009) e
Saviani (2007) denunciam em suas obras. Essas mudancas também atingem os
trabalhadores rurais, principalmente os assalariados, mas também os agricultores
que sao estimulados a se organizar em cooperativas conectadas, por sua vez, a
uma grande empresa que definird o produto a ser entregue.

O vocabuldrio pedagédgico na vigéncia do sistema flexivel incorpora
novos conceitos, como: “sociedade do conhecimento, aprender a aprender,
[flexibilidade, empregabilidade, empreendedorismo, polivaléncia, competéncias,
entre outros’, conforme andlise efetuada por Rummert (2009, p. 34, grifo da
autora). Isso porque, nesse estdgio do processo de acumulagao do capital, existe
uma exigéncia cada vez mais intensa de diferentes formas de trabalho parcial,
sem uma qualificacio e funcio definidas, e cada vez menos sao recrutados os
trabalhadores estdveis e com fungées definidas no processo de trabalho. Nesse
ambito de transformagoes introduzidas nos processos produtivos é que se pode
entender a configuragio que assume a educagao destinada aos jovens e adultos
trabalhadores, com énfase “a formagao de subjetividades conformadas a ordem

inerente ao padrio de acumulagio flexivel” (RUMMERT, 2009, p. 36).

Os altos indices de desemprego gerados nesse processo garantem certa
tranquilidade as classes representativas do capital com seus tentdculos nos 6rgaos
de Estado. Isso explica o descompromisso com a democratizagao das condicoes
de acesso das classes populares ao conhecimento socialmente produzido.
Contraditoriamente, ampliam-se as politicas de governo sob a forma de
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programas para a oferta de cursos munidos de certificagio, ocorrendo, inclusive,
um aumento do grau médio de escolarizagdo da classe trabalhadora, o que nao
significa, de modo algum, que haja um acréscimo do nivel de aquisi¢io dos
conhecimentos de cardter geral e técnico. Assim, pode-se dizer que 4 elevagio
do grau de certificagio aos trabalhadores corresponde uma redugao do nivel
de conhecimentos aos que tém acesso aos diferentes cursos técnicos ofertados.

Mergulhando nas mudancas que ocorrem nos processos de formagao dos
trabalhadores associadas as mudangas implementadas nos processos produtivos,
pode-se afirmar que “¢é fundamental apropriar-se dos saberes dos trabalhadores,
construidos coletivamente nos processos de trabalho, para incorpori-los
as mdquinas, reduzindo a dependéncia do capital em relagio ao trabalho”
(RUMMERT, 2009, p. 37). A submissao imaterial se junta & dominagio
material necessdria & manutencio das relagdes de hegemonia expressas pelo
consentimento e, quando este ndo estd garantido, pela coer¢do. Esse, enfim, ¢
o contexto em que pode ser compreendida a educagdo de jovens e adultos na
atualidade.

Antes de adentrar na andlise das politicas atuais de EJA, pensamos
que seja necessdrio situd-las na histéria, quando, apds extingao da Fundagio
Educar, que havia substituido o MOBRAL, a responsabilidade pelas politicas
de EJA passa, no inicio dos anos de 1990, para a Coordenagio de Educacio
de Jovens e Adultos (COEJA). Esta implementa, nos estados ¢ municipios
brasileiros, o programa para a formacio de educadores, além de elaborar os
referenciais curriculares e distribuir os materiais diddticos utilizados nas classes
de EJA. Todavia, as iniciativas de alfabetiza¢io e de formagdo profissional
de jovens e adultos sio tomadas por instincias situadas em outros 6rgaos
governamentais. Para os jovens e adultos analfabetos ou pouco escolarizados,
residentes nas 4reas rurais e demandantes da educa¢io do campo, a agio fica
a cargo do “Ministério do Desenvolvimento Agririo, no caso do Programa
Nacional de Educagao na Reforma Agriria (PRONERA)” (DI PIERRO;
GRACIANI, 2003, p. 15). Causa estranheza que o PRONERA, um programa
direcionado a educagao do campo, tenha sido entregue a responsabilidade de
um érgao nio vinculado ao Ministério da Educacio, observagio efetuada,
também, por Arroyo (2007).

Na avaliagio das politicas pablicas para EJA, Di Pierro e Graciano (2003)
privilegiam as agoes governamentais voltadas a Educagao de Jovens e Adultos
nas dreas de alfabetizagio e ensino fundamental. Identificam a escassez de

PERSPECTIVA, Florian6polis, v. 31, n. 2, 479-504, maio/ago. 2013 http://www.perspectiva.ufsc.br



Formagao de educadores de jovens e adultos do campo: quase tudo por fazer 485

informagoes e as dificuldades de terem acesso aos registros sobre o tema, levando
em consideragio “o reconhecimento da responsabilidade estatal pela garantia do
direito A educagio em qualquer idade” (DI PIERRO; GRACIANO, p. 2). Na
andlise das agbes governamentais para a EJA, as autoras destacam os aspectos
que dificultam a andlise, acrescentando que essa modalidade de educagio estd
situada em um pais no qual o dinamismo econdémico nao coincide com uma
equitativa distribui¢io de renda. Registram que o Brasil “¢ um dos paises do
mundo com maior desigualdade social, com elevadas parcelas da populagio
excluidas dos beneficios econémicos e sociais, em consequéncia de uma
distribui¢io de renda profundamente desigual” (DI PIERRO; GRACIANO,
2003, p. 3-4). Acrescentam que esta realidade, de certo modo, pode ser explicada
pela prioridade, estabelecida pela politica econdémica, de produzir o superavit
primdrio visando o pagamento das dividas interna e externa, sob a pressio dos
organismos internacionais, como o Fundo Monetirio Internacional (FMI) e
o Banco Mundial.

Essa op¢io se reflete na restricio dos recursos para obras de infraestrutura
e para politicas sociais. Embora os subsidios, nos quais se baseiam as autoras
para essas afirmacoes, estejam referidos em pesquisas efetuadas até 2003, pois
esta é a data do artigo, a realidade ndo mudou muito. Na sua avaliagdo e levando
em conta essas questoes peculiares ao contexto brasileiro, a diminui¢do do
ntmero absoluto de analfabetos é recente e se deve muito mais a universalizacio
do ensino fundamental do que mesmo a politicas especificas dirigidas a
alfabetizacio e escolarizacio nas séries iniciais, para jovens e adultos analfabetos
ou pouco escolarizados.

Apesar do amparo legal, tanto na Constitui¢ao Federal de 1988 como
na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDB), de 1996 (BRASIL,
1996), e da demanda crescente por escolarizagdo, da parte dos jovens e adultos
pouco ou nao escolarizados, tendo em vista garantir o ingresso e a permanéncia
no mercado de trabalho, a politica educacional tem dado prioridade a
universalizacdo do ensino fundamental. Isso porque o Fundo Nacional de
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagio do Magistério
(FUNDEF), aprovado em 1996 ¢ implementado em 1998, restringia, com o
veto do presidente da reptblica, Fernando Henrique Cardoso, a aplicagao de
recursos publicos para a EJA, desestimulando estados e municipios a investirem
nessa modalidade de educagio. Por essa razio, a oferta no periodo analisado

estd muito abaixo da demanda potencial (DI PIERRO; GRACIANO, 2003).
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A partir de meados dos anos 1990, amplia-se a oferta de EJA tendo em
vista a politica de parceria com entidades de diferentes categorias, tais como:
sindicatos e cooperativas de trabalhadores, empresas privadas e organizagoes
da sociedade civil. Surgem, entdo, virios centros de educagio popular e
organizagdes nio-governamentais que assumem as tarefas de oferecer assessoria
técnica, produzir materiais diddticos, desenvolver pesquisas, avaliar programas
e efetuar a formacio de educadores de EJA. A funcio social do Estado é
transferida para essas organizagoes que, para esta finalidade, recebiam — e ainda
recebem — recursos materiais e financeiros. Para as autoras, essas parcerias do
Estado com organiza¢des da sociedade civil e empresas privadas, que podem
ser identificadas como uma das formas de privatizagio do ensino, apresentam
contradi¢des, pois

[...] de um lado transferem a responsabilidade pela
garantia de direitos universais para a sociedade civil
que, obviamente, ndo possui condi¢bes estruturais para
responder a esta demanda com a amplitude necessdria;
de outro lado, ampliam os canais de participagio e
controle social sobre as acoes do Estado. (DI PIERRO;
GRACIANO, 2003, p. 18).

Vamos destacar dois programas de governo voltados a EJA: o Programa
de Inclusao de Jovens (PROJOVEM) e o Programa Nacional de Integragao da
Educagio Profissional com a Educagio Bdsica, na Modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos (PROEJA).

O PROJOVEM traz embutida a proposi¢ao de ensinar em pouco tempo
um pouco de cada drea do conhecimento, quando foi criado teria a duragao
de um ano (12 meses) para que os jovens e adultos concluissem o ensino
fundamental com idade até 24 anos. Em setembro de 2007, foi lancado um
novo PROJOVEM, visando atender aos jovens que nio estio frequentando
o ensino fundamental e também estio excluidos de cursos de formagio
profissional, ampliando-se o tempo para 18 meses e a idade para 29 anos. Esta
modalidade unifica cinco programas que j4 existiam: Agente Jovem; Saberes
da Terra; Juventude Cidada, Escola de Fibrica e PROJOVEM. Dentro deste
ultimo, existem quatro subdivisdes: “PROJOVEM Urbano, PROJOVEM
Campo, PROJOVEM trabalhador e PROJOVEM adolescente” (RUMMERT,
2008, p. 184).
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Outra agao governamental direcionada & populago de jovens e adultos, a
qual nos referimos anteriormente, ¢ o PROEJA. Destina-se aos jovens a partir
dos 18 anos, porém sem limite méximo de idade; foi concebido e ¢ executado
pelo MEC sob a responsabilidade da Secretaria da Educagao Profissional e
Tecnoldgica. Abrange trés niveis: a) educacio profissional técnica de nivel médio
com ensino médio; b) formacio inicial e continuada com o ensino médio; c)
formagao inicial e continuada com o ensino fundamental. Rummert (2008)
aponta, além do desconhecimento por parte dos possiveis sujeitos do PROEJA,
a fragmentacio dos cursos que se destinam a fragoes da classe trabalhadora,
articulando as exigéncias dos processos produtivos com a necessidade do
controle social das populagées de jovens e adultos. A andlise feita aponta para
a inexisténcia de um propdsito de oferecer a classe trabalhadora, seja do campo
ou da cidade, uma educagio de qualidade em condicoes de igualdade. “Ao
contrdrio, a regulagao diferenciada da distribui¢ao de condigoes de acesso aos
bens materiais e imateriais — entre os quais a educagio — pelas for¢as dominantes
nio se ancora em critérios de igualdade” (RUMMERT, 2008, p. 186). Dessa
forma, pode-se afirmar que a politica governamental, sob a forma de programas,
tais como 0 PROJOVEM e o PROEJA, nio se coloca como uma possibilidade
de emancipagiao humana para os jovens e adultos trabalhadores, sejam os do
campo sejam os da cidade.

A educagio escolar da maioria dos brasileiros estd muito aquém do
que se tem como qualidade minima, além do fato de que as deficiéncias se
estendem a todos os niveis da formagao humana. Uma das explicagoes para
esta avaliacdo negativa da educagio bdsica aponta para os profissionais que
sdo por ela responsdveis — os professores — enumerando, entre os fatores que
contribuem para este resultado, os baixos saldrios, as condi¢des precdrias nas
quais exercem suas atividades e a formagao deficiente tanto bdsica quanto na
drea para a qual estao habilitados a lecionar. Em se tratando das escolas, que sio
espacos privilegiados tanto da educacio de criangas, jovens e adultos quanto
da atuagio dos professores, elas também apresentam uma série de problemas
como: precariedade da infraestrutura, isolamento em relagio a comunidade ou
até mesmo conflito com esta, problemas de gestdo, de elaboragio e execugio do
projeto politico-pedagdgico. Esses problemas sao agravados pela superlotagio
das salas de aula que inviabilizam atividades em grupos, e pela fragmentagio
dos contetdos disciplinares que ndo permitem uma sintese do que ¢é trabalhado
em sala de aula.
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Passando da EJA para a formagao de professores, Bedoya e Teixeira (2008)
iniciam sua andlise apontando que esta formagao, de modo geral, vem recebendo
muitas criticas. Em se tratando dos professores que atuam na EJA ¢ necessdrio
analisar o contexto em que se efetua esta formagao, bem como as necessidades,
as dificuldades e os interesses atuais que a envolvem. Afirmam que, embora a
LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) reconhega a importancia da educagio de jovens
e adultos, esta fica sob a responsabilidade das secretarias estaduais e municipais
de educagio que a oferecem como ensino regular, mudando apenas o turno para
a noite. De igual modo, os professores sao os mesmos que atuam nas séries do
ensino regular e nos cursos oferecidos como de educagio de jovens e adultos.
Acrescenta-se o fato de que as politicas sociais, de modo geral, sdo definidas
pela relacio custo/beneficio. Isso explica a distribui¢ao do niimero de alunos
dentro de uma mesma sala de aula, que chega a mais de 50, sem que, as vezes,
o espaco fisico comporte esse niimero.

Reconhecidas essas dificuldades, aos professores de EJA ¢é colocado o
desafio de oferecer condicoes aos estudantes trabalhadores de terem acesso aos
conhecimentos curriculares, procurando articular tais conhecimentos com os
saberes da vida e do trabalho, e ainda, com a cultura que os estudantes trazem
em sua bagagem de experiéncias. O fato de ter sua origem a margem do ensino
regular, considerando que atende a uma popula¢io jd discriminada por se tratar
de trabalhadores e, mais do que isso, sem instrugio, esta é uma caracteristica
da EJA, que s6 mais recentemente vem recebendo maior atengao dos poderes
publicos. Isso é decorréncia da pressio exercida por jovens e adultos pouco
ou nio escolarizados, desafiados por um mercado de trabalho com escassas
oportunidades e que lhes cobra diferentes competéncias, as quais deveriam
ser oferecidas pela escola. Essa realidade tem adentrado os espagos académicos
e ocupado pesquisadores preocupados com o direito de todos a educacio, e
que recebem dos cursos de EJA a demanda de propostas curriculares, recursos
diddticos e de professores com formagio voltada ao atendimento diferenciado
de jovens e adultos trabalhadores.

Mas, no caso dos jovens que trabalham no campo, a questao ¢ bem mais
profunda, porque envolve a relagio entre o trabalho que eles desenvolvem na
agricultura, acompanhando seus pais, ¢ a educacio que lhes é oferecida pela
escola, orientada por um curriculo que nao se diferencia do que ¢ trabalhado na
escola urbana. O problema se avoluma, porque nio se tem produzido pesquisas
e reflexdes cuja referéncia seja a relagio entre trabalho agricola e educacio
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escolar. Também néo sdo produzidas reflexoes sobre as diferentes formas do
trabalho rural, sobre as prdticas, os saberes, as culturas e os conhecimentos
gerados por tais formas de trabalho. Pode ser que a justificativa para a auséncia
de pesquisas nessa drea seja uma espécie de senso comum jd incorporado, de
que o mundo rural precisa superar o atraso para atingir o desenvolvimento, a
civilizagao e o progresso.

A invisibilidade da relagio trabalho-educagio do campo expressa uma
separagio entre cidade e campo, indispensével a sustentagio do modo capitalista
de producio que separa, também, e as vezes contrapoe as forgas de trabalho
urbanas e rurais. Com isso, e por meio de uma mesma grade curricular
subordina-se a educagio rural, e as politicas a ela destinadas, as mesmas diretrizes
e concepgoes que sustentam a educagio urbana. E o Estado quem define as
diretrizes curriculares a serem seguidas, de modo a controlar o movimento dos
trabalhadores que vivem e trabalham no campo. Nesse processo, oculta-se,
ainda, o controle sobre a ocupacio e a propriedade da terra, meio essencial de
produgio. Sendo assim, abre-se uma porta a expropriagio da terra. Portanto,
no 4mago deste debate sobre as diretrizes curriculares que orientam a educagao
rural se acha o trabalho de criangas e jovens e o significado do trabalho na
formagio de um camponés. E, mais do que isso, a distdncia e o estranhamento
da educagio rural em relacio a este trabalho do camponés.

Nos semindrios e encontros envolvendo professores do ensino
fundamental que atuam nas classes de EJA hd, de modo geral, uma constatagio
de que as licenciaturas nio oferecem uma formagao que contemple a realidade
da EJA. “O adulto dos cursos da EJA ¢ muitas vezes um migrante que chegou
as grandes metrépoles, proveniente de dreas rurais empobrecidas, filho de
trabalhadores rurais nao qualificados e com baixo nivel de instrucio escolar”

(BEDOYA; TEIXEIRA, 2008, p. 60).

Bedoya e Teixeira (2008) reconhecem a dificuldade que representa o
fato de este jovem trabalhador ter pais com escassa escolaridade, vivendo de
um trabalho agricola, que no exige maior qualificagdo a ndo ser a experiéncia
e os saberes que dela decorrem. Entdo, pode-se deduzir, a partir dai, o desafio
que significa a EJA como educa¢io do campo que vem sendo demandada pelo
Movimento Camponés, como unidade numa diversidade de movimentos sociais

populares (RIBEIRO, 2010).

As peculiaridades da EJA permitem afirmar que nao basta reciclar
professores para trabalhar com classes de jovens e adultos trabalhadores, sejam
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urbanos ou rurais; nao basta, ainda, oferecer uma ou duas disciplinas optativas,
com carga hordria reduzida, nas licenciaturas pensando, com isso, estar
preparando um professor para atuar na EJA. Talvez, nesse sentido, as experiéncias
que vém sendo feitas em diversas universidades, nos cursos de formagio de
educadores do campo, nos tenham muito a ensinar sobre este desafio.

Viviane Gentil (2010) valoriza a formacio continuada dos professores
que atuam na EJA, principalmente quando esta formagio especifica nio foi
contemplada na licenciatura . A autora destaca o fato de o professor ser detentor
de uma histéria de vida e, em consequéncia, de uma experiéncia que, na
formagao, precisa ser considerada como espaco para agregar novas aprendizagens
que possibilitem a reconstrucio da experiéncia. Outra autora que também se
detém sobre a formacao de educadores de EJA é Denise Comerlato (2001), que
parte de um questionamento sobre 0 que move um educador a trabalhar com
a educagao de jovens e adultos, sobre quem sdo esses sujeitos e, ainda, sobre
que educagio eles demandam e a escola precisa proporcionar-lhes. Com isso,
propoe-se a formular uma concepgao, articulada numa préxis, para orientar as
agoes educativas a serem desenvolvidas com as populacoes de jovens e adultos,
que demandam escolaridade fora da idade regular na qual teriam de frequentar
a escola. Porém, nessa concepgao universalizada nio fica claro o lugar dos jovens
e adultos trabalhadores rurais como sujeitos de EJA nem as suas demandas.

Bernardino (2008) aborda a formagio de professores para a Educacio de
Jovens, Adultos e Idosos, levando em consideracio as exigéncias que sio feitas
para essa modalidade de ensino. Os préprios movimentos sociais populares do
campo podem indicar caminhos para a realiza¢ao do trabalho docente de acordo
com as reivindicagoes que levam aos poderes publicos. E importante, segundo o
autor, que tanto a formagao dos educadores quanto a escola oferecida aos jovens
e adultos ampliem os espagos para se fazer uma educagio, tendo por meta a
oferta de condi¢des de acesso e de permanéncia desse pablico historicamente
excluido de direitos sociais.

Do mesmo modo que Gentil (2010) e Traversini (2004), Bernardino
(2008) observa a necessidade de levar em considera¢io as experiéncias de
vida e trabalho que os estudantes trazem de sua participagio em movimentos
sociais, além de grupos culturais e religiosos para a formulagao do curriculo
dos cursos de formagido de professores que leve em conta a realidade em que
estes atuardo. Reforga, com isso, a andlise feita anteriormente sobre a relacio
trabalho-educagio do campo que nem desperta o interesse dos pesquisadores
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e s6 muito recentemente, com a conquista da educagio do campo, ¢ incluida
como essencial na sustenta¢io da formacio humana.

Nos artigos, livros e documentos consultados, observa-se que, para
alguns autores, trata-se de professores e, para outros, principalmente os que
por desenvolvem pesquisas com educagio do campo, trata-se como educadores
os responsdveis pela educacio de jovens e adultos trabalhadores. Respeitando
os autores consultados, vamos manter as duas formas, embora nossa posi¢io
seja pela adogao da nomenclatura educadores do campo, em acordo com os
principios e orientagoes construidos pelo Movimento Camponés.

Intimeras pesquisas analiticas bem como os dados em que se confrontam
a populagio brasileira com os dados que identificam os que sdo escolarizados,
em quais niveis e os que nio frequentam a escola, deixam evidente o perfil
do adulto analfabeto ou pouco escolarizado. Eles e elas sao trabalhadores
desempregados ou com empregos precrios, terceirizados ou na informalidade,
vivendo nas periferias urbanas ou nas dreas rurais, em ambos os casos, sem as
condi¢des minimas de salubridade e seguranca. Sao identificados, portanto,
pelo corte de classe ao que se acrescenta o fato de terem género, cor, etnia,
religido, deficiéncias préprias da idade ou do trabalho, e linguagens cifradas
para sobreviver nas condicoes que enfrentam diariamente.

Assim, partindo de sua experiéncia, Comerlato (2001, p. 4) aponta
algumas caracteristicas para a formagao de um/a educador/a que possa estimular
a “prética dialdgica, critica e potencializadora dos saberes das classes populares”.
Isso se traduz pela necessidade de levar em conta as histérias de vida desses
trabalhadores e trabalhadoras que buscam a EJA, sujeitos de educagio e de agao
politica para os quais a formacgio pode significar um espago de reflexao critica
e de vivéncias soliddrias. Essa é uma formagdo na qual se insere um “projeto
coletivo como esperanca de um mundo melhor, mais justo e igualitdrio”
(COMERLATO, 2001, p. 5). Nele se recoloca, com muita énfase e de muitas
formas, a utopia que os “cantadores” da liberdade de mercado fizeram enorme
esfor¢o para anular, mas que a realidade da crise de setembro de 2008 acordou,
com profunda nitidez e como uma exigéncia para a vida de todos neste planeta
Terra.

Di Pierro e Graciano (2003) também abordam o perfil dos educadores
que atuam na EJA, destacando que ainda um elevado niimero, no periodo
analisado pelas autoras, possuia o ensino médio, embora houvesse grandes
diferencas entre as regioes, concentrando-se na Regiao Norte o maior indice
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de profissionais menos qualificados e na Regido Sudeste os mais qualificados. A
caréncia de politicas que articulem o ensino fundamental com a Educagio de
Jovens e Adultos, o histérico descomprometimento do Estado com a formulagio
e aimplementagio de politicas educacionais voltadas as populagoes demandantes
da EJA podem explicar a inexisténcia de uma carreira e, portanto, de uma
formagao especifica para essa modalidade de categoria profissional.

A situacdo dos docentes confirma esta andlise, destacando-se a atuagio
em classes de EJA nos cursos noturnos com turmas do ensino regular para
complementar a carga hordria, bem como a rotatividade em razio da auséncia
de concursos publicos para o preenchimento de vagas. Os baixos saldrios e as
precérias condigoes de trabalho — uma varidvel peculiar ao magistério pablico
—, de modo geral, também nio atraem os profissionais em busca de uma
qualificagdo ou atuagio em turmas de EJA. Assim, o mais comum é que os
professores que trabalham com classes de EJA “sejam os mesmos do ensino
regular que, ou tentam adaptar a metodologia a este publico especifico, ou
reproduzem com os jovens e adultos a mesma dinimica de ensino-aprendizagem
que estabelecem com criangas e adolescentes.” (DI PIERRO; GRACIANO,
2003, p. 23).

Maria Margarida Machado (2009), em artigo sobre a EJA, apresenta os
resultados de uma pesquisa na qual analisa a produgao de dissertagoes e
teses, no periodo de 1986 a 1998, tendo a Educacio de Jovens e Adultos
como tema. Observa que a maior parte das pesquisas sobre a formagao
de professores, bem como sobre as praticas dos professores que atuam
na EJA, adotam como fundamentagio tedrica os autores que focalizam
a histéria da Educagio de Jovens e Adultos e a Educa¢io Popular, no
Brasil. Na abordagem das praticas dos educadores que atuam no 4mbito
da educagao popular, enfatiza-se a necessidade da a¢ao educativa articular
as dimensoes politica e pedagdgica, de modo a incluir a realidade dos
educandos e da comunidade onde estd inserida a escola. E ainda, a
necessidade de tornar agio o discurso assentado sobre teorias que apontam
para a transformagio social, comegando pela aplica¢io desse discurso
nas relagoes pedagdgicas entre professores e alunos, estendendo-se aos
agentes educativos que atuam no sentido de interferir nas experiéncias

pedagdgicas.
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Da EJA e da formacio de educadores vamos passar a educagio do
campo para tentar configurar uma possivel formagio para os educadores
de EJA do campo. Eliane Furtado (2009) é uma pesquisadora que vem
estudando a EJA do campo jd hd algum tempo. Aponta que as conquistas
no 4mbito da EJA podem ser explicadas pelas organizagoes dos trabalhadores
do campo, principalmente do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), que vem obtendo pequenas vitérias no que tange as politicas
de educagio do campo. Mas, afirma a autora, que é comum observar entre
as populagoes trabalhadoras do campo, mesmo organizadas em associagoes,
sindicatos ou movimentos sociais, certo constrangimento quando precisam
enfrentar os poderes publicos para negociar a execugio de politicas de educagio
do campo, ji garantidas em leis. A educagio do campo acumula evidéncias
de descaso e abandono por parte das politicas de Estado: “a dimensio
sociocultural da escolarizagio nunca foi valorizada no sentido da emancipacio,
nio considerando as mediagdes entre a cultura popular e a escolarizada, como
possibilidades surgidas das interagoes entre os atores sociais e o curriculo em
uso” (FURTADO, 2009, p. 88). A autora confirma outras pesquisas sobre
educacio do campo as quais indicam as enormes dificuldades que as populagoes
trabalhadoras enfrentam para que tenham acesso a direitos j4 garantidos nas
diferentes legislacoes. Dentre estas dificuldades, aponta a fragilidade das agoes
que nao tém continuidade nem oferecem a qualidade necessdria correspondente
aos direitos demandados, registrados nas leis.

Roseli Caldart (2009) tem uma produgido considerdvel sobre educagio
do campo, devido a longa experiéncia com formagao de educadores do campo
e atuagio no Setor Nacional de Educacio do MST. Contribui com este estudo
sobre a formagio de educadores de EJA do Campo ao propor uma reflexio
sobre a possibilidade de transformar a forma escolar de educagio. Desenvolve
sua argumentagio identificando trés tendéncias que sinalizam nesta direcéo.
Praticas histdricas de educagio do campo, afirma a autora, indicam a necessidade
de se retomar o debate propondo como meta a formacio das criangas e dos
jovens. Nesta, que ¢ a primeira tendéncia, justifica-se a agio de resgatar uma
determinada concepgao de humano para sustentar um projeto de formagao,
contrapondo-se ao esvaziamento deste humano no modelo de sociedade em
que vivemos. Esta clareza do sentido do humano também ¢é experimentada
como uma necessidade para orientar os vinculos entre os sujeitos concretos
que projetam a educagio do campo na realidade do Brasil atual. A base de
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sustentagao da escola ou o que é necessdrio transformar se constitui na segunda
tendéncia. Esta se refere as relagoes sociais que configuram um determinado
modelo de cultura, presente no mundo da escola e incorporado nas préticas
dos sujeitos que a integram — educandos e educadores.

A existéncia de um projeto histérico construido e assumido pelos
movimentos sociais populares do campo, nas suas lutas, assenta-se sobre relagoes
de solidariedade e organizagio coletiva, o que influencia as préticas educativas.
Com isso, tensionam-se as formas de organizacio e gestdo escolares, baseadas
no individuo, indicando caminhos de ruptura com tais formas. O debate atual
acerca da funcio social da escola, do trabalho pedagdgico para articular os
saberes das praticas sociais com os conhecimentos historicamente acumulados,
constitui-se numa terceira tendéncia, quando se tem em vista a transformagio
do formato dessa escola em sintonia com a educagio do campo. Essa reflexio
orienta uma concepgdo de educador/a da EJA do campo, que considere: a
emancipa¢io como projeto humano, a organizagio coletiva como projeto social
e a préxis como projeto escolar (CALDART, 2009).

Miguel Arroyo (2007) tem sido uma presenca viva e constante desde o
inicio da organizagio do MST, por isso o incluimos nesta anélise da formagio
de educadores de EJA. No texto consultado inicia sua andlise dizendo que, no
Brasil, ndo se tem uma trajetéria que permita um acimulo de experiéncias
sobre a educa¢io do campo e muito menos sobre a formacio de educadores do
campo. Ao explicar a razdo pela qual isso ocorre, o autor confirma o que vem
sendo registrado por inimeros autores, ou seja, que a educagio brasileira tem
sido orientada por um paradigma urbano de vida e de cultura, como se apenas
os habitantes das cidades fossem sujeitos de direitos. Heranga da colonizagio
portuguesa tem a cidade como a referéncia para a defini¢io de civilizagdo, ou
melhor, como o espago do publico, onde se desenrolam processos de socializagao
e convivio, além de manifestagées culturais, educativas e politicas. A essa
compreensdo positiva da cidade, contrapde-se uma visio preconceituosa do
campo, como o lugar onde ainda reside o atraso, o arcaico, o tradicional, aonde
nao chegou a civilizagao. Por isso ¢ 0 modelo urbano a base dos argumentos em
defesa do direito a educa¢io, como tem sido apontado também por Calazans

(1993).

O campo ainda é reconhecido como o lugar do outro, pela diversidade de
populacoes e culturas que nele habitam. E, mais do que isso, pelo preconceito
com relacio ao camponés e ao trabalho com o qual ele se sustenta. Isso explica

PERSPECTIVA, Florian6polis, v. 31, n. 2, 479-504, maio/ago. 2013 http://www.perspectiva.ufsc.br



Formagao de educadores de jovens e adultos do campo: quase tudo por fazer 495

porque historicamente nao se tem uma politica consistente para a formagio
de educadores do campo. Além disso, “as politicas de nucleacio das escolas e
de transporte das criangas e adolescentes do campo para as escolas das cidades
radicalizaram essa prética e esse paradigma urbano” (ARROYO, 2007, p. 159).
As mesmas sdo orientadas por aquela visio preconceituosa, acima referida,
com a promessa de que as criangas, os adolescentes e os adultos que buscam
as escolas — situadas nas sedes dos municipios e valorizando o trabalho ¢ a
cultura urbanos — tém maiores oportunidades de deixar para trds seu atraso e
sua identidade, assumindo o padrio civilizado de cultura, além de construir
uma nova identidade.

Contradizendo essas politicas que negam a possibilidade de os povos do
campo expressar suas identidades, culturas e saberes, esses povos se mostram
vivos e atuantes através de seus movimentos, em que é possivel identificar a
capacidade de organizacio politica, de produgao cultural e de expressio de
valores e, além isso, de luta pela terra de trabalho para uma vida digna. Mesmo
assim, diz Arroyo (2007), o que mostra serem os povos do campo sujeitos de
direitos, como a educagio, no nos autoriza a pensar em politicas universalistas,
ou seja, que ndo levem em conta as diferengas de territérios com as configuragoes
que estes assumem, principalmente, em relagio ao trabalho agricola, bem como
as questoes de raga, etnia, género e classe: “os movimentos sociais nio apenas
reivindicam ser beneficidrios de direitos, mas ser sujeitos, agentes historicos da
construgao dos direitos” (ARROYO, 2007, p. 162).

A identidade da escola do campo estd colada na comunidade, nas suas
manifestagdes culturais, nas formas como se organiza o trabalho, por isso,
além de ser do, precisa estar no campo. Os movimentos sociais populares do
campo tem avancado na defini¢do dos seus direitos e na cobranga do Estado,
exigindo que esses direitos sejam regulamentados para que possam orientar
a formula¢do e avalia¢do da oferta de politicas pablicas coerentes com suas
necessidades histdricas. Mas, nesse processo, também encontram a reacio do
capital agrdrio configurado no agronegdcio e que, ¢ claro, dificulta a0 méximo
a materializa¢io destas politicas.

Uma reivindicagio que tem sido constantemente feita é a da formagio de
educadores do campo e no campo. Essa formacio precisa incluir o conhecimento
a respeito da situago histérica da terra, abordando questoes que focalizem as
tensoes e conflitos envolvendo o latifindio, o agronegdcio, a monocultura e a
agricultura familiar. Atualmente, os camponeses, na sua diversidade, precisam
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fortalecer a unidade do Movimento Camponés (RIBEIRO, 2010), para
enfrentar a pressdo ¢ a for¢a com que se manifesta o agronegécio, organizado
no Congresso Nacional como Unido Democrética Ruralista (UDR), e na
organizagao empresarial da Confederagao Nacional da Agricultura (CNA). Esse
conhecimento sobre as forcas que disputam a terra, além da relagio trabalho-
educagio, precisa estar presente na formagio dos educadores e educadoras de
EJA do campo, os quais ndo podem ficar alheios aos problemas referentes a
reforma agréria, A expulsdo da terra, & pressio para a ocupacio de terras dos
assentados de reforma agrdria, dos quilombolas e dos indigenas.

Outra drea de conhecimento importante refere-se a histéria que registra
a conquista da educa¢io do campo, das lutas para esta conquista, e sobre a
especificidade da gestao e da organizagio do trabalho agricola, tendo em vista as
caracteristicas da producio e da vida no campo. E, a partir dai, uma abordagem
das formas peculiares de ser um/a educador/a do campo, nas modalidades de
educacio infantil, ensino fundamental, médio e EJA. H4 um reconhecimento,
por parte dos movimentos sociais populares do campo, que se aprofunda com
suas lutas, de que “a conformagio do sistema de educagio como uma rede
de escolas do campo e com um corpo profissional com formagio especifica
exige educadoras e educadores do campo no campo” (ARROYO, 2007, p. 169,
grifo do autor). A prioridade da formagio de jovens e adultos que vivem nas
comunidades camponesas associa-se, diretamente, uma formacio qualificada
de educadores identificados com a educagio do campo.

Do mesmo modo que o fizemos anteriormente, Arroyo (2007) também
questiona o fato de as politicas de formagdo dos educadores do campo estarem
sob a responsabilidade de agéncias externas ao sistema educacional, referindo-se
a0 Ministério do Desenvolvimento Agririo (MDA), ao qual estd subordinado
o Instituto Nacional de Colonizagio e Reforma Agrdria (INCRA), para onde
foi remetido o PRONERA. Outra questao levantada, refere-se aos programas
emergenciais, sem continuidade, como se o campo, as popula(;c’)es que al vivem
e suas necessidades, fossem corpos estranhos excluidos do acesso aos direitos
sociais e as politicas para eles voltadas. Os movimentos sociais populares do
campo vém se mostrando como sujeitos politicos coletivos organizados em busca
de seus direitos assumindo, com isso, uma dimensdo educativa. “As politicas de
formacio terdo de aprender com essa pedagogia dos movimentos, captando os

tracos do perfil de educador e educadora do campo” (ARROYO, 2007, p. 175).

Isso nos permite afirmar que a educagdo do campo nio pode ser
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compreendida em separado das mudangas que ocorrem nas formas de produgio
agricola, da organizagio e comercializagio desta produgio, tendo por sujeitos
os movimentos sociais populares do campo, em particular o MST, em um
contexto no qual a moderniza¢io do campo significa a identificacio do
latifindio com o agronegécio. Isso, porque a distAncia em que se colocam as
revolugoes comunistas, considerando os rumos que tomaram, jd nio assusta os
latifundidrios com a possibilidade de reforma agrdria que o Brasil até hoje nao
fez, mesmo que a funcio social da terra tenha sido colocada na Constituigio
Federal de 1988. O agronegécio, ao invés de superar a propriedade da terra,
baseada em grandes extensoes e caracterizadas como latifindios, pelo contririo,
concentra ainda mais esta terra em poucas maos para a prtica da monocultura
destinada a exportagio, devastando o meio ambiente, expulsando agricultores
e trazendo a miséria para as populagdes camponesas.

Nesse contexto em que os movimentos sociais populares do campo se
unem em defesa da reforma agréria, correspondendo a fungao social da terra
registrada constitucionalmente, também se coloca a necessidade de uma escola
que estimule a permanéncia das familias no campo e, nesse sentido, o MST
promove uma revolugio no conceito bem como nas prdticas de escola. “Para
além da escola tradicional nas dreas de assentamentos, podemos nos referir a
Escola Itinerante criada na mesma légica do acampamento pelo fato dela estar
em movimento, de acompanhar as ocupagdes e reocupagdes, as marchas e os
acampamentos nas cidades” (VENDRAMINI, 2007, p. 131). Essa escola, que
se confronta com o modelo tradicional, principalmente o urbano imposto
as populagées rurais, promove uma reflexao sobre a educagao publica que se
oferece as camadas populares, bem como se constitui em confronto aberto com
a concentracio da terra e com a mercantilizacio da escola (CAMINI, 2009).

Enquanto do lado dos movimentos sociais populares estes lutam por uma
escola voltada aos seus interesses de permanecer na terra, por isso, relacionada
ao trabalho agricola e a cultura do campo, de outro, tanto esta escola quanto
a formagio de seus educadores ainda ficam dependendo da boa vontade de
professores vinculados as universidades publicas. Portanto, para se realizar a
formagio de educadores do campo hd necessidade de instrumentos politicos e
pedagdgicos. Nao basta ter escolas no campo, é necessirio que elas se tornem,
efetivamente, do campo, incorporando as demandas dos movimentos sociais
que lutam pela terra de trabalho, orientados por uma proposta popular de
desenvolvimento em que estejam articuladas as instancias sociais, econdmicas e
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culturais. E, para isso, ¢ necessdrio que estas escolas estejam orientadas por um
projeto politico-pedagdgico que incorpore os desafios colocados aos movimentos
sociais populares, no seu processo de construgio de uma vida digna e de uma
identidade como povos do campo (BELTRAME; ZANCANELLA, 2008).

Isso pode se tornar em um problema para os cursos de formacio de
educadores em nivel de graduagao e de pés-graduagdo, pois nio se trata
de formar individuos para uma determinada drea do ensino ou mesmo de
contetidos, métodos e disciplinas — embora também sejam importantes. H4
necessidade de considerar quais os principios e as finalidades que sustentam
a formacdo de um/a educador do campo constituinte de um sujeito histérico
coletivo. Uma educagio do campo e, com isso, a formagdo de educadores do
campo nao pode partir de uma visao abstrata e, mais do que isso, preconceituosa
dos trabalhadores do campo, nem continuar repetindo a imposi¢do de um
processo civilizatério urbano aos filhos desses trabalhadores.

A educacio que conhecemos se ampara em uma concepgio moderna
de sociedade e ciéncia, referida ao desenvolvimento e ao progresso na dtica
do capitalismo. Nesta separa-se o trabalho e a educacio, delegando a escola a
exclusividade de formar, através da transmissao dos conhecimentos didatizados
e determinados pelo curriculo de cada modalidade de ensino. Contrapondo-
se a esta, que ¢é uma prdtica hegemonica, os movimentos sociais populares do
campo retomam a unidade dialética entre trabalho-educagio, ainda que nas
dimensoes contraditdrias assumidas no capitalismo, e a recriam, tendo-se, no
caso, o trabalho como o agricola e a educa¢io como a do campo. Sujeitos desta
educacio, os movimentos sociais populares do campo, enquanto sujeito politico
coletivo Movimento Camponés, a reconstroem incluindo a possibilidade da
troca dos saberes decorrentes das experiéncias de trabalho com os conhecimentos
peculiares a escola. Nesta pedagogia alternam-se o tempo de trabalho na
comunidade, na propriedade ou no movimento social com o tempo de escola
nos quais sio debatidos e aprofundados os problemas formulados no tempo

de trabalho (RIBEIRO, 2010).

Embasada na experiéncia e obra do educador Paulo Freire (1981), de que
destaco a Pedagogia do Oprimido, a articulacio trabalho-educacio, na educagio
do campo, parte da experiéncia de vida e da cultura dos agricultores para chegar
a escola, sendo confrontadas — experiéncia e cultura — com os conhecimentos
histérico e socialmente produzidos sobre o tema abordado em aula. A sintese
que resulta dessa troca entre os saberes e os conhecimentos vai permitir uma
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intervencio qualificada sobre a realidade, tornando-se praxis, transformando-a,
portanto. Essa é uma formacao transgressora, tanto da concepgio que anula
o agricultor enquanto sujeito de trabalho-educagao, quanto da concepgao
de escola enquanto espago tnico de formagio, com base na transmissao do
conhecimento escolhido e controlado pela formula¢io de um determinado
curriculo. Mas ela enfrenta enormes desafios peculiares as contradicoes proprias
do sistema capitalista em que estd inserida.

De um lado, hd enormes dificuldades para obter, da parte do Estado,
os recursos materiais e financeiros necessdrios para esta formagao que, no caso
dos educadores, se concretiza nas universidades ou com o apoio destas. De
outro, quando a experiéncia se institucionaliza pode perder a originalidade e
o movimento sendo aos poucos capturada pelas contradigoes peculiares aos
processos escolares e a legislagio que lhes sio correspondentes. A escola do
campo, bem como a formagio de educadores com ela comprometidos, nio
podem ser explicadas por si mesmas ou isoladas “da politica agréria e agricola
adotadas historicamente no Brasil as quais privilegiam o latifindio, a terra
como reserva de valor, a agricultura tecnoldgica, a monocultura de graos para
a exportagao e, mais proximamente, o agronegécio” (RIBEIRO, 2007, p. 22).
Como podemos ver, entio, sobre a formagio de educadores para a EJA do
campo, hd muita, mas muita coisa ainda para ser feita.
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La formacién de los educa-
dores de jovenes y adultos

del campo: la mayor parte

esta por hacerse

Resumen

El foco de esto trabajo se encuentra en
la confluencia de tres temdticas, y en
dificultad
para abordarlo, siendo ellas: Educacién
de J6venes y Adultos, la formacién de
los educadores y la educacién rural, y

esa articulacién resulta la

cada una tiene sus especificidades que
precisan ser articuladas en la unidad
de la formacién de educadores de EJA
rural. El objetivo es de promover un
andlisis de las cuestiones que se colocan
a esta formacién. La subdivisién del
articulo en subtemas, que corresponden
a las temdticas articuladas en la unidad,
permitird, al final, un abordaje con
respecto a aquello que las une, apuntando
algunas Importante
destacar que sobre cada una de estas

conclusiones.

temdticas existe una vasta produccién
de estudios, escritos, investigaciones,
ensayos, documentos, entre otros, pero
sobre la unidad en cima propuesta no
hay registros o, si los hay, son muy pocos.
Por eso se completa el titulo de esta
reflexién con “todavia hay mucho por
hacer”, reforzando, al mismo tiempo, la
importancia del abordaje propuesto.

Palabras claves: Educacién de Jévenes
y Adultos; Formacién de los maestros;
Educacién del campo.
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Formation of adult and
youth countryside educa-
tors: almost everything to
be done

Abstract

The object of this paper lies on the
confluence of three themes, which make
its approach difficult. These themes are:
Adult and Youth Education, Teacher
training and The countryside education,
each one with its own specificities
that need to be articulated in the unit
training of EJA countryside educators,
with the aim of promoting an analysis
of the issues faced by this training. The
subdivision of the article in items that
correspond to the themes articulated in
that unit, will be approached in the end,
an approach about what unites them,
pointing out some conclusions. On
each of these issues there is a reasonable
production of articles, surveys, tests,
documents, but about the proposal
mentioned above there are no records, if
they exist, they are rare. For this reason
the expression almost everything has to
be done is added to the title of this paper
to reinforce the importance of reflection
and the importance of the proposed
approach.

Keywords: Adult and Youth Education.
Teacher training. Rural education.

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 31, n. 2, 479-504, maio/ago. 2013

http://www.perspectiva.ufsc.br



504 Marlene Ribeiro

Marlene Ribeiro
E-mail: maribe@adufrgs.ufrgs.br

Recebido em: 13/3/2013
Versao Final recebida em: 18/5/2013
Aprovado em: 20/5/2013

PERSPECTIVA, Florian6polis, v. 31, n. 2, 479-504, maio/ago. 2013 http://www.perspectiva.ufsc.br



